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RESUMEN

El Material Docente contiene los resultados alcanzados en relacion con el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la ortografia de acuerdo con el nuevo modelo que viene
operandose en la Secundaria Basica. El mismo lo sustenta un conjunto de ejercicios
por niveles de desempefio cognitivo para darle tratamiento a los elementos de los
conocimientos ortograficos mas afectados, el cual se valida en la ESBU “Rubén Mar-

tinez Villena”.

En la propuesta se realiza un andlisis de las principales insuficiencias que presentan
los educandos en la Secundaria Basica en el territorio, asi como las causas que la
provocan, en las que tienen mayor peso la falta de preparacién de los Profesores

Generales Integrales (PGI).

Para la realizacion de la misma se tuvo en cuenta los métodos empiricos: entrevis-
tas, encuestas, observacion cientifica, entre otros y dentro de los tedricos se em-

plearon: historico logico, andlisis sintesis, induccion deduccion, etc.

El Material Docente concibe un conjunto de ejercicios por niveles de desempeiio
cognitivo, donde se integran los componentes de la asignatura, a partir de las insufi-
ciencias reveladas en el diagnéstico inicial en el grado séptimo.

Contiene sugerencias de gran valor didactico metodoldgico para la preparacion de
los Profesores Generales Integrales en el componente ortografico desde la perspec-

tiva de la enseflanza desarrolladora.
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INTRODUCCION

En la dltima década del Siglo XX, la escuela cubana ha ido renovandose en la teoria
y en la practica pedagogica bajo el impetuoso influjo de la informatica y el desarrollo
de las ciencias de la educacion. La ensefianza de la lengua materna, por su parte, es
impulsada por el desarrollo de las ciencias del lenguaje y de la comunicacion, ya que
de manera general le insuflan un caracter comunicativo como no lo habia tenido an-
tes. Sin embargo la Ortografia se mantiene a la zaga de las disciplinas del idioma,

sigue presentdndose como una materia arida en exceso normativa.

A la ortografia se le pueden sefialar los siguientes atributos:

» Es independiente de la lengua oral.

» Tiene una funcién normativa o reguladora.

» Puede influir en la significacion de las palabras, en la intensidad y en la ento-
nacion.

» Tiene un caracter variable, convencional, histérico, sincrénico.

Como se ha analizado, la ortografia es un area del lenguaje sumamente compleja,
sin embargo, desborda los limites de la esfera linglistica como objeto de estudio
de una ciencia en particular para irrumpir en el medio escolar dada su pertinencia
como herramienta de comunicacion. Ademas, habria que agregar que la ortografia
como objeto de estudio carece de atractivos que suelen tener otras ramas del cono-

cimiento.

La habitual ensefianza de la ortografia mediante la enunciacién y memorizacion de
normas convencionales ha resultado ineficaz al no propiciar la generalizacion del co-
nocimiento, ni la actividad conciente - y sobre todo del escolar- como via principal
para adquirir la habilidad ortografica .Por ello al finalizar el curriculo, la mayoria de
las nociones se quedan en un plano tedrico y abstracto, de ahi que la ortografia exi-

ge un enfoque integrador y mas dinamico.

Francisco Alvero expreso:



“Se pueden decir muy bellas cosas con faltas de ortografias, como también es posi-

ble no decir mas que vaciedades con una ortografia perfecta’” (1977).

Se asume la posicion del autor de esta frase al aseverar lo anteriormente planteado
ya que demostrar tener buena ortografia es una prueba de cultura basica y eso es
algo inobjetable .La misma es un escalén imprescindible para poder alcanzar el do-
minio del conocimiento elemental y por supuesto, para culminar sin dificultades de

base estudios técnicos y superiores.

En medio del desarrollo impetuoso y multidisciplinario de la educacién en Cuba se ha
sido cada vez mas exigente en la ensefianza de las cuestiones ortograficas. Todavia
hay que insistir mas: hacer doblemente intensa la labor de los profesores para con

los alumnos.

Para garantizar el éxito del aprendizaje de la ortografia no basta con memorizar las
reglas, habra de abundarse en ejemplos y ejercicios, pervive la marcada tendencia
psicologista de sobrevalorar los estimulos sensoriales, que ha conducido hacia una
ensefianza intuitiva y behaviorista, de ahi que la mayoria de los enfoques didacticos
realizados hasta ahora hayan carecido del andlisis integral de los diversos soportes
sobre los que se fundamenta la Ortografia Espafiola y del estudio de las causas psi-
cologicas, linglisticas y pedagodgicas que intervienen en el proceso del aprendizaje y

gue dificulta la ensefianza de la misma.

Segun el criterio linguistico las faltas de ortografia, tienen entre las causas la

polivalencia y la poligrafia que ocurre cuando a una misma grafia le corresponden
diferentes grafias respectivamente.

El psicoldgico esta relacionado con las actitudes fisicas y psiquicas de los estudian-

tes que se le hace dificil diferenciar la forma correcta de la incorrecta.

El pedagogico plantea que las insuficiencias del proceso de ensefianza es un pro-

blema cognoscitivo, debido al desconocimiento de las principales reglas ortogréaficas
0 gque no se aplican oportunamente, lo que tienen que ver con el proceso de forma-

cién de conceptos Yy el desarrollo de habitos y habilidades lingiisticas.

'ALVERO FRANCES, FRANCISCO: Lo esencial de la Ortografia.
Editorial Pueblo y Educacién, 2001, Habana, p-5.



Tradicionalmente la organizacion del contenido de esta ensefianza se ha estructura-
do en vincular los diferentes asuntos ortogréaficos y aborda por separado el empleo
de cada letra. En consecuencia, el objetivo supremo de la ensefianza de la ortografia
ha de ser el desarrollo de habitos ortograficos que se forman en la ejercitacion, lo
cual no es sinénimo de repeticion pues ésta no conduce a la eliminacién de acciones

innecesarias o incompletas, lo que demuestra en el fracaso de la copia mecanica.

De lo anteriormente expuesto también se deriva la conclusion parcial de que, en el
tratamiento de la Ortografia para dar seguimiento al diagndéstico inicial, se hace ne-
cesario la preparacion consciente de cada docente para lograr que en su clase este
tema encuentre el espacio que por derecho le corresponde, y que lo haga en todas
las oportunidades que se presenten, esto resulta esencial. No existe, por tanto, tal
incidentalidad en la ortografia.

La inclusion del PGI en la Educaciéon Media Basica ha venido a ratificar lo regulado

por los documentos normativos en relacion con la Ortografia. Cada uno de los pro-
gramas de la asignatura Espafiol incluye contenidos ortograficos a consolidar: en 7
Grado, la acentuacién y los usos de grafemas; en 8 Grado, los signos de puntuacion,

y en 9" Grado, por ser el grado terminal del nivel, se integran todos estos temas.

El parrafo anterior alude a los contenidos ortograficos y a su organizacion curricular;
pero es preciso que esa concepcion cambie como parte de las transformaciones que
se operan en la “profunda e inédita revolucidn” en la que estamos enfrascados en la

gue es inminente el cambio educativo.

Para la autora ha de ser parte de este cambio educativo en la Secundaria Béasica
cubana una exigencia que se le dé tratamiento a la Ortografia como actividad siste-
matica de todas las clases, en funcién de dar seguimiento al diagnostico inicial, el

cual le permite al profesor saber qué, como y para qué debe encaminar el trabajo a
favor del desarrollo de habilidades ortograficas en sus alumnos; de ahi que el dia-

gnostico debe ser constantemente actualizado.



Brindar atencion consciente al estudio profundo del vocabulario de cada asignatura
desde la clase y en todo momento, ha de ser uno de las esencias del trabajo metodo-
l6gico de los profesores que dirigen el proceso de ensefianza- aprendizaje en la es-
cuela media basica. Por eso se hace necesario desarrollar una conciencia ortografica
en cada uno de nuestros educandos y trabajarla con un caracter sistémico, preventi-

Vo, incidental y correctivo.

Existen estudiosos de este tema. El Dr. Osvaldo Balmaseda, en mas de una oportu-
nidad hace referencia a las principales causas de las insuficiencias ortograficas, mu-
chas de ellas coinciden con las abordadas por el MINED, pero él centra su atencién
al aspecto linglistico. Este autor plantea: ...”La mayoria de los enfoques didacticos
realizados hasta ahora, han carecido de andlisis integral de los diversos soportes

w2

sobre lo que se fundamenta la ortografia espafiola ““ Idea que es compartida por la

autora de esta investigacion.

Al referirse a las limitaciones que presenta la ensefianza de la ortografia existe otros
estudiosos que plantean: ... “Los errores ortograficos (...) de forma en que van tras-
cendiendo de un grado a otro, evidencian una mala actuacion pedagogica y provo-
can la alarma general por la fijacion de errores en los habitos linglisticos de los

alumnos.

En el articulo: “La concepcidn de la clase de Lengua Espafiola y el tratamiento de los
contenidos ortogréaficos, (autores varios, 2002), se declaran las causas que pueden
ser origen de la dificultades. Si se observa este documento editado por el MINED, se
puede inferir que todas las causas que originan los problemas ortograficos de los
alumnos son de diversas causas: psicoldgicas, linglistica y pedago6gicas aunque las
de mayor peso son las de caracter pedagogico.

Existen otros pedagogos que han hecho importantes aportes pudiéramos citar: los
doctores Herminio Almendros, Francisco Alvero Francés. Ernesto Garcia Alzola, Del-

fina Garcia Pers, Eloina Miyares, Vitelio Ruiz y Osvaldo Balmaseda, entre otros.

2(Balmaceda Neyra, Osvaldo, 2001, libro 6).



Claro, no es batalla que se gane en un dia, una semana, en un mes; pero tampoco,
ni mucho menos requiere de la vida entera; pero al tener los fonemas diferentes zo-
nas de articulacion, las modalidades que se manifiestan en el habla son muy nume-

rosas.

Es por eso que en los momentos actuales existe una gran preocupacion con la orto-
grafia tanto en el medio estudiantil como en el popular. Esta alcanza los mas altos
niveles, yendo desde la primaria, la secundaria, hasta la propia universidad, toda

una vida.

Después de aplicar diferentes instrumentos: prueba pedagogica de entrada y salida,
tabulacion de el diagndstico, entrevistas a Profesores Generales Integrales, respon-
sable de la asignatura en el municipio, observacion de clases, entre otras, para medir
el nivel de capacidades y habilidades ortogréaficas alcanzadas por los mismos se de-
tectd que no existe un nivel de conciencia ortogréafica en los educandos y que dentro

de las principales insuficiencias que presenta la Secundaria Basica se tienen:

1. El Programa Director de la Lengua Materna no se aplica con la sistematicidad que

este requiere.

2. Se utiliza el mismo tipo de actividad y metodologia para el trabajo con las reglas

ortograficas y el tratamiento de palabras no sujetas a reglas.

3. Se desaprovechan las posibilidades para el trabajo incidental y preventivo, y se

refuerza excesivamente la correccion.

4. La produccion de textos escritos es insuficiente asi como la preparacion de los

alumnos para la redaccion.

5. No se aprovecha el tratamiento de los contenidos gramaticales para fijar la orto-
grafia.

6. Es insuficiente el namero de actividades desarrolladas por los Profesores Ge-
nerales Integrales( PGI) para eliminar los problemas ortograficos que presentan

los alumnos en lo relacionado con:

» Acentuacién de palabras: agudas, llanas y esdrudjulas.

» Uso de los signos de puntuacion.



» Cambios del grafema b por el grafema v.

» Usos de las mayusculas.

Por lo planteado anteriormente se plantea el siguiente Problema Docente Metodo-

l6gico.

Insuficiente preparacion de los Profesores Generales Integrales para dirigir la ense-
fAanza de la ortografia lo que limita el aprendizaje de los estudiantes y el desarrollo
de las habilidades idiomaticas.

Se trazdé como objetivo _de la investigacion: la elaboracion de una propuesta de

ejercicios que favorezca la preparacion de los docentes para elevar los conocimien-

tos ortograficos en los estudiantes de séptimo grado de ESBU”Rubén M. Villena”.
Para darle respuesta a este objetivo se trazaron las siguientes tareas:

1. Determinar los fundamentos teéricos- metodologicos que favorecen la ensefianza
de la ortografia de los estudiantes de séptimo grado de ESBU”Rubén M. Villena”.

2. Diagnosticar el estado de desarrollo de la ortografia en los alumnos de séptimo
grado de la ESBU’Rubén M. Villena”.

3. Disefiar una propuesta de ejercicios por niveles de desempefio cognitivo que fa-
vorezca la enseflanza de la ortografia de los alumnos de séptimo grado de la
ESBU "Rubén M. Villena”.

4. Implementar en la practica educativa la propuesta de ejercicios para el desarrollo
de los conocimientos ortograficos de los estudiantes de séptimo grado de la
ESBU”Rubén M. Villena”.

5. Evaluar la validez de la propuesta de ejercicios en el contexto educativo de la

investigacion.
Los métodos empleados para esta investigacion fueron:
EMPIRICOS
Entrevistas: Para saber la opinidon de los Profesores Generales Integrales (PGI) acer-
ca de la ensefianza de la ortografia.

En la investigacion este método permitié conocer la opinion que tienen los Profesores



Generales Integrales (PGI), especialistas de las asignaturas, jefes de grados, acerca
de aprendizaje de la ortografia en la ensefianza y el nivel real de independencia cog-

noscitiva en que se encuentra los educandos en este dominio cognitivo.

Encuestas: Para conocer lo que opinan los diferentes factores que tienen que ver con
la ensefianza de la ortografia, asi como las barreras que limitan el aprendizaje de la

misma.

Esta investigacion permitié determinar las principales limitaciones que tienen los es-
tudiantes en el proceso de ensefianza y aprendizaje .También permiti6 obtener un
nivel de informacion real acerca del aprendizaje de la ortografia con las nuevas

transformaciones que vienen aplicandose en la Secundaria Basica.

Prueba Pedagdégica de aprovechamiento. Se aplic6 como diagndéstico para saber qué

saben y qué no saben los alumnos en los elementos del conocimiento mas afecta-

dos.

Revision de documentos: Planes de clases de los docentes y cuadernos de los estu-

diantes para detectar las principales dificultades.

Andlisis documental: Para determinar las causas que originaron el problema de la

ensefianza de la ortografia en los momentos actuales.

Observacion Cientifica.

A través de este método se pudo determinar el estado actual en que se encuentran
los estudiantes de séptimo grado de la Secundaria Bésica y tener un contacto visual
del aula escogida como objeto de analisis, para de esta forma darle solucion al pro-

blema cientifico.
TEORICOS

Historico-Légico: Permitio el conocimiento de los fundamentos tedrico-metodoldgico

que sustentan la ensefianza de la ortografia de los alumnos de la ESBU: Rubén

.Martinez Villena. .

Ademas posibilitod valorar la génesis del problema y su situacion actual en los diferen-



tes elementos del conocimiento de este complejo de materia

Induccién-Deduccién: Para llegar a generalizaciones y conclusiones importantes.

Este método, posibilitd determinar las leyes y principios generales para explicar y
solucionar el problema de la investigacion. Ademas posibilitd valorar la génesis del
problema y su situacion actual en los diferentes elementos del conocimiento de este

complejo de materia.

Andlisis — Sintesis: A través de el mismo se pudo procesar la literatura cientifica ob-

tenida a través de los métodos empiricos y determinar los diferentes factores que
condicionan el proceso de aprendizaje en los alumnos de séptimo grado .Toda la

informacion obtenida resulté de mucho valor para la informacion.

NOVEDAD CIENTIFICA

Radica en la implementacion de una propuesta de ejercicios para la ensefianza de la
ortografia por niveles de desempefio cognitivo de forma personalizada y creativa de
acuerdo con el nuevo modelo educativo de las transformaciones de la Secundaria

Basica en los elementos del conocimiento mas afectados.

APORTES DEL TRABAJO.

La elaboracion de un conjunto de ejercicios didacticos por niveles de desempefio y
una fundamentacion metodoldgica para la ensefianza de la ortografia en los estu-

diantes de séptimo grado de la ESBU " Rubén M. Villena’.

POBLACION Y MUESTRA

Para la investigacion se utilizd una poblacion de 162 estudiantes de la ESBU’Rubén
M. Villena”. Se tom6 un grupo de 30 alumnos que seria dos grupos de 15 estudian-

tes cada uno que representaria la muestra



DESARROLLO
Capitulo1 FUNDAMENTACION TEORICA.

Resumen del capitulo 1

En el mismo se hace una valoracion acerca de los problemas que presenta la ense-
flanza de la ortografia .Se investigd acerca de la fundamentacion que han realizado
notables investigadores de este tema asi como en las causas que inciden en la falta
de conciencia ortografica en los alumnos. Ademas se analizan los resultados alcan-

zados en la aplicacién del diagndstico inicial.

Epigrafe 1.1 Reflexiones sobre la ensefianza de la ortografia.

El milenio que comenzamos se presenta prometedor en lo que a estrategia educa-
cional se refiere: por lo pronto, hay consenso en que el interés fundamental del pro-
ceso docente educativo debe estar centrado en la preparacion del hombre para asu-

mir y enfrentar los desafios que sobrevendran en los proximos cien afos.

Para preservar el lugar que le corresponde a la Ortografia en los conocimientos que
debe poseer el hombre contemporaneo, y del futuro, se hace necesario que la es-
cuela cubana asuma la ensefianza de la misma forma dinamica, personalizada e

integradora.

La atencidn que atrajo la aparicién de la nueva Ortografia de la Lengua Espafiola de
la Real Academia Espafola (RAE) en al comunidad hispano parlante, formada por
mas de cuatrocientos millones de personas, evidencia el interés que aun este tema
tiene incluso en medio de una existencia signada por ultramodernos medios tecnolo-
gicos de la informacion y las comunicaciones. Parece innecesario definir la Ortogra-
fia, por ser de conocimiento general, sin embargo, es necesario hacer al respecto
algunas precisiones. La palabra ortografia, se deriva del latin Ortographia. Segun la
RAE la ortografia es el “conjunto de normas que regulan la escritura de una lengua”
aclarando que “la escritura espafola representa la lengua hablada por medio de le-
tras y de otros signos gréficos”.



Segun el especialista Osvaldo Balmaseda Neyra, “la combinacién exacta de los sig-
nos de la escritura, conforme a cédigos convencionales, histéricos, es ortografia”.
Para el gramético espafiol Manuel Seco “la ortografia no solo incluye la escritura co-
rrecta de las palabras, sino el empleo correcto de una serie de signos que reflejan
aspectos de la significacion de las palabras (por ejemplo las mayusculas), la intensi-
dad (acentos), la entonacién (puntuacion); o que correspondan a necesidades mate-
riales de la expresion escrita (guion, abreviaturas)”. Ambas definiciones apuntan a
una precision consensuada y harto divulgada en el entorno pedagdgico: la ortografia,
0 sea, el conocimiento del codigo que es comun a todos los hablantes y de esa serie
de normas o reglas que condicionan la comunicacion, es expresion de la formacion
cultural de cada ser humano, los que para poder expresarse por escrito formalmente

deben dominar la ortografia de su idioma. La autora se adscribe a éstas definiciones.

Sin embargo, a pesar de que los educadores en Cuba estan sensibilizados con lo
antes expuesto y de que cuentan con multiples medios de ensefianza (bibliografia
actualizada, cuadernos de trabajo, software educativos...) para favorecer el desarro-
llo de las habilidades ortogréaficas de sus discipulos, aun estos Ultimos no evidencian
al construir textos escritos, la competencia ortografica a la que se aspira para

hacer gala de una vasta formacion cultural.

Para Fidelia Martin Oramas, dicha competencia consiste en “el conjunto integrado de
conocimientos y habilidades, capacidades y convicciones ortogréficas que se mani-
fiestan en el nivel de dominio de las normas y el empleo éptimo y autorregulado del
codigo escrito en cualquier contexto situacional en que la comunicacion tenga lugar,
lo que se revela en el saber hacer, el saber aprender, el saber actuar de forma acti-
va, reflexiva y valorativa en el uso correcto de la lengua escrita”. Precisamente la
meditacion acerca del tratamiento de la ortografia en los distintos niveles de educa-

cion de la escuela cubana en nuestros dias es la razén de este material docente.

*MARTIN ORAMAS, FIDELIA. Propuesta metodoldgica basada en el enfoque cognitivo-comunicativo y
sociocultural para el desarrollo de la competencia ortografica en los estudiantes de 7mo grado. Tesis
en opcion al titulo académico de Master en Ciencias de la Didactica del Espafiol — Literatura. La
Habana, 2005. Pag. 7



Como es sabido, el idioma constituye simbolo de nuestra identidad y elemento indis-
pensable de la unidad nacional, por lo que estamos todos en la obligacion de cuidar
la pureza del mismo. Ortografia se llama, de acuerdo con los elementos griegos que

forman el nombre, la recta escritura de la palabra.

Por extension se llama ortografia, ademas, al estudio sistematico de la escritura con
todos los signos, tanto los que representan sonidos como los que representan auxi-
lios para la lectura. Los signos que representan sonidos se llaman letras y constitu-
yen el alfabeto, nombre derivado de las primeras letras griegas: alfa, beta; o abece-

dario, nombre derivado de las primeras letras latinas: a, be, ce, de.

La ortografia no es una ciencia, sino una disciplina destinada a facilitar la plasmacion
grafica de la lengua oral. Durante el siglo pasado formaba parte de la Gramaticay a
su estudio y tratamiento se le concedia mas importancia que en la actualidad. Asi,
si la lengua oral merecia atencion y estudio, la escrita no merecia menos. Si embar-
go, a partir de Saussure (1916), linguista suizo, la ortografia fue arrinconada como
mero trasunto de la lengua. Otros linguistas del siglo XX han mantenido opiniones
semejantes, como John Lyons, (1968) quien sostiene que el lenguaje hablado esta
en primer lugar y que la escritura no es mas que un recurso para representar el habla
por otro medio. (Algunos enfoques de la ensefianza de la ortografia, José Martinez
de Souza, Espafia, 2003)

A partir de 1974 surgen otras opiniones del mundo hispanico, como la de José Polo,
de la Universidad Auténoma de Madrid; de Lidia Contreras de Chile, entre otros,
con varias obras relacionadas con este tema; es decir, empiezan a alzarse voces
para restablecer el saludable equilibrio entre habla y escritura. Consideran la ortogra-
fia como una materia, como la técnica de la escritura que hemos de ensefiar y tras-

mitir a las futuras generaciones.

El doctor Osvaldo Balmaseda Neira plantea la indiscutible prioridad de la lengua
hablada con respecto a la escrita, por cuanto su razon principal es la de representar-
la gréficamente, la escritura tiene gran importancia. Define la Ortografia como el em-
pleo correcto, o mejor, el ajuste de la intencidén de significado con la notacidon escrita

convencional.



Se han escrito muchos trabajos, libros, articulos, notas, etc, sobre la Ortografia y su
ensefianza desde Nebrija, finales del siglo XV y principios del XVI, miles, sin duda, y
sin embargo, seguimos con la ensefianza de la Ortografia como al principio de los

tiempos.

La creciente actividad literaria y una preocupacion por fijar el empleo de los signos
latinos en la escritura, durante los siglos XV XVI manifestada en la publicacién de
sucesivas obras con ese fin: Diccionario de Antonio de Palencia (1490), la Gramética
Castellana; Diccionario (1495); la Ortografia (1517) de Elio Antonio de Nebrija; el

Diccionario (1587) de Alonso Sanchez de la B.

La escuela debe enfrentarse a dos grandes grupos de problemas o dificultades: los

de la ortografia en si y los que presentan los estudiantes.
En cuanto a la ortografia, se tropieza con:

1. La arbitrariedad del sistema de notacion escrita con respecto a la oral.
El caracter contradictorio de muchas normas ortogréficas.

3. Las reglas por la acentuacion son muchas y con humerosas excepciones para ser
reconocidas y aplicadas con dificultad.

4. El caracter temporal de las normas ortograficas.
La configuracién de las letras con que debe o parar para leer y escribir so dife-

rentes.

Esta ultima dificultad, aunque se halla més relacionada con la ortografia, no debe
subestimarse. La Ortografia ocupa un lugar destacado en la ensefianza de la Lengua
Materna, porque mediante ella el alumno aprende a escribir las palabras de su vo-
cabulario y a usar los signos de puntuacion de acuerdo con las normas vigentes que

le permiten decodificar y codificar textos.

Tal es la importancia que se le concede a este material que muchas personas, inclui-
dos directivos docentes y figuras politicas, tienden a juzgar la calidad del aprendizaje

de la lengua materna segun la competencia ortografica alcanzada por los alumnos.
El docente debe ensefiar esta materia sin perder de vista:

1. Laedady el desarrollo psicomotriz y linguistico del nifio.



2. El caracter heterogéneo e individual de las percepciones y de la adquisicion del
conocimiento.
La complejidad del sistema ortografico de la lengua.
La relativa independencia del lenguaje escrito con respecto al lenguaje oral.
Las relaciones que se establecen entre lo ortogréafico y el resto de las materias del

lenguaje.

Para diagnosticar a los alumnos y para disefiar ejercicios apropiados, Alexandre
(1976) establecio una distincién muy difundida entre los docentes.

ORTOGRAFIA NATURAL: Comprende las normas elementales de correspondencia

sonido/ grafia y del proceso necesario que se deriva del mismo aprendizaje de la lec-

tura y de la escritura.

Incluye errores que no se pueden justificar por la relacion entre la forma correcta y la
escogida por el alumno en otros contextos o entre los sonidos que ambos represen-

tan. Por ejemplo: pograma x progama.

» Cambiar el orden de las letras (por grama).
» No separa correctamente las palabras (elpro  grama).

ORTOGRAFIA ARBITRARIA: Comprende los aspectos mas convencionales de la

ortografia que no afectaria a la lectura. Ejemplo: el ombre hora llegava.

Esta distincién permite relacionar los niveles del aprendizaje con errores cometidos:
la ortografia natural corresponde a los primeros estadios del aprendizaje de la escri-

tura, mientras la arbitraria es un estadio posterior.

Existen otros estudiosos que proponen clasificacion de errores ortogréaficos, con otros

criterios.

Sea cual sea, estas tipologias se pueden utilizar para evaluar el dominio ortografico
de los estudiantes ya sea haciendo un diagnéstico, un seguimiento individualizado o

algun tipo de evaluacion.

La propuesta siguiente se tuvo en cuenta a la hora de tener en cuenta el andlisis

para determinar los errores de los estudiantes.



Sustituciones. Una letra es cambiada por otra

Confusion homonimica. La causa de este error no esta dada por su mal recuerdo,

sino precisamente en el desconocimiento del significado de la palabra, por ser con-

fundida con una analoga.
Omisiones. Puede producirse por la agonia de la letra sea vocal o consonante.

Condensaciones 0 seqgregaciones. Frecuentemente son de naturaleza auditiva, aun-

gue en ocasiones suelen originarse en un desconocimiento de orden lexical.
Inserciones. Pueden ser de letras, silabas o tildes.

Lapsus. No son errores ortograficos propiamente dichos, sino alteraciones en la es-
critura de la palabra; frecuentemente se deben a problemas de concentracion de la

atencion.

Quizéas muchas personas piensen, desde su fundacion la RAE ha desarrollado una
plausible labor de simplificacion ortografica. En la dltima edicion de la Ortografia, pu-
blicada en 1999, la RAE realiza significativas modificaciones a la ortografia espafiola.
Numerosos son los elementos que pueden convertirse en serios obstaculos para ac-
ceder al conocimiento ortografico y cuya dimensién podré variar de un sujeto a otro,

en dependencia de la edad y los conocimientos linguisticos.

Los malos resultados que se obtienen se deben a mdltiples causas, dentro de las

mas conocidas tenemos:

» La capacidad de generalizacion es muy limitada en los alumnos y como conse-
cuencia de ello, lo es también la capacidad de aplicacion de las reglas, de ahi que
se le dé primacia a la memorizacién de las reglas ortograficas.

» Los alumnos presentan dificultades con la observacion y la escucha atenta en
estas edades.

» Los habitos de lectura disminuyen mucho a la entrada de la adolescencia y ten-
dra su repercusion negativa en el desarrollo de las habilidades comunicativas y
en el dominio de la lengua.

» La preparacion metodologica de los PGI para atender el componente ortografico

no alcanza los niveles requeridos.



Estas dificultades que presentan los educandos generan contradicciones entre los

resultados que deben tener y la realidad en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Estos problemas detectados permitieron desarrollar una serie de acciones en aras de

mejorar los problemas ortograficos que presentan los educandos.

.La labor de los docentes debera no ser exclusivamente normativa, a partir de la en-
seflanza de las reglas; para ello sera necesario combinar diversas dimensiones: eti-
mologica, analdgica-contrastiva, gramatical; debe incentivarse siempre la curiosidad

y la problematizacion del contenido.

Epigrafe 1.2: Principales fundamentos teéricos-metodolégicos de la ortografia

en la Secundaria Basica.

En Cuba contamos con investigadores, pedagogos y docentes que han incursionado
en este campo; con valiosas experiencias, puesta a disposicion de los educadores
por parte del Ministerio de Educacion, con la edicion de Orientaciones Metodologi-
cas, libros de textos, cuadernos complementarios, software educativos, es decir, con

una bibliografia altamente especializada referente a esta tematica.

En los materiales mencionados se ha tenido en cuenta el trabajo de especialistas de
la asignatura de notoria experiencia cuyos resultados, han aportado postulados prac-
ticos y teodricos, asi como sugerencias de trabajo metodolégico, a la luz de la Peda-
gogia y la Didactica contemporanea, que son validos en los momentos actuales y
exigen de su profundizacion y aplicacion.

En la presente investigacion se tuvo en cuenta las teorias psicoldgicas actuales y sus
aportes a la educacion. Dentro de ellas consultamos las del psicologo ruso Lev S.
Vigotski, quien elabord sus concepciones a partir de considerar el caracter sociohis-

torico del psiquismo humano.

Segun Vigotsky, toda funcion psiquica aparece en accion dos veces, primero en el
plano social (inter psicologico), que es el de la comunicacion, donde a la actuacion

del sujeto ocurre con la ayuda del otro, sea estudiante o el profesor.

Aqui se revelan las potencialidades del sujeto y del grupo en su interacciéon. Des-



pués, en el plano (intrapsicoldgico), que expresa el desarrollo alcanzado por el sujeto

en un momento determinado.

Se coincide de manera funcional con lo planteado con el autor de esta corriente ya
que la organizacion del contenido ortogréafico posibilita la formacion del sistema de
conocimientos, la logica del aprendizaje, la generalizacidbn necesaria y un mayor

aprovechamiento del trabajo docente.

Resulta importante subrayar que la modalidad de los nodos ortogréficos encuentra su
forma idénea en la actividad independiente del alumno y en la atencién a las etapas
de asimilacion del conocimiento. Por eso, un fundamento psicopedagogico importan-
te en este proyecto es la teoria de la formacion de las acciones mentales por etapas
y su base orientadora de Y. Galperin, abordada por N. Tazilina, quien afirma que: “se
debe hacer un andlisis de todos los conocimientos particulares, resumiendo el nucleo
que sirve de base a cada caso particular, para ver si todos estos casos son variantes
de la misma cosa®”. La autora comparte el criterio ya que sirve de sustento al maes-

tro o profesor para organizar y desarrollar el proceso docente educativo.

El también ilustre pedagogo Alfredo M. Aguayo consideraba que el dictado debia
emplearse solo como medio de comprobacion, y sugeria la copia previa al dictado

para evitar la escritura de un gran numero de faltas.

La ensefianza normativa al no hallar en las reglas académicas la solucién o una guia
eficaz para el aprendizaje ortografico del alumno, dado el caracter heterogéneo de
estas y la enorme cantidad de excepciones que comprende recurre a la creacion de
un conjunto de reglas pedagogicas que han de ser, sin embargo, tan inexactas y

complejas como aquellas.

Francisco Alvero Francés, autor de diccionarios, prontuarios, manuales y textos para

ensefar Ortografia, de sobra conocido por los educadores cubanos, reflexionaba:

“Habia en los textos tradicionales de Ortografia algo que le restaba eficiencia, valor
pedagogico. Y era precisamente limitarse a ser libres dedicados a dar reglas, sefialar

excepciones, apuntar raros ejemplos™.

*N.F. Tazilina. Psicologia de la ensefianza. p.202.



®Francisco Alvero Francés. Orto. Serie Superior. Primera parte, p-3
La pertenencia del estudio etimolégico como recurso de enriquecimiento cultural

también fue apreciada por nuestro Héroe Nacional, quien expreso:

(...) no hay placer como esto de saber de dénde viene cada palabra que se usay a
cuanto alcanza; ni hay nada mejor para agrandar y robustecer la mente que el estu-

dio esmerado y la aplicacién oportuna del lenguaje.®

Se considera que lo planteado por el autor de esta frase es muy acertado ya que
aprender ortografia es una tarea de mucha complejidad por la misma un area del

lenguaje sumamente compleja.

No queda otra alternativa: la escuela debera seguir enfrentandose a numerosos y
nuevos obstaculos para ensefarla ortografia de la lengua materna a nifios y jovenes
en tanto no se logre materializar el ideal académico de poseer una letra y s6lo una
para cada fonema. Le queda aun tiempo a la ortografia para continuar siendo “la
obsesidén de maestros y alumnos”, “el caballo de batalla”, del area de lengua; en es-
pecial durante los grados elementales. Una ensefianza de la Ortografia que entrelaza
de forma dinamica los diferentes componentes de lengua materna incentiva la pro-
duccion verbal, conduce hacia una mayor cultura del idioma y permite acceder a un

aprendizaje ortografico con bases lingiisticas.

A diferencia de éstas, la ortografia continla presentandose como una acumulacion
de preceptos que el escolar debe aprender de memoria, y su dominio se aleja cada

vez mas del estudiante comun.

La imagen de materia monotona, esquematica e inutil que de la Ortografia ha preva-
lecido durante mucho tiempo se debe, en buena medida, a los métodos empleados
en sus ensefianza, muy parecidos a los diagndsticos medievales, pues se han carac-
terizado de forma general, por propender a memorizacion mecanica, mas que a in-
cendiar el interés por saber, y a despertar el espiritu de indignacién en los estudian-
tes, tan necesario para dominar cualquier esfera del conocimiento imprescindible en

el caso de la Ortografia.



® José Mart'i . Obras completas. Tomo 5, p-234

Cuando se les dice a los alumnos las tres grandes reglas de la acentuacién de las

palabras ellos se preguntan por qué se tildan estas palabras.

Y el profesor no trabaja para que sea de otra manera, con lo que niega el papel del
sujeto en el aprendizaje; esta actitud lleva consigo el tedio y la aversion por el estudio
ortografico. La ensefianza de la ortografia, a pesar de mantener un lugar importante
en la ensefanza de la lengua materna, no parece haber recibido el mismo impacto
experimentado en otras areas como la lectura, la redaccion la apreciacion literaria,

etc.

Los docentes no han sabido destrozar los esquemas que han caracterizado la orto-
grafia como algo mondétono y superficial. La constatacion del estado actual de esta
ensefianza revela que la mayoria de los profesores presenta una débil formacién teo-
rica de su objeto de estudio, tanto en el plano linglistico como pedagdgico, lo que ha
conducido a una ensefianza poco eficaz, que no ha sobrepasado las tachaduras con
tinta roja, las reglas y las agotadoras e inutiles copias para memorizar la estructura
gréfica de las palabras que asaltan al estudiante en un tropel desorganizado e incon-
tenible.

Ocurre que muchos maestros o profesores -por desconocer una metodologia siste-
matizada- recurren a las formas con que las aprendieron de quienes fueron, a su vez,
ensefiados de semejante manera; y asi, como en la leyenda de Si escribir correcta-
mente, esto es, aprender ortografia, es un asunto complejo en todos los idiomas.

La aspiracion de todo sistema ortografico ha sido siempre tener un signo para cada
sonido “una ortografia ideal -sefiala la Real Academia Espafiola-, deberia tener una
letra y solo una para cada fonema” (RAE, 1974: 5); pero resulta poco probable en-
contrar —en cualquier idioma- una escritura alfabética que represente con toda fideli-
dad la produccion oral de la lengua. En primer lugar, esta evoluciona incesantemen-
te, mientras que la escritura tiende a ser mas estable; como consecuencia, en una
determinada época, la grafia acaba por no corresponder a lo que debe representar,
aunque haya sido asi en su origen; de esta manera, “una notacion consecuente en

una época dada sera absurda un siglo después”.



Por otra parte, la integracion de asignaturas y la reduccion de sus volumenes de
horas, como consecuencia de las modernas transformaciones curriculares, limitan la
ensefianza de la lengua materna a 5 horas clases semanales de 45 minutos cada
vez, lo que impide abordar todo el contenido idiomatico -incluida la ortografia- sola-
mente con la explicacion del profesor. Asi, el material ortografico “dado en clase” solo
sirve para iniciar al alumno en lo que debe estudiar; a él le corresponde buscar y em-
plear las vias y los medios para aprender, actividad en la cual no participa ya -al me-

nos directamente- el docente.

El maestro, ante tan abrumador panorama, suele perder el rumbo y extraviarse entre
las dificultades de sus alumnos, los requerimientos de los programas y la atencion al
desarrollo de la competencia comunicativa viéndose que se ha dejado el trabajo con
la ortografia como algo privativo de la asignatura de Espafol — Literatura. El habito
ortografico es una forma superior de la habilidad, que se reconoce cuando el sujeto
realiza las acciones y operaciones de la escritura de acuerdo con las normas acadé-

micas al uso con un alto grado de automatizacion y rapidez.

El aumento de la automatizacion y la rapidez en la realizacién de la accion se logra
deforma paulatina, y en ese proceso, en el que intervienen multiples operaciones,
van desapareciendo los errores y elimindndose las acciones innecesarias o imperfec-

tas.

Obijetivo y contenido del componente ortografico en 7. grado.

La ortografia sigue siendo el azote de los estudiantes, detonante del éxito o del fra-
caso escolar para no muchos; y la ensefianza de los contenidos ortogréaficos en la

escuela se debate entre la tradicion y la modernidad.

Los objetivos son el punto de partida para estructurar el contenido, los métodos y las
formas organizativas de la ensefianza, orientan el trabajo de docentes y alumnos en
el proceso y permiten valorar su eficacia mediante la evaluacién de sus resultados.
Como expresan las transformaciones que deben lograrse en los alumnos, es impor-

tante saber formularlos.



En la formulacidén de estos objetivos se reflejan algunos de los problemas esenciales

que presentamos actualmente como son:
» El contenido de los objetivos de la ensefianza.
» La jerarquizacion y clasificacion de los objetivos.

Los objetivos de la ensefianza de la ortografia, formulados como tareas docentes

deben ser agrupados de la siguiente manera:
Primer nivel. Familiarizacion.

Sequndo nivel. Reproduccion.

Tercer nivel. Aplicacion.

En consecuencia, el objetivo supremo de la ensefianza de la ortografia ha de ser la
formacion y desarrollo de habitos ortogréaficos, los cuales se forman en la ejercita-
cioén. En la ejercitacion ortografica deben prevalecer el conocimiento, la reflexién y el

analisis linguistico, lo que puede conseguirse fomentando la auto correccion.

En 7. grado se le presta especial atencion a lo trabajado en grados anteriores sobre
acentuacion y el uso de los grafemas. Ademas, se continuara el trabajo realizado

sobre el uso de los signos de puntuacion.

A pesar de las particularidades ortograficas del espafiol y de la diversidad a la que
nos enfrentamos en nuestras aulas, los docentes deben de lograr que al construir el
saber escrito de los alumnos lo realicen de forma eficiente, de ahi la imperiosa nece-
sidad de que la ensefianza de la misma sea efectiva en el sentido de lograr una efi-

ciente competencia entre los egresados de cada nivel.

Se considera que debe tenerse en cuenta los problemas ortograficos que pueden
presentarse dentro del vocabulario especifico de cada una de ellas .El programa de
séptimo grado especifica los objetivos y contenidos del grado relacionados con la
ortografia que el alumno debe aprender, a través de las diferentes vias con la que

cuenta la escuela.

En este sentido se aprovechan todas las posibilidades y potencialidades que ofrecen

las diferentes asignaturas en el grado, las que al dar tratamiento a sus respectivos



contenidos, propician al enriquecimiento del vocabulario de los estudiantes con tér-
minos propios de la ciencia que recibe y pasan a su Iéxico comun, con los que apor-

tan sustancialmente al logro de los objetivos linguisticos.

El tratamiento de los contenidos ortograficos exige de la utilizacion de diferentes meé-

todos y procedimientos, los que van dirigidos a que el estudiante alcance el nivel.

La utilizacion de formas metodoldgicas para dirigir el proceso de ensefianza aprendi-
zaje es un asunto que ha sido estudiado en todas las épocas, siempre en la blusque-

da de aquellas vias que garantice un aprendizaje mucho mas efectivo.

Se considera que para lograr una ensefianza personalizada debemos tener en cuen-
ta la didactica de la ortografia. Esta es una cuestion de percepcion sensorial que in-

dudablemente presenta muchas dificultades.

Por ello la clave del éxito de la ensefianza de la misma estriba en el arte de organizar
percepciones claras, correctas y completas de los vocablos que son objetos de estu-
dio.

Epigrafe 1.3: ¢Como contribuir al desarrollo de una motivacion y conciencia

ortografica en los estudiantes de séptimo grado?.

Unas de las grandes metas que enfrentan los docentes hoy dia es desarrollar una
conciencia ortogréfica en los educandos, para ello se debe respetar su interés hacia
la ortografia y crear una fuente de estimulaciébn que permita al estudiante conocer

cuales son las dificultades que presentan y sus causas.

De ahi que podamos destacar que ha sido muy llevado y traido a lo largo de la histo-

ria de la pedagogia el llamado problema de la conciencia ortografica.

Todos los pedagogos que se han dedicado a la didactica de la ortografia se han refe-
rido de una forma u otra a esta cuestion. En el campo de la didactica de la ortografia,
para hablar de conciencia ortografica, no es posible dejar de referirse a: la conciencia
como conocimiento compartido, la conciencia como darse cuenta de algo y la con-
ciencia como autoconciencia; la conciencia como conocimiento que se adquiere en la

sociedad, en interaccion social y la conciencia como conocimiento de la propias po-



sibilidades cognitivas, ademas de la conciencia como responsabilidad y compromiso

moral con la tarea.

Esto implica que el alumno debera enfrentarse no s6lo a un cimulo de conocimientos
ortograficos, sino que debera de conocer y desarrollar los procesos mentales de una
manera consciente, dicho de otra manera, habra de aprender ortografia en un proce-

so de interaccién social y con la disposicion de contribuir de forma responsable.

Por eso, no es suficiente con que el docente dé una clase atractiva, capaz de desper-
tar el interés del alumno en un momento dado. El interés debera estar relacionado
con la creacién de motivos intrinsecos que partan desconocimiento de las propias
carencias y necesidades, y del conocimiento del desarrollo de los propios procesos

cognitivos y sus potencialidades.

Es conveniente, ante todo, recordar las vias que puede emplear el docente para

brindar tratamiento a la ortografia.

1. Como actividad sisteméatica de todas las clases, en funcion de dar seguimiento al
diagnéstico inicial.
2. Como contenido parcial de una clase.

3. Como clase especializada de ortografia.

De manera que, hablar de conciencia ortogréafica implica un analisis didactico, reflexi-
vo y muy profundo en torno a toda una serie de conceptos psicoldgicos relacionados

con ensefiar ortografia asi como aprenderla.

De ahi la importancia de lograr que la clase se realice de forma agil y que se produz-

ca el intercambio entre los escolares.

Paralelamente a la conciencia que deben alcanzar los educandos debemos lograr la
motivacion por este dominio cognitivo. La ensefianza de la ortografia debe ser moti-
vada adecuadamente ya que la misma no posee los atractivos que presentan el resto

de las disciplinas del plan de estudio en el grado.

Existen determinados factores para la motivacién en la ensefianza de la ortografia,

de ellos posemos sefalar:



» EL interés por el dominio de la materia por parte del estudiante.
» El deseo de emulacion, que puede adoptar dos formas:

a) Individual (autoemulacién).

b) Colectiva (emulacion con otros grados o escuelas).

Se ha podido comprobar que cuando el estudiante sabe los resultados alcanzados
en su trabajo se auto estimula y multiplica sus esfuerzos, encaminandolos hacia un
objetivo: dominar la materia de estudio. Se considera que el docente creativo, entu-
siasta y dindmico, puede hacer interesante, funcional y activo su trabajo poniendo en
practica lo antes mencionado. De ahi que entre conciencia ortografica y motivacion
exista una estrecha relacion, que estara dada por la comprension consciente de que
la ortografia no es la materia ~ dificil * de la que tradicionalmente se ha hablado sino

una herramienta imprescindible para comunicarse hoy dia.

Otro de los problemas que se manifiesta en el empleo de los métodos cuando ense-
flamos o ejecutamos la ortografia es le divorcio con los otros componentes del pro-
ceso.

Se utilizan, los métodos sin tener en cuenta los objetivos propuestos, el contenido o
desarrollo alcanzado por el estudiante es un rasgo bastante comun en las clases

destinadas a la ensefianza de la correcta escritura del idioma.

También muchos profesores emplearon invariablemente una sola via, |0 mismo para
ejecutar, que para impartir un nuevo contenido o para evaluar el rendimiento, favo-

reciendo la monotonia, olvidando que la ortografia hay que darle vida y color.

José Marti nos legd con sabia recomendacion: “La variedad debe ser ley en la ense-

fianza de materia arida”.

Esta idea es compartida por la autora de este trabajo ya que la ensefianza de la or-
tografia debe ser personalizada y dinamica para el logro de determinadas habilida-

des ortograficas en el desarrollo del proceso docente educativo.

La ortografia puede ensefiarse mediante métodos generales, pero hay particulares,
propios de la materia, que permiten organizar la actividad del aprendizaje de los es-

tudiantes de una forma mas eficiente.



Estos métodos deben combinarse. Un solo método nunca sera suficiente para lograr
una mejor eficiencia del trabajo relevante de los estudiantes. En esta ensefianza el
frecuente cambio de métodos puede originar confusiones en los educandos lo que en
ocasiones demuestra la falta de sensibilidad y la carencia de una conciencia ortogra-

fica.

La mayoria de los alumnos cree que aprendiendo las reglas de memoria, podran es-
cribir sin error las palabras, esta es una idea que el profesor o0 maestro debe contri-
buir a rechazar. Su conocimiento, no obstante, contribuye a generalizar la escritura
correcta de palabras que entran en un determinado sistema grafico (morfoldgico,

analdgico, etc.) o al empleo de los signos de puntuacién o la colocacion de tildes.

Debe quedar claro que el objetivo nunca sera la recitacion de la regla, sino la escritu-
ra de los vocablos y la utilizacion de los signos segun las normas de la Academia;
luego la regla no es un fin, sino un medio. Debera llegarse, preferentemente, median-
te el analisis de lo particular a lo general. Las reglas no serdn muchas y, sobre todo,
didacticas. Primero, las que no tienen excepcion; después las que tienen pocas. Las
reglas con muchas excepciones son de escasa utilidad por lo infrecuente de los ca-

Sos que plantean.

El aprendizaje de la regla ortografica requiere de una abundante ejercitacion para

gue sea interiorizada.

Este método no debe magnificarse, pero tampoco ha de ser ignorado, pues constitu-
ye un recurso didactico importante, propicia el analisis y la sintesis, la generalizacion

y la abstraccion.

En el binomio ensefianza-aprendizaje de la Ortografia debe dominar el analisis, la
sintesis, la solucion de problemas, la independencia cognoscitiva, sin menoscabo de
la interrelacion profesor-alumno y alumno-alumno; en fin, métodos que contribuyan a
conseguir ese dinamismo que propenda a la actividad y una atracciéon por la materia

gue el contenido por si solo no lo consigue.

El método de ensefianza estd constituido por un sistema de acciones estructurado
conscientemente por el maestro o profesor para organizar y dirigir la actividad cog-

noscitiva y practica del estudiante, con el proposito de asegurar la asimilacion de



conocimientos y el desarrollo de habitos y habilidades.

Después de analizar de forma minuciosa la documentacion metodolégica y normati-
va, Programas y Orientaciones Metodoldgicas de séptimo grado, para valorar las ca-
racteristicas de los estudiantes, objetivos, recomendaciones de indole metodologi-
cas, Se propuso una propuesta de ejercicios para trabajar los contenidos ortograficos
de mayor dificultad y asi mejorar los problemas ortograficos que presentan los edu-

candos en nuestra ensefianza.

La ortografia, queramos o0 no, es nuestra carta de presentacion cuando escribimos,
porque el que lee lo escrito por nosotros asume, de inmediato una actitud valorativa

en relacion con nuestro dominio del idioma y, por ende, de nuestro nivel cultural.

A veces un error ortogréfico obstaculiza la comunicacién efectiva, nos resta tiempo,
nos obliga a ir hacia atras en la lectura para entender lo que, tal vez, quiso expresar

la persona que escribid.

De manera que el logro de la motivacién al trabajar este componente ortografico, es-
ta condicionado, entre otros elementos por el protagonismo del escolar en el apren-
dizaje y a la cooperacion como dinamica de la actividad, a la posibilidad real del éxi-

to, a la variedad de la ejercitacion y al juego.

Por lo que se infiere que de acuerdo con los problemas y dificultades que actual-
mente presentan los estudiantes en la Secundaria Bésica de hoy, se hace necesario
que la ensefianza de la ortografia se realice siempre de forma sistematica, lo que no

excluye la ensefianza de la misma de forma incidental.
Epigrafe 1.4: Resultados del diagndéstico efectuado a los alumnos de 7. grado.

Para el estudio diagndéstico se utilizaron diferentes variantes que permitieron obtener

la informacién necesaria. Entre esas variantes estan:

Observacion sistematica de los docentes en las clases.

> Entrevistas a docentes y estudiantes.
» Encuestas a PGl y estudiantes del grupo.
> Aplicacién de instrumentos escritos y preguntas orales.



» Tabulacion de los instrumentos aplicados.

» Ubicacién de los estudiantes por niveles.

Breve caracterizacion de la muestra.

Para el desarrollo de la investigacion se tomG como muestra un grupo de séptimo
conformado por 30 estudiantes, que segun las caracteristicas del modelo para esta

educacion, representa 2 grupos de 15 estudiantes cada uno. .

En aras de profundizar en la informacién precisa sobre los elementos que se trabajan
en la investigacion, se trabajé con 11 docentes que poseen dominio del trabajo del

Profesor General Integral; pero ninguno especialista de Espariol- Literatura.

Esta cifra de docentes con la que se trabajé incluyen los criterios de estudiantes en
formacion profesional que laboran en el grado por la implicacion real que tienen en el

proceso docente educativo de la escuela (2) 1 de tercer afio y otro de cuarto afio.

La Secundaria Basica, considerada por la funcién que realiza como una microuniver-
sidad, cuenta con una estructura de direccion que es la encargada de dirigir el proce-
so docente educativo. Esta esta distribuida de la siguiente manera: una directora y
tres Jefes de Grados. Durante el tiempo que duré la investigacion, es necesario se-

falar, que la estructura de direccion estuvo al tanto del progreso del trabajo.

Resulta importante sefalar que de una forma u otra todos estuvieron implicados y
contribuyeron en la aplicacion de instrumentos valiosos para obtener informacién y
fueron consecuentes con la exigencia que durante todo el tiempo mantuvo la investi-
gadora con los estudiantes para lograr la asistencia de todos a las diferentes activi-

dades que se desarrollaron en el aula y fuera de ella.

La evaluacion de la actividad ortogréfica resulta ser uno de los elementos principales

de su didactica, por su papel relevante en la formacién del habito.

Para tener un diagnoéstico acertado de cada estudiante el Profesor General Integral
debe valerse de diferentes medios y vias de forma tal que le permita conocer la si-
tuacién actual que presentan cada unos de sus educandos y de esta forma atender a

la diversidad dentro del contexto escolar.

El docente debe ser el primer convencido en este sentido y hacer un mejor uso de



estos recursos en su grupo escolar. De esta forma estara contribuyendo a que sus
estudiantes se apropien del legado cultural de la humanidad, por ende, a la forma-
cién del hombre culto que requiere la sociedad en estos tiempos.

Andlisis de los resultados obtenidos en la aplicacion de los instrumentos para el dia-

gnostico del problema.

Para conocer la situacion actual que presentan los educandos en este dominio cogni-
tivo se aplicé una escala valorativa (ver anexo 1), donde se pudo apreciar el nivel de
dificultades que presentaban los estudiantes, asi como su grado de rapidez y auto-

matizacion.

Esta escala es la siguiente:

4" nivel: Diestro o experto. El alumno posee un dominio absoluto de lo que escribe.

Su conciencia ortogréfica es elevada y ha logrado la automatizacion ortogréfica de su

vocabulario activo y pasivo.

3% nivel: Estable o seguro. Posee la ortografia del vocabulario activo y de una gran
parte del pasivo, pero comete errores al no tener el habito de su autorrevision.
2% nivel: Inseguro. A pesar de haber trabajado con las palabras, tiende a confundir-

las. Necesita escribirlas varias veces, imaginarlas con los ojos cerrados o emplear

otro recurso para recordar su escritura correcta.

1% nivel. Anarquico. Presenta total descontrol grafico .Escribe en bloques y sus erro-

res son anarquicos. No tiene nocion de las normas mas elementales. Deben anali-

zarse las causas de sus dificultades.

Se empled una prueba pedagdgica de entrada (ver anexo 2). En ella se detectaron
los elementos del conocimiento mas afectados tales como: acentuacion de palabras
llanas, agudas y esdrujulas, uso de las mayusculas, empleo de los signos de puntua-
cion y cambios de grafemas (b-v). Se pudo detectar que de estos elementos los que

mas inciden son los signos de puntuacion y cambios de grafema b - v.

Con la aplicacion de la misma se pudo constatar las causas que originan este pro-



blema de investigacion y se trazaron diferentes acciones para superar estos proble-
mas ortograficos. Se penso que es posible evaluar con suficiente exactitud la calidad
de la competencia ortogréfica de los estudiantes, descubrir su naturaleza si se de-
terminaban los tipos de disortografias atendiendo a la estructura del error y del factor

deficiente mas interesado.

En la tabulacién de los resultados de la Prueba Pedagdgica de entrada se puede ver
lo anteriormente planteado (ver anexo 4). Se detectd que un 66.6 % de la muestra
presentaba problemas con los signos de puntuacion y un 73.3 % en lo referente a los

cambios de grafemas b-v.

Para poder trabajar con los estudiantes los ejercicios que respondieran a los diferen-
tes niveles de desempefio se ubicaron los mismos por niveles (ver anexo 5). Se

comprobd que existian 17 alumnos del nivel I, 10 del nivel Il y 3 del nivel lIl.

También se aplicO entrevistas a Profesores Generales Integrales del grado, (ver
anexo 6). Ellos plantearon que estas clases le resultan tediosas porque no poseen la
suficiente preparacion para desarrollar este contenido y que desconocen las metodo-
logias a seqguir para darle tratamiento a este dominio cognitivo.

Ademas se observo clases de video a Profesores Generales Integrales del grado (ver
anexo 7) y se pudo constatar cuales eran las principales dificultades que afectaron la
calidad de un aprendizaje desarrollador en los educandos. Se pudo constatar que en
ocasiones la ortografia se trabaja de forma incidental y no de forma personalizada.

En la presente investigacion se aplico una encuesta a la responsable de la asignatu-
ra en el municipio para saber las principales barreras que afecta el aprendizaje de los

estudiantes en secundaria basica segun su criterio (Ver anexo 8).

La misma plantea que se debe incrementar el nimero de actividades por niveles
cognitivo en los educandos a través de las clases de consolidacion. Sugiere ademas
gue esto se lograra en la medida que los PGI eleven su preparacion y auto prepara-
cion en las reuniones de grados, preparacion metodoldgica, talleres, asi como otras

vias de superacion tales como: clases demostrativas, metodoldgicas y abiertas.

Se tuvo como referencia para la aplicacion del diagnostico los resultados de los dife-



rentes instrumentos aplicados, operativos provinciales aplicados y los resultados del

SERCE de afos anteriores asi como los resultados de las visitas a clases.

Se revelaron en los mismos que los elementos del conocimiento méas afectados fue-

ron los siguientes:
Acentuacion de las palabras: agudas, llanas y esdrujulas.

» Cambios de grafemas: b- v.
» Usos de los signos de puntuacion.

» Usos de las mayusculas.

En la encuesta realizada a los PGI del grado (ver anexo 9), se determin6é que estos
no trabajan de forma personalizada el componente ortografico dentro de proceso de

ensefanza aprendizaje, lo que limita que este sea de forma desarrolladora.

Esta encuesta arrojé resultados fehacientes que demuestran las insuficiencias que
presentan los educandos en 7. grado (ver anexo 10). Finalmente se aplicé una
prueba pedagdgica de salida (ver anexo 11) que permitié apreciar los avances alcan-
zados por los estudiantes en los elementos del conocimiento mas afectados. Tam-
bién se realiz6 una tabulacion de la prueba pedagodgica de salida (ver anexo 12). En
la misma se aprecié que los resultados eran superiores a los alcanzados en la prue-
ba pedagdgica de entrada. En signos de puntuacién se obtuvo un 83.3 %, en acen-
tuacion un 86.6 %, en el uso de la mayuscula un 90% y en cambios de grafemas b-v
un 90 %.

Los resultados arrojados permitieron la elaboracién de un Material Docente con ejer-
cicios por niveles cognitivo que favoreciera el desarrollo de los conocimientos orto-

graficos en los alumnos de séptimo grado.

El diagnéstico, la elaboracion de un sistema de ejercicios por niveles cognitivo, en
consonancia con las necesidades y potencialidades de los estudiantes, la evaluacion
de forma sistematica del aprendizaje, de manera que estos sepan qué han logrado y
qué les falta, son elementos sin los cuales no se puede pensar en la solucién del

problema.

El interés por la ortografia, que se traduce en conciencia y actitud ortografica, sélo se



logra si el profesor reconoce el papel y el lugar que le corresponde al control del
aprendizaje por su utilidad para la correccion de errores y para incentivar su conoci-

miento.

La ensefianza de la ortografia es una labor dificil como ya se ha mencionado ante-
riormente, pero requiere de mucho esfuerzo y dedicacion. Desde luego si se realiza

de forma organizada, dirigida y controlada se hace menos compleja y fatigosa.

Se considera gue los alumnos con dificultades hay que armarlos con diferentes estra-
tegias, a partir de la realizacion de determinadas actividades sistematicas y variadas,

entre ellas se tienen:

» Aprender a reconocer las palabras mal escritas.
» Aprender a utilizar el diccionario.
» Hacer de la autocorreccién oportuna un elemento inseparable de la escritura, una

vez concluida esta.

Esta variedad de actividades se hace necesario desarrollar fundamentalmente a tra-
vés de las clases de consolidacion ya que se pudo constatar que la ortografia en los

videos clases no siempre se trabajan de forma sistematica .

Se aprecia que ellas no se desarrollan semanalmente. Ejemplo: se comienza en 7™
grado a partir de la semana 5, luego se dan alternandose asi : 5-11-12-13-16-17-20-
23-26-27-33-34-38-39. Como se puede apreciar de esta forma la ensefianza de la

misma no es preventiva y personalizada.



Capitulo 2 PROPUESTA TEORICA-PRACTICA PARA EL DESARROLLO DE LOS
CONOCIMIENTOS ORTOGRAFICOS EN LOS ESTUDIANTES DE 7. GRADO.

Las exigencias establecidas por el Ministerio de Educacion hacen buscar alternativas

para elevar la calidad de nuestra educacion.

En el capitulo 2 se valora la propuesta teérica-practica para el desarrollo de los co-
nocimientos en los estudiantes de 7. grado. Se analizan las consideraciones metodo-
l6gicas para la implementacion de la propuesta en la practica educativa. Esta la sus-
tenta una propuesta de ejercicios por niveles cognitivo para darle tratamiento a los
elementos del conocimiento mas afectados asi como los resultados obtenidos en la

aplicacion de la misma.

Los problemas detectados permitieron desarrollar una serie de acciones en aras de
mejorar los problemas ortogréficos que presentan los educandos.

ACCIONES PROPUESTAS

1. Aplicacion de instrumentos de entradas que incluian ejercicios de dictado y re-
daccion a estudiantes y docentes.

2. Analisis con los estudiantes y docentes de los resultados de este diagnéstico.

3. Andlisis con los alumnos y docentes de las causas que originan las insuficiencias
ortogréficas.

4. Revision de las libretas de las diferentes asignaturas.
Inventario de las palabras del vocabulario activo de los estudiantes, que presen-
tan dificultades por su significado, pronunciacion o escritura.

6. Elaboracion de un listado con las palabras de mayor indice de errores en los edu-
candos.

7. Desarrollo de sesiones de caracter metodoldgico con los PGI para orientar el tra-
bajo sobre:
7.1 Causas de las insuficiencias ortograficas en Secundaria Basica.
7.2 Programa Director de la Lengua Materna.
7.3 El uso de los medios audiovisuales en funcion del trabajo con la ortografia.



7.4 La interdisciplinariedad en el desarrollo del proceso de ensefianza — aprendi-
zaje.

8. Creacion de horarios especiales para la atenciéon de los estudiantes con proble-
mas en este componente.

9. Utilizacion de diferentes tipos de dictados de caracter preventivos.

10. Aplicaciéon de comprobaciones masivas.

11. Andlisis de los resultados con los alumnos.

12. Realizacion de presentaciones de libros en coordinacion con la bibliotecaria para
fomentar los habitos de lectura.

13. Realizacién de concursos.

14. Realizacién de encuentros de conocimientos de ortografia.

15. Atencién a los estudiantes con mayores insuficiencias por profesores especialis-

tas de la asignatura.

La labor de los docentes debera no ser exclusivamente normativa, a partir de la en-
seflanza de las reglas; para ello sera necesario combinar diversas dimensiones: eti-
moldgica, analégica-contrastiva, gramatical; debe incentivarse siempre la curiosidad

y la problematizaciéon del contenido.

Epigrafe 2.1: Consideraciones metodoldégicas para la implementacion de la

propuesta en la practica educativa.

El epigrafe resume diversas concepciones que fueron establecidas para lograr el ob-
jetivo de la presente investigacion. Estas consideraciones son resultados del dia-
gnostico del nivel actual que poseen los estudiantes de 7™ grado en cuanto a lograr

una conciencia ortografica en los estudiantes como parte de su modo de actuacién.

Caracteristicas generales establecidas para el desarrollo de la propuesta.

El Material Docente se concibi6é sobre la base del modelo actual de Secundaria Basi-

ca con caracter contextualizado y flexible.

Se considera la participacion del estudiante, como principio esencial para lograr en-
tender el papel protagénico en el proceso de transformacion de la relacion sujeto-

objeto. Por eso, se propone a continuacion una propuesta de ejercicios ortograficos



agrupados segun los diferentes niveles de desempefio cognitivos, que no constituird
“una camisa de fuerza” para los docentes; es solo un punto de vista que sera la par-
tida para el trabajo diario de ejercitacion ortografica en clases y que podra ser enri-
quecida de acuerdo a la creatividad y experiencia personal de cada docente. Ademas
se ofrecen orientaciones metodoldgicas a los PGI para la implementacion de la pro-

puesta asi como algunos elementos para tener en cuenta en las clases.

Los profesores deben tener en cuenta que la clase de lenguaje debe:

» Ser eminentemente practica y operativa, no tedrica ni exclusivamente normativa.

» Indicar al alumno hacia el amor por su idioma como instrumento portador de iden-
tidad, de cultura, de interaccion social.

» Favorecer las capacidades expresivas y compresivas de la experiencia personal
de los alumnos, fortaleciendo valores de identidad, responsabilidad, respeto y
creatividad.

» Enriquecer el pensamiento, la creatividad, la subjetividad, la comprension lectora,
y de otras del lenguaje y sus manifestaciones.

» Dotar al alumno de suficiente elementos de andlisis sobre los productos linguisti-

cos: publicidad, textos, radio, debates, ponencias.
» Fomentar la reflexion sobre la totalidad del lenguaje, en sus diferentes aspectos.

El desarrollo de las habilidades ortograficas no es algo excepcional, todo lo contrario.
También es posible mejorar la ortografia e incluso eliminar los errores ortogréficos .El
interés y el esfuerzo deben andar unidos para alcanzar este fin. Por eso se le propo-
ne al Profesor General Integral que conozca las habilidades que puede lograr a la

hora de conformar los ejercicios por niveles.
Ejercicios del I Nivel

(Promueven el desarrollo de habilidades ortograficas basicas: reconocer, identificar,

describir).

1. Ordenar alfabéticamente.

2. Distinguir palabras con hiatos, diptongos o triptongos.



o o ko

8.
9.

Identificar vocablos segun la cantidad de silabas.

Identificar voces dado su esquema acentual.

Identificar palabras segun su clasificacion por la acentuacion.

Completar con grafemas ausentes, o con mayusculas, homéfonos, parénimos o
palabras que se escriben juntas o separadas.

Acentuar palabras en un texto.

Clasificar vocablos por su acentuacion.

Colocar signos de puntuacion que han sido omitidos.

10. Copiar palabras, expresiones o textos.

11.1dentificar la regla ortogréafica que se evidencia en un grupo de palabras.

12.Localizar palabras (con determinada dificultad ortografica) en el diccionario para

Su posterior copia.

Ejercicios del Il Nivel

(Ademas de reconocer, identificar y describir conceptos, el alumno tiene que aplicar-

los y realizar una reflexion lingiistica).

. Clasificar la tilde (ortografica, hiatica, diacritica) en palabras dadas.

. Explicar por qué un vocablo se acentla, no se acentla o0 no se ajusta a las reglas

generales de acentuacion.

. Explicar por qué una palabra esté sujeta, o no, a alguna norma ortogréfica (uso de

grafemas).

. Emplear en oraciones vocablos homéfonos, parénimos, asi como palabras que se

escriben juntas o separadas y signos de puntuacion en determinados usos.

5. Explicar por qué ha(n) sido utilizado(s) signo(s) de puntuacion.

6. Escribir sustantivos derivados de adjetivos.

. Escribir adjetivos que pertenezcan a la misma familia de palabras que un sustanti-

VO, 0 en su mas alto grado de ponderacion.

. Cambiar morfemas (el género o el numero, en sustantivos y el tiempo o el modo,

en verbos) con dificultades ortogréficas.

. Rescribir un texto en el que solo fueron usadas letras mayusculas, haciendo un

uso adecuado de estas.



10. Formar familias de palabras con el empleo del diccionario.

11.Realizar ejercicios calcograficos.

Ejercicios del Il Nivel

(Se resuelven problemas).

1.

8.

Responder acrosticos, crucigramas, laberintos, sopas de letras, saltos de caba-
llos, en los que pongan de manifiesto las habilidades ortogréaficas del estudiante.
Escribir sindbnimos y/o antonimos que se ajusten a requisitos ortograficos.

Buscar informacion en diccionarios etimoldgicos, de la lengua, de sinbnimos y
antonimos, o en manuales especializados de Ortografia.

Emplear los usos de los signos de puntuacion en la construccion de textos.
Determinar la veracidad o falsedad de enunciados relacionados con la ortografia,
luego de la observacion y andlisis de ejemplos.

Componer palabras y frases a partir de un grupo de letras desordenadas.

Formar cadenas de vocablos con requisitos ortogréaficos a partir de la silaba final
del término anterior.

Redactar o copiar al dictado un texto sin errores ortograficos.

Para lograr la preparacion en los contenidos de acuerdo con cada uno de los criterios

establecidos en el Material Docente, se propone una dosificacion de los contenidos y

temas, en correspondencia con los elementos de los conocimientos mas afectados.

Los contenidos ortograficos que se estudian en el grado son:

Unidad 1. Division de palabras que presentan hiatos, diptongos, h intermedias y x

intervocalicas.

Unidad 2. La acentuacion. Palabras agudas, llanas y esdrujulas.

Unidad 3. Ejercitacion de la acentuacion.

Unidad 4. Ejercitacion de la acentuacion.

Unidad 5. Las palabras sobresdrujulas.
Unidad 6. La tilde hiética.
Unidad 7. Ejercitacion de la acentuacion.

Unidad 8. La tilde distintiva. Acento diacritico.



Unidad 9. Ejercitacion de palabras que lleven s- c- z- x.
Unidad 10. Ejercitacion de palabras que lleven b-v.
Unidad 11. Ejercitacion de palabras que lleven g-j-, h.

Después de analizarse los contenidos ortograficos que se trabajaron en el grado se
propone algunas invariantes que no deben dejarse de evaluar en este complejo de
materia de acuerdo a los elementos del conocimiento mas afectados en los instru-

mentos aplicados. Ellas son:

» Acentuacién de las palabras: agudas, llanas y esdrujulas.

» Uso correcto de los grafemas b-v.

» Empleo correcto de los signos de puntuacion.

» Empleo correcto de las mayusculas.

Al proponer las invariantes se hizo una propuesta de distribucion por unidades de

estos contenidos de acuerdo a los errores detectados en el diagndstico inicial.
Unidad 1
Objetivo

» Dividir palabras que lleven hiatos, diptongos, h intermedias y x intervocélicas.
» Redactar textos donde se manifiesten donde se manifieste los conocimientos que

poseen sobre el uso de hiatos, diptongos, h intermedias y la x intervocalica.
Contenidos

1.1 Practica y ejercitacion sobre hiatos, diptongos, h intermedia y la x intervocéalica.
1.2 Comprobacion.

Observaciones preliminares.

En las clases de ortografia se debe partir del andlisis de textos y se tratara de que el
alumno comprenda que todo el conocimiento de la lengua le permitird un mejor uso

del idioma en la comunicacion.

Recomendaciones metodolégicas.

En esta unidad los contenidos antes mencionados deben abordarse de forma practi-

ca y para ello el docente deberéa utilizar como alternativa el trabajo independiente



para la revisién de los ejercicios en clases donde se coloque al estudiante en una

situacion real.

Unidad 2

Objetivo

» Reconocer las palabras por su acentuacion.

» Emplear normas de acentuacion para la pronunciacion correcta de las palabras.

» Redactar textos donde se manifiesten los conocimientos precedentes sobre acen-

tuacion.

Contenidos.

2.1 Practica y ejercitacion de las palabras agudas.
2.2 Préctica y ejercitacion de las palabras llanas.

2.3 Préctica y ejercitacion de las palabras esdrujulas.

2.4 Comprobacion.

Sugerencias para una posible distribucién del contenido.

Se dedicara 1h/c a la ejercitacion de las palabras agudas, 1h/c a las llanas y 1h/c a
la ejercitacion de las esdrujulas, asi como 1h/c a la comprobacion de la unidad.

Recomendaciones metodolégicas.

Para trabajar los contenidos ortograficos pueden utilizarse los ejercicios del texto,
cuaderno complementario, el tabloide Curso de Ortografia de Universidad para To-
dos y el software “Acentlay Aprende”y "EL Fabuloso Mundo de las Palabras.

Para trabajar la acentuacion grafica de las palabras agudas, llanas y esdrujulas se le
sugiere al PGI utilizar los ejercicios que aparecen en El fabuloso mundo de las Pala-
bras, del nivel 2 (del 1 al 10).

Unidad 3

Objetivo
» Redactar textos donde se manifiesten los conocimientos precedentes sobre acen-

tuacion.



» Reconocer el uso correcto de las mayusculas.
Contenidos

3.1 Préctica y ejercitacion sobre acentuacion.

3.2 Practica y ejercitacion sobre acentuacion.

3.3 Comprobacion.

3.4 Practica acerca .del los usos de las mayusculas.
3.5 Practica de las mayusculas.

3.6 Ejercitacion.

3.7 Comprobacion.

Sugerencias para una posible distribucién del contenido.

Se podra utilizar ejercicios que surjan de la creatividad del profesor. Se dedicaran
3h/c a la ejercitacion de la acentuacién y 4h/c al uso correcto de las mayusculas. Se
recomienda una mayor cantidad de h/c a las mayusculas por existir mayor descono-

cimiento por parte de los alumnos de este elemento del conocimiento.

Recomendaciones metodoldgicas.

Estos contenidos ortograficos se continuardn ejercitando a través de el Software
educativo Acentia y Aprende y "El Fabuloso Mundo de las Palabras™. Se pudieran
utilizar para trabajar este contenido los ejercicios del nivel Il del (26 al 33) y los de la

propuesta, ejemplo: (1, 3, 5,7).

.Unidad 4

Objetivos

» Redactar textos donde se manifiesten los conocimientos precedentes sobre acen-
tuacion.

» Reconocer el uso correcto de las mayusculas.
Contenidos

4.1 Practica y ejercitacion de la acentuacion.

4.2 Comprobacion.



4.3 Practica de los usos de las mayusculas.

4.4 Comprobacion.

Sugerencias para una posible distribucién de contenido.

Se dedicaran 2h/c a la ejercitacion de las palabras agudas, llanas y esdrujulas y 2h/c

a reconocer los usos correctos de las mayusculas.

Recomendaciones metodoldgicas.

Se podra trabajar estos contenidos con los ejercicios que aparecen en el libro de tex-
to, cuaderno complementario y el tabloide Curso de Ortografia.

Para esta clase se sugieren los ejercicios de la propuesta (8 y 9), ademas pudieran
emplearse en las clases algunos de los tipos de dictados que se sugieren para lograr

habilidades ortograficas en los estudiantes.

Unidad 5

Objetivos

» Acentuar correctamente las palabras sobresdrujulas.

» Utilizar correctamente los signos de puntuacion: la coma.
Contenidos

5.1 Practicay ejercitacion sobre las palabras sobresdruijulas.
5.2 Comprobacion.

5.3 Practica acerca de los usos de la coma.

5.4 Practica sobre los usos de la coma.

5.5 Ejercitacion.

5.6 Comprobacion.

Sugerencias para una posible distribucién del contenido.

Se dedicaran 2h/c a la ejercitacion de las palabras sobresdrijulas y 4h/c a los usos

de la coma.

Recomendaciones metodolégicas.




Las palabras sobresdrujulas se podran trabajar con los ejercicios que aparecen en el
libro "Ortografia y Redaccion™ y los software “Acentia y Aprende y "El Fabuloso
Mundo de las Palabras”. Para trabajar los usos de la coma se sugieren los ejercicios
del nivel 1l (3, 4, 5).

Unidad 6

Objetivos

» Utilizar correctamente la tilde hiatica en palabras que lo requieran.
» Reconocer los usos del punto y coma.

Contenidos

6.1 Practica y ejercitacion de la tilde hiatica.
6.2 Practica y ejercitacion de la tilde hiatica.
6.3 Préactica y ejercitacion de la tilde hiatica.
6.4 Usos del punto y coma.

6.5 Usos del punto y coma.

6.6 Usos del punto y coma.

6.7 Comprobacion.

Sugerencias para una posible distribuciéon del contenido.

Se dedicaran 3h/c a la ejercitacion de la tilde hiatica y 4h/c a la ejercitacion del punto

y coma.

Recomendaciones metodolégicas.

La tilde hiatica debera trabajarse por el libro Ortografia y Redaccion 2, el tabloide
Curso de Ortografia de Universidad para Todos™ y con los software “Acentia y

Aprende” y " El Fabuloso Mundo de las Palabras™.

Unidad 7

Objetivos

» Reconocer las palabras por su acentuacion.



» Identificar los diferentes usos de los signos de puntuacion.
Contenidos

7.1 Préctica acerca de la acentuacion

7.2 Escribir correctamente palabras de uso muy frecuente acerca de la acentuacion.
7.3 Comprobacion.

7.4 Ejercitacién acerca de los usos de los signos de puntuacion.

7.5 Ejercitacién acerca de los usos de los signos de puntuacion

7.6 Comprobacion.

Sugerencias para una posible distribuciéon del contenido.

Se sugieren 3h/c a la ejercitacion de | acentuacién y 3h/c al reconocimiento de los

signos de puntuacion.

Recomendaciones metodolégicas.

Se podra continuar trabajando estos contenidos con los ejercicios que aparecen en el
libro de texto, cuaderno complementario y el tabloide Curso de Ortografia. Pudiera
utilizarse el software “El fabuloso mundo de las palabras” para trabajar los signos de
puntuacion, especificamente los ejercicios del nivel 11 (10 al 13). También pudieran

utilizarse los ejercicios de la propuesta (2, 4 6, 7).

Unidad 8

Objetivos

» Caracterizar la tilde diacritica o distintiva.

> Ultilizar correctamente la tilde distintiva.
Contenido

8.1 Practica de la tilde distintiva.
8.2 Comprobacién.

Sugerencias para una posible distribucién del contenido por clases.

Se dedicara 1h/c a la ejercitacidon de la tilde distintiva y 1h/c a la comprobacion.



Recomendaciones metodolégicas.

El trabajo con el acento diacritico se realizard mediante la utilizacion de los ejercicios
que aparecen en los software “:Acentlia y Aprende y en "El Fabuloso Mundo de las

Palabras™.

Unidad 9

Objetivos

» Reconocer los usos de los grafemas s, ¢, z y x.
» Redactar textos en lo que se evidencie el uso correcto de estos grafemas.

Contenidos

9.1 Practica y ejercitacion de los grafemas s-c.
9.2 Practica y ejercitacion de los grafemas z-x.

9.3 Comprobacién.

Sugerencias para una posible distribuciéon del contenido.

Se dedicaran 2h/c a la ejercitacién de estos grafemas y 1h/c a la comprobacion.

Recomendaciones metodolégicas.

Para el trabajo con el uso de los grafemas se utilizara el software “El Fabuloso Mun-
do de las Palabras.” Para el trabajo con estos grafemas se sugiere los ejercicios del
1 al 20.

Al trabajar esos grafemas el profesor pudiera utilizar parejas de vocablos que a la

vez son homofonos y anténimos.

Unidad 10

Objetivos

1. Escribir correctamente palabras de uso muy frecuente que lleven b-v.
2. Construir textos en lo que se manifieste el uso correcto de estos grafemas.

3. Ejercitar el uso correcto de estos grafemas.



Contenidos

10.1 Reconocer los usos de estos grafemas.
10.2 Construir textos donde se manifieste el uso correcto de estos grafemas.

10.3 Comprobacion.

Sugerencias para una posible distribucién del contenido.

Se dedicaran 2 h/c a la ejercitacién de estos grafemas y 1h/c a la comprobacion.

Recomendaciones metodolégicas.

Los contenidos ortogréaficos que se trabajan en esta unidad aparecen en la unidad 9
del libro de texto. También pueden utilizarse los textos sugeridos para este trabajo en
las unidades anteriores y los del software curricular. Se recomienda trabajar con los
ejercicios del 1 al 20, especificamente a los que se refieren a usos de grafemas. Ca-
sos. (b-v).

Unidad 11
Objetivos
Escribir correctamente palabras de uso frecuente que lleven g-j-h.

Contenidos

11.1 Practica y ejercitacion de palabras que lleven g-j, h.

11.2 Comprobacion.

Sugerencias para una posible distribucién del contenido.

Se dedicaran 1 h/c a la ejercitacién de estos grafemas y 1 h/c a la comprobacion.

Recomendaciones metodolégicas.

Estos grafemas se ejercitaran a partir de las actividades del libro de texto y del soft-
ware “El fabuloso mundo de las Palabras”. Se recomienda trabajar con los ejercicios
del 1 al 20, especificamente a los que se refieren a usos de grafemas. Casos (g-j).

Estas sugerencias que se ofrecen es una alternativa que se le ofrece al PGI de Se-

cundaria Basica, que todos conocen que carecen de tiempo para dedicarle a la auto-



preparacion y porque se considera que la cantidad de horas clases que se le dedica
a este complejo de materia es insuficiente por los docentes en esta ensefianza segun

se pudo constatar durante el periodo que duré la investigacion.

Epigrafe 2.2: Propuesta de ejercicios.

En el proceso de ensefianza la actividad pedagdgica es actividad humanista, de
multiples interrelaciones y que se caracteriza por ser un proceso complejo y esen-

cialmente creador.

Para fundamentar lo anteriormente dicho se elaboré una serie de ejercicios por nive-

les cognitivos que pueden de ser de mucha utilidad para el Profesor General Integral.

El trabajo con este dominio cognitivo exige del claustro de profesores mucho interés,
dedicacion y esfuerzo, unido a una adecuada preparacion. Se hace necesario hacer

un trabajo encaminado a dirimir el proceso de ensefianza de la ortografia.

Para la realizacion de los ejercicios que se proponen se debe tener en cuenta, que
no se pretende ensefiar toda la ortografia, sino la que corresponde a aquellos ele-
mentos del conocimiento mas afectados y que se detectaron en el diagndstico ini-

cial.

Se considera que el dictado es una de los ejercicios mas utilizados en la clase de
lengua y que suele gustar mas a profesores y alumnos. Actualmente se observa que
los Profesores Generales Integrales no lo utilizan en sus clases por desconocimiento

y trabajan la ortografia de la forma tradicional.

A continuacion se proponen diferentes maneras de hacer el dictado como técnica en

la clase de lengua para medir el dominio de la ortografia.

DICTADO POR PAREJAS: Se forman parejas entre los alumnos. El alumno A de

cada pareja tiene una hoja con fragmentos del dictado, con espacios intercalados, el
alumno B dispone del texto complementario, es decir, tiene fragmentos del texto que
le falta al compafiero y espacios en blancos donde este tiene fragmentos. Primero el
alumno A dicta al B el segundo fragmento y él lo apunta En su hoja, después el B
dicta al A el segundo fragmento y asi sucesivamente. Al final cada alumno corrige

su dictado a partir del texto escrito en la hoja de su compafiero.



DICTADO DE SECRETARIO: Figura que los alumnos son secretarios que tienen que

tomar notas de una carta o de otro tipo de texto. El profesor leera el texto a una ve-
locidad normal, sin detenerse y los alumnos toman las notas que puedan. A conti-
nuacion se forman grupos de 3 0 4 alumnos que han de intentar de reconstruir el
texto. El profesor puede leer dos 0 mas veces. Se trata de un ejercicio de memoria y

de redaccion de textos a partir de un borrador inicial.

DICTADO MEMORISTICO: El profesor escoge el fragmento para dictar y lo fotocopia

en la parte posterior de la hoja: Da a los alumnos u n tiempo determinado para mirar-
lo, el suficiente para leerlo con atencidn: Los alumnos tendran que leerlo e intentar
memorizar la escritura de todas las palabras dificiles. Transcurrido este tiempo, los
alumnos doblan la hoja de manera que vuelvan a ver el texto, entonces escribiran en
la parte inferior del papel. El profesor dicta el texto por segmentos y hace una lectura

final. La correccion es automatica: solo hay que desdoblar la hoja de papel.

DICTADO REDACCION COLECTIVO: El profesor presenta un estimulo en clase (un
dibujo o fotografia de un personaje) y empieza a formular preguntas: ¢ quién es?, ¢a

qué se dedica?, ¢qué le gusta?, ¢de dénde viene?. Cada alumno inventa y escribe
tres fases respondiendo esta pregunta. Después empieza el dictado colectivo: unos
cuantos alumnos (10 6 12) leen unas de sus frases en voz alta y la dictan al grupo.
Los demds tienen que apuntar las frases, se dictan y en el mismo orden. Para acabar
cada alumno tiene que hacer redaccion a partir de las frases dictada y de las que han

escrito antes. Pueden modificarla, cambiarlas de orden.

DICTADO GRUPAL: Cada alumno tiene que escribir 5 frases. Se forma grupos de 4

alumnos y se hace un dictado entre los miembros de cada grupo. Cada alumno dicta
su frase a los demas. Al final se corrigen y comentan los errores que se puedan plan-
tear. Para hacerlo, los alumnos podran consultar diccionarios, pedir asesoramiento al
profesor y también se puede pedir a los alumnos que hagan una redaccién a partir

de la frase dictada.

DICTADO FONETICO: Se trata de dictar unas cuantas palabras dificiles que los

alumnos desconozcan y que presenten problemas de ortografias (tildes, mayusculas,

b-v) ejemplo: herbivoro, exacerbar, etc. El profesor lee una vez cada palabra y sélo la



vuelve a repetir si algun alumno la dice en voz alta. De hecho, el profesor hace de
computador fonético que va a repetir cada palabra siempre que se dice en voz alta 'y
tantas veces como se puede. El interés de este ejercicio es que cada alumno tiene la

oportunidad de decir y de escuchar cada palabra tantas veces como las necesite.

DICTADO PARA MODIFICAR: El profesor dicta una frase que los alumnos deben de

transformar directamente cuando lo apuntan en el papel siguiendo varios criterios.

Formar el plural, buscar el contrario, la versibn méas util. Es un dictado creativo, sobre

todo en relacién al Iéxico.

DICTADO CANTADO: Este dictado reproduce una situacion real con la que podemos

encontrar en la vida normal: hemos comprado un disco, hay una cancién que nos
gusta mucho, nos gustaria tener la letra pero no estad impresa. El profesor escoge
una cancion y los alumnos la escuchan intentando copiar y la segunda audicion ser-
vira para ir llenando huecos y confirmando las palabras apuntadas. Después los
alumnos por parejas u en pequefios grupos completan lo que le faltaba comparando
lo que habia apuntado cada uno. Para esta actividad es bueno escoger canciones
con estribillos y espacio con musica para que tengan tiempo lo que han ido retenien-

do en la memoria.

Ahora bien, se hace necesario aclarar: la habilidad ortografica no se concibe de in-
mediato; mucho menos el habito. Es necesario que los estudiantes transiten por nive-
les, por eso la autora asume los criterios de Osvaldo Balmaseda para la clasificacion

de la propuesta de ejercicios.

Clasificacion de los ejercicios ortograficos.

Por la finalidad: Familiriarizacién, preparatorios, de fijacién, o consolidacion y de con-

trol.

Por la complejidad: Reproductivos, asociativos y referativos, activos productivos y

heuristicos o problémicos.

Por la manifestacion externa: De deletreo, de copia, de dictado, de reglas, calcogréfi-

cos y ludicos.

Para trabajar la acentuacion grafica se propone diferentes tipos de ejercicios tales



como.

Ejercicios propedéuticos o de preparacion.

Con estos se prepara a los estudiantes para la presentacion o adquisicion de nuevos

conocimientos o habilidades.

Lee detenidamente el siguiente texto tomado de la carta de Marti a Maria Mantilla
(México, Julio 1884).

¢A qué no sabes qué te llevo?, cuatro danzas lindas, de un sefior de aca de México

a las cuatro hijas de mi amigo Mercado y una Melopea, a que Carmelia la recite al
piano y dos piezas muy finas sobre Rey Blas y Carmen: el domingo me preparo la

casa de Mercado una gran fiesta de musica, para mi solo.
Cuaderno Martiano 2
a) Busca en el diccionario etimoldgico el significado del sustantivo Melopea.

b) Extrae del texto las palabras subrayadas.

c) Dividela en silabas. Encierra en un circulo la silaba tonica.
d) Diga el lugar que ocupa

e) Clasificala por su acentuacion.

f) Explique el porqué de su clasificacion.

Ejercicio de introduccion

Permiten crear una situacion problémica, para motivar las clases e incentivar el inte-

rés de los estudiantes por este complejo de materia.
Ejercicio
Observa la siguiente lista de palabras.

formacién dénhil musica

eficaz nifio lindisima
a) Lee en voz alta una palabra aguda que lleve tilde y una sin tilde.
b) ¢Cdmo se llaman las palabras cuando su silaba acentuada es la penultima?

c) Explica la regla ortogréfica.



Ejercicio de tipo problémico.

Con la implementacién de este tipo de ejercicio los estudiantes adquieren informa-
cién, se iniciaran en la formacion de la habilidad que necesitan para resolver la cues-

tion planteada.

Ejercicio
Lee en voz alta los siguientes vocablos.

Raul Maria duo tenia.

a) Dividela en silabas.
b) Clasifiquelas segun la reglas de acentuacion.
c) ¢Por qué se acentian?.

d) Explica brevemente.

Ejercicio de entretenamiento vy de aplicacion.

Contribuye a aplicar a nuevas situaciones los conocimientos adquiridos.
Ejercicio
Lee y copia en voz alta las siguientes palabras.

alegre inteligente &gil hermoso quiero amo

a) Subraya la silaba acentuada en cada palabra.

b) Clasificalas por su acentuacion.

c) Forma una columna con las palabras que llevan tilde y otra con las que no la lle-
van.

d) Describe a tu compafero de aula preferido, para ello debes seleccionar uno de
los adjetivos llanos que anteriormente relacionamos.

e) Subraya las palabras llanas que has utilizado. Forma con ella dos columnas, en
una escribiras las palabras llanas con tilde y en otra las palabras sin tilde.

Ejercicio de control y evaluacion.

Permite comprobar el nivel de conocimientos alcanzados por los educandos.



Ejercicio
Lee los siguientes vocablos.
granja arbol comun trabajar

a) Marca con una x una palabra con tilde y una sin tilde.
b) Clasificala por su acentuacion.

c) Explica el por qué de su clasificacion.

A continuacién relacionamos una serie de ejercicios que contribuyen a que el

estudiante se apropie con mayor facilidad de los contenidos antes mencionados.

Usos de los grafemas b-v.

Ejercicios

1. Leey analiza el siguiente texto:

Mucho se ha discutido sobre la influencia de las lenguas aborigenes en las variacio-

nes que ha sufrido el espafiol en América. En realidad como se ha visto, donde la

huella indigena es mas clara y notoria es en el nivel I1éxico, es decir en el vocabulario.
Literatura 9. grado.

a) Extrae los vocablos que se escriben con v.
b) Ordénalo alfabéticamente
c) Dividelo en silaba.

d) Selecciona dos de ellas y explica por qué se escriben con v.
2. Copia las siguientes oraciones.

Hoy tendré concurso de Matematicas.

Andaré siempre por el camino correcto.

Y V V

No tenia deseo de estudiar.

a) Sustituye cada forma verbal por otra que lleva v. Recuerda que debes tener en
cuenta los tiempos verbales.

b) Construye un texto donde emplees dos formas verbales del ejercicio anterior.



c) Recuerda ponerle titulo, para ello debes emplear un vocablo que se escriba con

V.

3. Copia las siguientes formas no personales del verbo:

andar tener

a) Clasificalas por su acentuacion.

b) Conjugalas en todas las personas del tiempo verbal donde lleven v.

c) Especifica el tiempo que usaste.

d) Redacta oraciones con ellas. Emplea en las oraciones al menos una palabra es-
drdjula.

4. Copiay analiza las siguientes oraciones.

» Debemos _honrar a las personas de la tercera edad.
» Siento horror a las acciones terroristas.

» Quien maltrata a las mujeres es un infame.

a) Sustituye las palabras subrayadas por sinénimos que lleven v del cuadro.
b) Explica por qué se escriben con v.

c) Escribe un sintagma nominal donde emplees una de las palabras del cuadro.

favorecer, venerar, pavor,

diversion, vil, depravado

5. Copia los siguientes vocablos.

bisilabo, vicepresidente, viceconsul, bilingte, bisexual, vicesecretaria, vicerrector,
virrey, bizcocho y vizconde.

a) Copia en una columna las palabras que comiencen con b y en otra las que co-
mienzan con V.

b) Explique brevemente para qué se ha empleado b o v.



9.

Construye una oracién con dos palabras de cada una.

Las respuestas de cada unas de estas adivinanzas es un sustantivo que lleva b o
V. ¢ Te animas a escribir cada unos de estos?.

Busca varias palabras de su familia.

Redacta un texto donde emplees dos de los sustantivos que se escriben con v o
b.

¢, Qué es lo que te da en la caray no lo ves?

En el campo me crié, atada con verdes lazos, y aquel que llora por mi, me esta
partiendo en pedazos. ¢Quién soy?.

Entra en el agua y no se moja, entra en el fuego y no se quema ¢,Quién es?.

Puede ser una dama bonita, aunque a veces gritoncita ¢ Quién sera?.

Observa las siguientes listas de homéfonos.

vasta, basta. » voto —boto.

vale, bale.

Distinga su significado. Puedes auxiliarte del diccionario.

Redacta un texto expositivo donde no te excedas de seis renglones donde em-
plees dos de ellos.

Aunque la sola memorizacién de reglas es ineficaz para el logro de una adecuada
ortografia, el conocimiento de esas normativas constituye un valioso recurso para
una breve escritura, fundamentalmente en el caso de aquellas que tienen esca-

sas excepciones o ninguna.

Ponga cuatro ejemplos de ellas.
Escribe dos reglas del uso de la b y dos de la v que avalen lo anteriormente di-
cho.

Redacta un texto de carécter narrativo donde emplees dos de ellas.

Observa la siguiente pareja de sustantivo y adjetivo.

caza furtiva

a)

¢, Como concuerdan ambos partes de la oracion?.



b) ¢Qué regla ortografica de la v se cumple con el adjetivo?.

c) Escribe una oracion con el homofono del adjetivo.

10. Analice cada significado.

» amargo
¢, acerbo o acervo? » elemento quimico
» muy grande ¢ bario o vario?

¢ basto o vasto?
a) Selecciona dos vocablos.
b) Busca en el diccionario el significado de cada una de ellas.

c) Redacta oraciones con ellas.
11.Copia los siguientes vocablos.

sabio - savia

>
» absorber — absolver
» tubo — tuvo

>

Carabela — carabela

a) Escribe el significado que hay entre las palabras antes expuestas. Auxiliese del
diccionario en los casos necesarios.

b) Redacta un parrafo de no mas de cinco renglones donde emplees cuatro palabras
de las anteriores sefialadas.

c) Recuerda ponerle el titulo.

Para trabajar la acentuacioén de las palabras se proponen los siguientes ejerci-

cios.
1. Copia el siguiente pensamiento de José de la Luz y Caballero.

“Maestro no es aquel cuya profesién constituye modo de subsistencia; ni aquel que la
tome como tribuna de su erudicién. Maestro no es tampoco quien, con gesto desde-
foso, aparta de si al mas discolo o al mas ignorante de sus alumnos y halaga solo al
gue lo adula o0 a los que ciegan con su luz. Maestro es quien vive para serlo, y a ca-
da instante educa con su ejemplo .Maestro es el artifice que igual modela en roca o

en blanda cera y a golpes de cincel o buril, va creando hermosa obra para que lo pro-



longue més alla de su tiempo”

a) Extrae del texto todas las palabras polisilabas que llevan tilde.

b) Dividelas en silabas. Encierra en un circulo la silaba tonica.

c) Redacta un texto con una de las ideas que te sugiere el contenido de la ultima
oracion gramatical.

d) Piensa en un adjetivo llano que califique al sustantivo maestro.

e) Clasifiquelo por su acentuacion.

.f) Elabora tres ejercicios sobre acentuacion ( palabras agudas , llanas y esdrdjulas) y

practicalo en la casa de estudio, con tus compafieros.

2. Lee los vocablos que aparecen en el siguiente cuadro. Fijese en su clasificacion.

Esdrijulas Llanas Agudas
animo animo

naufrago naufrago
practico practico

célebre celebré

a) Llene los espacios en blanco con las palabras que le corresponden.

b) Seleccione uno de los grafemas para que expliques el cambio de significaciéon que
se produjo al cambiar la acentuacion.

c) Clasificalo por su acentuacion.

d) Redacta oraciones con cada una de ellas.

3. A continuacion se te ofrece la relaciéon de varios términos esdrujulos y sobresdru-

julos.

» pelicula
» discipulo
» apréndetelo
» mandamelo

» blanquisimo



> Africa

» catélogo
» pagina

a) Separe los términos esdrujulos de los sobresdruajulos.

b) Dividelo en silabas.

c) Encierra en un circulo las silabas tonicas.

d) Redacta oraciones con tres de ellas.

4. Completa el siguiente cuadro.

Palabras Llevan tilde No llevan tilde Llevan tilde
por excepcion
Agudas Si terminan en con-
sonantes distintas
de n, s.
Llanas Si terminan en consonan-
tes distintasde no s.
Esdrajulas siempre

a) Haz tres columnas con cinco palabras llanas, cinco agudas y cinco esdruijulas.

b) Redacta una oracién que comience con un sustantivo agudo.

5. Con las formas verbales que aparecen en la izquierda y los pronombres de la de-

recha pueden formar palabras es brijulas y sobreesdrijulas. Escribelas.




digo me
pregunta le
pidiendo se
lleven la
regalen nos

a) Dividelo en silabas.
b) Explica el porqué de su clasificacion.

c) Redacta una oracion donde emplees uno de ellos.

6. Copia el siguiente texto.

El zunzun es un pajarillo endemico de Cuba cuyo tamafio, comparado con el de un
lapiz, es muchas veces mas pequefio. Es una variedad de colibri y los colibries son
las aves mas diminutas del orbe. Existen hasta quinientas especies que habitan en
los bosques, desde Alaska hasta Sudamerica; pero lo que cuentan con los plumajes

mas Vvistosos se asientan en los tropicos.

Cuaderno Complementario

a) Coloque la tilde sobre las palabras que lo requieran.

b) Dividelas en silabas.

c) Encierra en un circulo la silaba tonica.

d) Clasificala por su acentuacion.

e) Resuma el contenido del texto en una oracion gramatical, para ello comience con

una palabra esdrujula.

N

Analice cada una de las palabras de los enunciados siguientes:

Se operd y pudo entregar la citacion a tiempo, ademas del papel.

El médico pidié que le entregara la hoja clinica.

vV V VY

Vera hoy al profesor de Biologia.

a) Copie las palabras de mas de una silaba.



b) Dividelas en silabas.
c) Destaque la silaba ténica.
d) Clasifiquela por su acentuacion.

e) Explique el porqué de su clasificacion.

8. Lee con atencion la siguiente estrofa tomada del poema "Regresaré” compuesta

por el poeta Antonio Guerrero, uno de los "Cinco Héroes prisioneros del imperio.

Regresaré y le diré a la vida:
He vuelto para ser tu confidente.
De norte a sur le entregaré a la gente

La parte del amor en mi escondida.

Marca con una equis (x) la respuesta correcta.

El vocablo que da nombre al titulo de el poema es:
agudo
llano

esdrujulo

a) Explica tu respuesta.

b) Extrae dos formas verbales y clasifiquelas por su acentuacion.

c) Usa en tu redaccion la forma verbal volver en tiempo futuro.

d) Redacta un texto de caracter expositivo donde expreses tus criterios relacionados
con el porqué del titulo de este poema.

e) Debes emplear dos palabras agudas y una llana.

Propuesta de ejercicios para trabajar los diferentes usos de las mayusculas.

1. El siguiente texto se ha escrito con mayuscula.

NICOLAS GUILLEN, NUESTRO POETA NACIONAL, ES BIEN CONOCIDO EN EL
MUNDO ENTERO. CADA VEZ MAS LOS ESTUDIOSOS DE AMERICA LATINA, DE
EUROPA DE AFRICA O DE LOS PROPIOS ESTADOS UNIDOS QUE SE FASCINAN
CON LA OBRA DEL AUTOR DE "TENGO" Y SE PREOCUPAN POR DESENTRANAR
LAS CLAVES DE ESTE ESCRITOR.



a) Escribelo de nuevo, colocando correctamente las mayudsculas y las minasculas.

b) Explica en cada caso el por qué se utiliz6 mayuscula.

2. Cada uno de los siguientes personajes de la literatura, la leyenda, la mitologia o

la historia, andan en busca de su pareja. jAyudelos!.
Adany
Don Quijote y
a) Forme usted una lista similar con mas de cinco parejas célebres.
b) Redacta un texto de caracter narrativo donde narre alguna anécdota de estas

grandes personalidades.

c) Explica uno de los usos de las mayudsculas empleados por ti.

3. Lee y analiza los diferentes usos de la mayuscula que a continuacion se ilustra en

el siguiente cuadro.

> Marque Si, NO O A VECES, segun corresponde.

Sl NO A VECES

Al escribir abreviaturas.

Al escribir nombres pro-

pios.

Al comenzar un escrito.

Después de dos puntos.

Al escribir lo dias de la

semana.

Cuando quieras desta-

car un nombre.




a) Ponga ejemplos de cada uno de ellos.
b) Explique otros usos de las mayusculas.

4. Hay una gran cantidad de palabras que pueden escribirse con mayuscula o mi-

nascula, de acuerdo con las exigencias de cada caso.

a) Localice no menos de cinco.
b) Sefiale ejemplos de ellas.

c) Redacta oraciones con las mismas.

5. Usted reside en una provincia, un municipio, un barrio, zona o regién determina-

dos. En ese lugar hay parques, calles, comercios, cines.

Seguramente celebran determinadas festividades y recuerdan a determinados
héroes, martires, y personalidades destacadas.

a) Especifique el nombre de todo lo enumerado en su municipio.

b) En caso de utilizar mayuscula, diga por qué la empled.

c) Redacta un texto de caracter expositivo donde hagas referencias a martires de la
localidad que lucharon contra la dictadura batistiana.

6. Seleccione un articulo breve de algunas de las publicaciones periodicas que Vd.,

lee con frecuencia.

a) Observa el uso de las mayusculas.
b) Ponga dos ejemplos de ellas.

c) Explica el porqué de su empleo

Para trabajar con los diferentes usos de los signos de puntuacidon proponemos

los siguientes ejercicios:

1 Copia el siguiente texto:

Son incontables las bellezas de nuestra patria cada provincia guarda tesoros sin
igual hermosas cuevas que nos hacen pensar en viejas historias de corsarios y
piratas caudalosos rios rodeados de una vegetacion sorprenderte llanos suavi-

simos en lo que parece unirse el cielo y la tierra....



a) Coloca los signos de puntuacion que sean necesarios.
b) Emplee mayusculas cuando lo requiera.
c) Ejemplifica los siguientes usos de los signos de puntuacion.

La coma: para separar el vocativo.

>

» Para indicar la elipsis del verbo.

» El punto y coma: en la enumeraciéon compleja.
>

Los dos puntos: ante una idea que se presenta como explicacién de la anterior.

2. Observa las secuencias de ilustraciones que te presenta tu Profesor

General Integral, cuenta la historia por escrito.

a) Emplea los signos que aparecen a continuacion

b) Especifica en cada caso el uso de ellos.

3. Analiza acerca de lo que se nos quiere advertir; con sentido del humor en el si-
guiente inciso:
- Un rey ordena la palabra a su sirviente, para eliminar a un reo, la redaccion de esta
nota: “Perdon imposible que cumple su condena”.
- El escribiente compasivo, prefiere salvar la vida del reo y redacta la nota, cambian-

do la puntuacion de este modo:” Perdén, imposible que cumpla su condena”

- Y de esta forma el reo pudo salvar la vida.

a) Piense en las razones que han obligado a utilizar cada uno de estos signos.

b) Coméntalas con sus comparieros.

c) Redacta un texto donde expreses la importancia de emplear los signos de pun-

tuacion.

4. Copia el siguiente texto.



Qué grande es la valentia Qué misterio tan imponente tan consolador Tan majestuo-
so tan consolador tan bello de la personalidad Qué inmenso es un hombre cuando
sabe serle Hoy hombres sélidos y volcanicos miran como el aguila deslumbran co-

mo el astro sienten como sentiria las entrafias de la tierra

José Marti
a) Coloca los signos de puntuacion segun correspondan.
b) Explica el empleo de uno de ellos.
c) Redacta un texto donde expreses con qué intencion comunicativa consideras que

la utilizé el autor.
5. Copia los siguientes grupos de oraciones.

» La permanencia de condiciones propicias para que sobreviva el mosquito Aedes
Aegypti debe ser eliminada.

» EIl Aedes Aegypti vive en aguas almacenadas que no estan bien cubiertas.

» El dafiino insecto sigue hallando comodos y confortables nidos en las viviendas
de quienes no han tomado responsabilidad humana.

» La compafiia de fumigacién no seré efectiva si la poblacion no elimina las condi-
ciones medio ambientales favorables para la propagacion del mosquito.

a) Ordene los grupos de oraciones para formar un parrafo.

b) Emplee los signos de puntuacion y enlaces que consideres convenientes.

c) Expligue el uso de cada signo de puntuacién empleado por ti.

6. Copia la siguiente afirmacion.

Marti nacié en La Habana y Maceo nacié en Oriente después al morir Marti Hallo
reposo en el cementerio de santa Ifigenia en Santiago de Cuba y Antonio Maceo lo

hall6 en punta brava en la provincia habanera.

Revista "Pionero”. 2005

a) Elimina el verbo que se repite y coloca los signos de puntuacion.
b) Ejemplifique cada uno de los usos de los signos de puntuacion.

c) Emplea las mayusculas en caso que sea necesario.



d) Redacta un texto de caracter expositivo donde expreses la importancia de utilizar
correctamente los signos de puntuacion.
e) Recuerda ponerle un titulo. Te sugerimos que utilices un signo de los estudiados

en clase.

~

Lee y copia los siguientes grupos de oraciones.

Esa es tu lengua materna si eres cubano.
En los tiempos modernos se le denominan asi.

Tuvo su origen en castilla que llego a ser lo que mas poderio alcanzo.

YV V VYV V

La lengua o idioma que habla en el espariol.

a) Ordena cada grupo de oraciones para conformar el parrafo.
b) Emplea los signos de puntuacion y los enlaces que sean necesarios.
c) Puedes modificar el orden de esa oracion.

d) Resume en una oracion el titulo del texto.

8. Lee la siguiente estrofa, regalo del poeta cubano Jesus Orta Ruiz, El Indio Nabori,

dedicado a nuestra primera bailarina Alicia Alonso.

Alicia Alonso
Alicia baila como baila el viento
se diria que el viento escenifica
pero el viento se mueve y nada explica

y Alicia explica con el movimiento

a) Coloca los signos de puntuacion que correspondan en la estrofa anterior.
b) ¢Con qué intencién comunicativa han sido usados los signos de puntuacion?.

c) Ponga ejemplos en cada caso.
Epigrafe 2.3 Resultados obtenidos en la aplicacion de la propuesta.

El conjunto de ejercicios propuestos fue sometido a la valoracion de un grupo de pro-
fesionales que han transitado en el grado y poseen dominio de los programas de Se-

cundaria Basica desde que iniciaron las transformaciones hasta la actualidad.

Estos criterios constituyen verdaderos testimonios que denotan la validez de la pro-

puesta, siendo una herramienta importante mediante el cual el PGI puede darle tra-



tamiento a estas insuficiencias.

Segun expresan algunos docentes estos ejercicios resultan de gran valor en la acti-
vidad pedagodgica ya que existe escasas bibliografias donde aparezca estos ejerci-
cios por niveles de desempefio cognitivo. Consideran que todavia necesitan los PGI
una mayor preparacion para elevar la calidad de las clases ya que carecen de tiempo
y bibliografias para desarrollar las mismas, en especial para preparar las de consoli-
dacion. Es criterio del colectivo pedagdgico que esta propuesta pudiera ser extendida
a otros grados en la escuela e incluso a otras ensefianzas por la importancia que

posee en los momentos actuales mejorar la ortografia.

Si se comparan los resultados de los diferentes instrumentos aplicados a los alum-
nos: comprobaciones de conocimientos y operativos se ha podido detectar que los

resultados son superiores.

Aunque las valoraciones ofrecidas por los docentes de la escuela constituyen crite-
rios valiosos para demostrar la pertenencia de la propuesta, fue preciso intercambiar
con otros docentes que ejercen sus funciones en otras educaciones., los cuales emi-

tieron sus valoraciones

Los criterios ofrecidos denotaron la importancia que tiene en los momentos actuales
la ensefianza de la ortografia. Teniendo en cuenta que todo proceso que se desarro-
lla en la escuela, no esta separado del aprendizaje desarrollador que se debe lograr
en los educandos y que la investigacion en todo momento estuvo en corresponden-
cia con los objetivos y el contenido del programa que se imparte pudiéndose apreciar

que las clases fueron motivadoras integradora, dinamica y personalizada.

Al inicio de la investigacion esta propuesta resultd algo tediosa para los estudiantes
ya que no estaban acostumbrados a trabajar de esta forma. Luego en la medida que

se avanzo en ella los niveles aceptacion cambiaron.



CONCLUSIONES

En el transcurso de esta investigacion se ha intentado validar que las insuficien-
cias ortograficas que presentan los estudiantes de la Secundaria Basica obede-
cen a la falta de preparacién que poseen los Profesores Generales Integrales pa-
ra dirigir el proceso de ensefianza de la ortografia. Se comprobd que las causas
de mayor incidencia en los estudiantes son las de caracter pedagdgico lo que
evidencia la necesidad de trabajar para elevar la calidad del proceso de ensefian-
za aprendizaje de la ortografia a partir del diagnéstico de las insuficiencias de los

estudiantes.

La investigacién arroj6é datos fehacientes en cuanto a la identificacion de los prin-
cipales errores ortograficos que tienen los alumnos, asi como la frecuencia con
gue se presenta. Para ello se consulté a investigadores y estudiosos del tema de
forma tal que permitié profundizar en los fundamentos teéricos metodolédgicos que
sustentan la ensefianza de la ortografia. Se demostrd que los errores ortograficos
que presentan los estudiantes de séptimo grado, se corresponde en su mayoria
con los contenidos que se trabajan en la ensefianza primaria y que no habian lo-

grado solucionar en la misma.

Satisfacer estas necesidades fue lo que llevo a realizar la siguiente propuesta de
ejercicios que contribuira a elevar el nivel cientifico de los profesores en forma-
cion y en ejercicio. Desarrollar habilidades y valores profesionales, o sea, un “sa-
ber hacer” en el contexto de actuacién profesional, pero con un “saber” cientifico
pedagdgico de base y sustentado en valores ético-profesionales es lo que se po-
ne de manifiesto en la siguiente investigacion, en busqueda de la elevacion de
los niveles de calidad en las condiciones actuales. Se demostro que la escuela no
pretende que los estudiantes dominen toda la ortografia del idioma, ya que la
misma se perfecciona y enriquece durante toda la vida, lo que contribuye al logro
del objetivo supremo de la ensefianza de la ortografia: la formacion de habitos y

habilidades ortogréficas..



Se comprobd que la aplicacion de esta propuesta ademas de cumplir con el pro-
posito previsto desde su disefio, se convierte en un modelo de actuacién pedag6-

gica, valido para ser aplicado en cualquier ensefianza.



RECOMENDACIONES

Impulsar la ejercitacion variada, sistematica y suficiente de los contenidos orto-
gréficos, para que los estudiantes usen con correccion tildes, grafemas, mayuscu-

las y signos de puntuacion en su comunicacion verbal escrita.

Disefiar, en la ejercitacion, actividades encaminadas a aplicar en las aulas los

ejercicios ortograficos que respondan a los tres niveles de desempefio cognitivo.

Siempre que emplee el vocabulario en su asignatura, asegurese de cada alumno

domine su significado, pronunciacion y escritura.

Divulgar entre los directivos y docentes de Secundaria Basica las causas de las

insuficiencias ortograficas en los estudiantes.

Extender a otras ensefianzas en el territorio, la aplicacién de la propuesta de ejer-
cicios utilizados para darle solucion a los problemas ortogréficos.
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ANEXO 1

Escala para la valoracién cualitativa de la competencia ortografica

I. ANARQUICO

IV. DIESTRO O EXPERTO

Gran dominio de las palabras de uso frecuente.
Uso correcto de signos, mayusculas y puntua-
cion.

. ESTABLE O
SEGURO
Tiene dominio de palabras de uso frecuente. En oca-
siones comete lapsus, utiliza mayudscula y signos de
puntuacion. Tiene hébito de revision.

II. INSEGURO

Tiende a confundir la configuracion ortogréfica de
uso frecuente, su recuerdo ortografico es muy senso-
rial. No tiene habito de revision.

Total descontrol ortografico. No tiene dominio de las palabras de uso
frecuente, en ocasiones hay segregacion y condensacion y no tiene
conocimiento de las reglas del grado anterior.



ANEXO 2

Prueba pedagdgica de entrada

En el siguiente texto se omitieron los signos de puntuacion. Colécalos debidamente

segun corresponda.

...El estudio es duro no te veo ir a la escuela hijo mio con aquel animo resuelto y
aquella cara sonriente que yo quisiera tu eres algo terco pero oye piensa y conside-

ra...

Edmundo de Amicis.

a) Construye un parrafo con una de las ideas que te sugiere el texto anterior ,para
ello debe emplear tres usos diferentes de las mayusculas

b) Extrae cinco vocablos y clasificalos por su acentuacion.

N

Copia las oraciones siguientes escribiendo b o v en la pauta segun corresponda.
Los nifios son lo que sa__en querer, los nifios son la esperanza del mundo.
Las madres son amor, no razon, son sensi__ilidad exquisita y dolor inconsolable.

Me da __ergienza llamarlo.

YV V V V

Hoy ha llo__ido mucho.



ANEXO 3

Resultados de la Prueba Pedagogica de entrada.

Cambio de grafemab

Mayuscula Acentuacion Signos de puntuacién v
Grupo A 21314]+4 2131414411213 14Q)144)11)12]3 +4
Control 21415]3 3141313121312 131512]12]5 4
Mayuscula Acentuacion Signos de puntuacién Cambio dei/grafema b
Grupo A 213)14]+4 2131414111213 14()1+44)11)2]3 +4
Control 213)13]2 2131413111212 15915913Q121]°2 4




ANEXO 4

Tabulacién de los resultados de la Prueba Pedagdgica de entrada.

o | Signosde . Esdraju- Cambios
N1 p | Maydscula | Agudas Llanas de grafe-
untuacion las
mas b-v
1 X X X
2 X X X
3 X
4 X
> X
6 X
7 X X
8 X
9 X X X
10 X X
11 X X
12 X
13 X
14 X
15
1
2
3
4 X X X
5
6 X X
! X
8 X
9 X
10 X
11
12
13
14
15 X X




ANEXO 5

Ubicacion de los estudiantes por niveles.

NIVEL

N° DE LOS ESTUDIANTES

TOTAL

17

10




ANEXO 6
Entrevista realizada a PGI del grado.
Estimado profesor(a):

En la actualidad se esta desarrollando una investigacion para perfeccionar el proceso

de ensefanza-aprendizaje de la ortografia en la asignatura de Espafiol Literatura.

Como parte de este trabajo, se necesitan determinar las principales barreras por las
gue ha transitado el proceso antes mencionado, y en particular el tratamiento dado al
diagndstico. La presente entrevista pretende recoger sus puntos de vista en ese sen-
tido.

Se le solicita que responda, con la mayor sinceridad posible, las preguntas que a

continuacion se le formularan.

Se le agradece por adelantado su ayuda y se espera poder contar nuevamente con

Su cooperacion en otros momentos de la investigacion.
Muchas gracias
Datos generales:

» Nombres y apellidos. » Grado cientifico o titulo académico.

» Centro de trabajo.

1. ¢En qué asignaturas del plan de estudio usted le da tratamiento a este compo-
nente?.

2. ¢Como lo trabaja?.

____sistematicamente. ____a veces. ____nunca.

3. ¢Qué procedimientos utilizas en tus clases para darle salida curricular a este do-
minio cognitivo?.

4. Se encuentra usted con la suficiente preparacion para trabajar la ortografia en
sus clases.

5. Si existiera una propuesta metodolOgica para la ensefianza de la ortografia en el
proceso de aprendizaje, en aras de fortalecer esta dificultad.¢ Consideras que es-
ta deficiencia podria superarse?.



ANEXO 7
Guia de observacion durante la video clases realizadas a los PGI del centro.
1. ¢Cual es el estado actual de la ortografia de los alumnos y el personal docente?.

Docente B R M
Alumnos B R M

2. ¢Como se le da salida curricular a este dominio cognitivo a través de las clases?.

3. ¢Cuadles son las principales deficiencias que presentan los educandos en el traba-
jo con la ortografia en el desarrollo de las clases?

4. ¢Existe dominio del lenguaje técnico de la asignatura por parte del PGl y de los

estudiantes?.



ANEXO 8
Entrevista realizada a la responsable de Espafiol a nivel de municipio.

Objetivo: Valorar el criterio de la especialista municipal en lo referente a las principa-

les barreras que afectan el aprendizaje de la ortografia.

Estimada profesora, se esta realizando una investigacién para determinar los princi-
pales barreras que afectan la ensefianza de la ortografia en los estudiantes y en-
contrar regularidades, que nos permitan orientarlos adecuadamente. Serd una gran

ayuda que responda la siguiente entrevista. Gracias.
Companera:

La siguiente investigacion esta relacionada con las dificultades que afectan la ense-

flanza de aprendizaje del dominio de la ortografia, para ello se desea su criterio.

1. ¢Cudles considera usted que son las principales insuficiencias que existen con
este dominio cognitivo en los estudiantes de séptimo grado?.

2. ¢Qué seria necesario para superar esta deficiencias en los estudiantes de sépti-
mo grado?.

3. ¢Considera usted que es suficiente las que vienen desarrollando los PGI con este
componente?.

4. ¢Qué actividades usted utiliza para la preparacion de los PGl en el trabajo con la

ortografia en la especialidad de Espafiol-Literatura?.



ANEXO 9
Encuesta realizada a PGI del grado.
Total: 11 docentes.

Objetivo: Constatar la opinion que tienen los PGI en lo referente a las limitaciones
gue presentan los estudiantes en la ensefianza de la ortografia

Preguntas:

1. ¢Le da salida al componente ortogréafico a través de sus clases?.

Si_ NO__

a) En caso de que su respuesta sea afirmativa. ¢ Coémo lo hace?.
b) ¢Conoce las limitaciones que tienen los estudiantes en este dominio cognitivo?.
Si___No

c) En caso de que su respuesta sea afirmativa. Mencione tres de ellas.
2. ¢Como contribuye a erradicarlo?
a) Argumente brevemente.

3. Considera usted que los programas educacionales aportan suficiente atencion al

tema?.

4. ¢Conocen ustedes estudiantes que presentan un buen desarrollo de habilidades

ortograficas de acuerdo con su nivel educacional?.

a) A su juicio, a qué se debe esto.



ANEXO 10
Resultados de la encuesta realizada a los PGI del grado.
Total: 11 docentes.

1. Cinco docentes respondieron Si que representa el 45.5% y 6 que no que repre-
senta el 54,5%.

Los que respondieron afirmativamente argumentaron que lo hacian a través de:

» Los turnos de consolidacion.
> La tarea diferenciadora.

> La atencion a diferencias individuales.

2. Siete docentes respondieron que Sl que representa el 63.3% y 4 que NO que re-
prenda el 36.3 %-

Los que respondieron afirmativamente argumentaron que las principales Dificultades

son:

» Acentuacion de palabras: agudas, llanas y esdrujulas.
» Cambios de grafemas.
» Signos de puntuacion.

3. Los que respondieron plantearon que:
A través de sus clases fundamentalmente.

4. De ellos, 5 respondieron que Si que reprenda el 45.5% y 6 que NO que represen-
ta el 54.5 %.



ANEXO 11
Prueba pedagdgica de salida.

Trata de colocar todos los signos de puntuacion que hacen falta en el siguiente texto.
Para ello, seguramente debera hacer algunas variaciones. Utiliza la mayuscula don-

de sea necesario.

El esfuerzo que usted ha realizado durante el curso merece un reconocimiento es-
pecial usted ha atendido las clases ha realizado todos los ejercicios por otra parte ha
hecho nuevas preguntas ha consultado sus dudas y ha empleado el diccionario qué
queda entonces practicar y practicar sin olvidar que la Unica forma de lograr tener

éxitos en el aprendizaje exponer en funcion lo estudiado en clase.

a) Extrae del dictado tres vocablos y clasificalo por su acentuacion.



ANEXO 12

Tabulacion de los resultados del diagndéstico de la Prueba pedagdgica de sali-
da.

o | Signos de . Esdraju- Cambios
N - Mayuscula | Agudas Llanas de grafe-
Puntuacidn las
mas b-v
1 X X
2 X X
3
4 X
5
6 X
’ X
8
9 X X X
10
11 X
12 X
13 X
14
15
1
2
3
4 X X
5
6 X X
7
8
9
10 X
11
12
13
14
15 X X




