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SINTESIS

El proceso de ensefianza-aprendizaje del idioma Inglés en Secundaria Basica
tiene entre sus objetivos que los estudiantes adquieran una concepcion
cientifica del mundo y una cultura general integral, al tener como punto de
partida el lenguaje como fendmeno social y la relacion pensamiento-lenguaje-
cultura, asi como al proporcionar el analisis de la lengua para penetrar en su
esencia. Este tiene como fin el desarrollo de la competencia cognitivo
comunicativa, un concepto que implica la expresion, interpretacién vy
negociacion de significados en la interaccién entre dos o mas personas, entre
una personay un texto escrito u oral.

Se aplican diferentes métodos investigativos como encuestas, entrevistas y
observacion a diferentes actividades a una muestra escogida de los
estudiantes del noveno grado de la ESBU: “Batalla de Sagua “en Sagua de
Tanamo. A través de estos se constatan insuficiencias en el desarrollo de la
comprension lectora, lo cual incide en el desarrollo de las demas habilidades
generales.

El aporte se centra en una propuesta de actividades para favorecer el
desarrollo de la comprension lectora a la vez que se beneficia el proceso de
ensefanza-aprendizaje del idioma Inglés en la secundaria basica.

Los resultados obtenidos con la aplicacion parcial de las actividades
demuestran su factibilidad. Las mismas son adecuadas y pueden ser

transferidas a contextos similares.
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INTRODUCCION

La necesidad de un acercamiento al texto escrito ha provocado que especialistas,
profesores y profesores de todo el mundo busquen diferentes modos de
actuacion frente al problema de la comprensién textual. No debe sorprender tal
empefo, si se tiene en cuenta que la lectura, por sus propias caracteristicas -
situacion interlocutiva indirecta - “desplaza al emisor y exige una mayor actividad
por parte del lector”

En efecto, el lector debe tomar sus propias decisiones, elegir y reconstruir el texto
desde su punto de vista, pues la comprensién de un texto no es algo que se
recibe de regalo, exige trabajo paciente de quien se siente problematizado por él.
A menudo, la ensefianza-aprendizaje de la lectura ha estado dirigida, con ciertos
modos pedagdgicos, a receptores artificiales, no existentes en la cotidiana
realidad de la escuela. Se ha propiciado la formacién de patrones de recepciéon
pasiva, pero no se ha desarrollado una conciencia real de la habilidad lectora. Se
ha enfrentado su ensefianza - aprendizaje como el desarrollo de habilidades para
reconocer la estructura morfolégica de las palabras, buscar su significado para
lograr un incremento del vocabulario y propiciar, en sintesis, un primer
acercamiento al texto.

Los estudios realizados revelan que el proceso lector es un proceso de
interaccién, lo cual resulta pertinente para concebirlo dentro de un apropiado
marco tedrico a favor de su ensefianza-aprendizaje. Es demostrable que un lector
activo procesa la informacion, aportandole sus conocimientos y experiencias, sus
hipdtesis y su capacidad de inferencia, un lector que se mantiene atento a lo
largo del proceso, construyendo una interpretacion y que si es objetivo, sera
capaz de sintetizar, resumir, ampliar la informacién obtenida y transferirla a
nuevas situaciones de aprendizaje. Adams y Collins, (1980); Alonso y Mateo,
(1985), citados por Ayala (2000).

Se consideran importantes los estudios realizados por Ayala 2000, en los que
exhiben las tendencias observadas desde los afios sesenta en lo referido al
incremento del interés por la naturaleza del proceso de lectura. Muchos han sido
los intentos por describir este proceso, los que han confluido en diversas teorias
para su tratamiento didactico. En su tesis se aportan resultados substanciales
concretados en las distintas operaciones 0 pasos que integran el acto lector.

Los estudios realizados afirman que la lectura es integral cuando el lector



percibe los contenidos logicos (racionales), los mensajes afectivos y sensoriales
trasmitidos por lo escrito, cuando pone en juego su capacidad memoristica,
imaginativa y creadora para relacionar lo leido con su propia experiencia y
elaborar por cuenta propia un texto para si, para su personal interpretacion.

Los resultados del estudio permiten sostener que la lectura ha sido tratada como
capacidad, como una habilidad multifacética compleja, como una habilidad
unitaria y como proceso mental complejo donde el lector tiene una participacion
activa en la construccién del significado.

Hoy se trata de ensefiar a leer criticamente, que es poner en manos del individuo
un importante instrumento de desarrollo personal, al posibilitar una asimilacion
reflexiva de aquellos contenidos que mejor puedan facilitar el enriquecimiento
cultural en cuanto a asimilacién de datos y adquisicion de valores.

Por su parte la autora toma lo planteado por Osorio, Ana Maria 1998, cuando
refiere que la lectura sirve como instrumento y medio de comunicacion, lo cual
demanda del establecimiento de las relaciones entre el lenguaje oral y escrito, asi
como de la comprension de lo leido. De ahi que el profesor necesite perfeccionar
su didactica si se propone alcanzar mejores resultados en la comprension de sus
estudiantes.

En consecuencia, se trata de un proceso de comunicacién que reconoce la
participacion activa del sujeto en la construccion del significado del texto. Por lo
gue en este proceso se abordan de formas abundantes vicios que entorpecen
una buena lectura con frecuente asimilacion de la actividad, que se refiere a
acciones que el lector debe dominar para desenvolverse convenientemente en el
proceso de interaccion con el texto escrito.

En la lectura se presentan implicitamente un conjunto de ideas que van mas alla
de lo textualmente declarado y debe lograrse abrir con la misma el sentido de lo
nuevo, de lo creativo como condicion esencial para que tenga un lugar efectivo y
una mejor comunicacion en la comprension de las ideas.

Dentro del ambito educacional en el nivel de secundaria basica puede
observarse que en una gran parte de los contenidos que cursan los estudiantes
de noveno grado predomina el texto escrito y que, a diferencias de edades
anteriores, la informacion impresa cobra mayor relevancia a medida que se
asciende en el nivel académico. Ello obedece en gran parte, a que el medio

escrito constituye una de las fuentes principales en el sistema de conocimientos



organizados en secundaria basica.

El grado terminal de secundaria basica en el territorio es atendido con peculiar
prioridad. A pesar de que los directivos y profesor conocen de su responsabilidad,
aun no se logran los resultados deseados, pues un gran nimero de estudiantes
no logran los conocimientos y habilidades requeridos durante su paso por la
ensefanza media.

El docente debe conocer y aplicar distintos procedimientos para lograr el
desarrollo de una conciencia real de lo que requiere la comprensién lectora. Por
eso se enfrenta en su labor diaria a un doble reto: facilitar los contenidos propios
de su asignatura y propiciar la comprension del texto como principal sistema de
conocimientos organizados.

A pesar de la importancia que hoy se concede a la comprensién del texto escrito
en la escuela, se observa un manifiesto desequilibrio entre lo que se espera de la
lectura y aquello que sobre ella se hace en el aula. Son muchos los profesor que
reconocen no estar suficientemente preparados para hacerse cargo de ensefiar
la comprension lectora.

Puede plantearse ademds, entre otras limitaciones, que objetivamente interfieren
el desarrollo de la comprension lectora que los estudiantes leen lo que en
muchos casos no desean y son sometidos a realizar determinadas actividades
solo porque aparecen en los cuadernos de trabajos y orientaciones
metodologicas, muy lejos de las exigencias de un disefio coherente de técnicas
gue conlleven al aprendizaje consciente de estrategias que ayuden a su
formacion como lector independiente y activo en un contexto determinado.

El texto ha de ser seleccionado y asequible a la comprension de los estudiantes
de acuerdo con los temas que méas los motivan y que despierten el interés por
querer descubrir su esencia, que sobre todo le aporte actitudes y valores
positivos.

El esquema seguido por la mayoria de los profesores en el trabajo de la
comprensién lectora, consiste, a grandes rasgos, en la lectura de un texto y la
contestacion de preguntas. Las intervenciones para guiar el proceso de lectura y
facilitar su comprension son mas bien escasas, parecen limitarse basicamente a
un conocimiento pasivo de los contenidos propios de las diversas tematicas que
se deben trabajar, pero no se ofrecen nuevas vias que ayuden al profesor a
lograr aprendizajes significativos. Se establece que es necesario que los



estudiantes sepan hablar, escuchar, leer y escribir con eficiencia, mas no se
orienta ni se ejemplifica como proceder para lograr la consecucion de tales
habilidades; no se ofrecen procedimientos de instruccion para hacer mas eficaz el
proceso de comprension, andlisis y construccion textual.

Por ello es necesario concentrar mayores esfuerzos en poner a disposicion del
profesor suficiente informacion organizada y estructurada con modelos de accion
a imitar o indicar sugerencias, mas o menos detalladas para resolver actividades,
lo que posibilitara que elija y desarrolle de forma totalmente auténoma
determinadas actividades, ello favorecera el analisis y la adopcion de estrategias
propias en correspondencia con las caracteristicas de la escuela, del grupo
académico e incluso, de cada educando. El éxito final depende de las
posibilidades reales que se les ofrezcan al profesor y a la institucién educacional
para llevar a cabo un verdadero trabajo integral de ensefianza - aprendizaje de la
lectura.

Es consideracion de la autora que los estudios realizados ponen a la vista
adelantos en la explicacion del proceso de comprension de la lectura a partir de
una profunda reconceptualizacion de éste, de lo que es y lo que supone su
dominio, asi como de su funcion instrumental, es decir, de su poder para
promover nuevos aprendizajes.

Se constata ademas, que a pesar de los esfuerzos realizados, la comprension
lectora sigue considerandose uno de los problemas mas serios en el contexto
educativo. Afecta la falta de contextualizacion de los programas de lectura; la no
diferenciacion en el tratamiento de los estudiantes, esencialmente, en lo referido
a estilos lectores; las imprecisiones en la seleccion textual, acorde con los gustos
e intereses de los estudiantes, asi como la falta de consideracion de las
potencialidades que brinda el texto auténtico.

La observacion a clases y a actividades metodoldgicas, la revision de la
preparacion de las asignaturas y otras actividades profesor en el grado, como
parte del trabajo profesional de la autora, develan que no siempre se promueven
acciones consensuadas para mejorar el trabajo didactico-metodoldgico en la
busqueda de mejores resultados en la comprension lectora en la ensefianza del

inglés como lengua extranjera.

Los resultados de los instrumentos aplicados para esta investigacion, demuestran

gue no se cuenta con herramientas didacticas suficientes para desarrollar el



proceso de ensefanza - aprendizaje de la lectura y el nivel de prioridad con que

tratan los profesores, aln se observan insuficiencias como las que se resumen a

continuacion.

a)-Los estudiantes:

1

6
7
8
9

Muestran limitaciones en la determinacion de lo esencial en el texto, la
interpretacion y la valoracion del significado.

Muchas veces no acogen con la motivacion requerida los textos con que
se trabajan.

No conocen las habilidades lectoras priorizadas en el nivel.

Leen lo que en muchos casos no desean y son sometidos a realizar
ejercicios cerrados y poco variados.

Muestran insuficiencias en la interpretacion del texto escrito con énfasis
en los niveles inferencial y critico.

No siempre participan activamente en la seleccion de los textos.

Tienden a la repeticibn memoristica del texto leido.

Limitaciones en el reconocimiento de las ideas principales.

Poseen un bajo nivel de formacion y desarrollo de habitos lectores.

10 No siempre se incluyen actividades de integracion de lo leido con las

demas habilidades de la lengua.

b)-Los profesor:

4

No siempre son habiles en la seleccion del texto escrito acorde con los
intereses de los estudiantes, lo que afecta la motivacion.

En alguna medida aun la ensefanza-aprendizaje de la lectura se concibe
solo como resultado y no como proceso.

Se constata cierto desbalance entre la atencion a la lectura expresiva en
detrimento de la comprension textual.

No resulta suficientemente coherente el trabajo didactico-metodolégico del
colectivo pedagogico en su integracion para ensefar a comprender el texto
escrito.

No siempre favorecen la lectura independiente.

En consecuencia, se revela una contradiccion que se manifiesta entre las

aspiraciones de la Educacion Secundaria Basica, especificamente en noveno

grado, de formar y desarrollar habilidades lectoras esenciales para el aprendizaje



y los bajos resultados que en este sentido se alcanzan, pues al no contemplarse
el contexto, las necesidades, potencialidades e intereses de los estudiantes en el
tratamiento didactico-metodoldgico del proceso lector, se limita el cumplimiento
de los objetivos propuestos.

Esta contradiccion reflejada en el diagnostico empirico inicial permitié identificar
el problema cientifico siguiente: ¢como favorecer el desarrollo de la
comprension lectora en la asignatura inglés en los estudiantes de noveno grado
de la ESBU “Batalla de Sagua”. Se considera como objeto de estudio, el proceso
de ensefianza-aprendizaje en la asignatura Inglés en noveno grado de la ESBU

Batalla de Sagua.

El objetivo de la investigacion consiste en elaborar actividades correspondientes
a la asignatura Inglés para contribuir al desarrollo de la comprensién lectora en
los estudiantes de noveno grado de la ESBU ** Batalla de Sagua y campo de
accion, la ensefianza - aprendizaje de la comprension lectora en la asignatura
Inglés en noveno grado de la ESBU *” Batalla de Sagua.

El proceso investigativo se realiz6 a partir de las preguntas cientificas
siguientes:

1. ¢Qué fundamentos tedricos metodologicos sustentan la comprension lectora
del Inglés en el desarrollo de los estudios en estudiantes de noveno grado de la
ESBU " Batalla de Sagua " ?

2. ¢ Cual es el estado actual de la comprensién lectora en la asignatura de Inglés
en los estudiantes de noveno grado de la ESBU " Batalla de Sagua ""?

3. ¢ Qué actividades pueden favorecer el desarrollo de la comprension lectora del
Inglés en los estudiantes de noveno grado de la ESBU “* Batalla de Sagua "?

4. ¢;Qué efectividad tienen las actividades disefiadas para favorecer el desarrollo
de la comprensién lectora en la asignatura Inglés en los estudiantes de noveno
grado de la ESBU " Batalla de Sagua ""?

Estas conllevaron a la formulacion de las tareas cientificas

1. Determinar los fundamentos tedricos que sustentan el desarrollo de la
comprension lectora en la asignatura Inglés.

2. Analizar el estado actual de la comprension lectora en la asignatura Inglés.

3. Elaborar actividades que contribuyan a dar solucién al problema planteado.

4. Valorar la efectividad de las actividades que afianzan el desarrollo de la
comprension lectora del Inglés en los estudiantes de noveno grado en la ESBU *



Batalla de Sagua “.
Se utilizaron diferentes métodos de investigacion.

Métodos Tedricos:

Andlisis y sintesis: para realizar el estudio acerca de la bibliografia relacionada
con el tema objeto de investigacion, buscar las regularidades acerca del tema.
Induccion y deduccion: a fin de fundamentar teéricamente el nivel de generalidad
de la informacion decepcionada y llegar a conclusiones sobre el estado actual de
la comprension lectora.

Histérico — l6gico: para conocer el proceso dialéctico, trayectoria real de la légica
interna del desarrollo de la habilidad de interpretacion lectora en el decursar de la
historia y leyes que originan su desarrollo.

Métodos Empiricos

Para valorar las dificultades actuales y tener una medida del trabajo a
desempeiiar con los estudiantes que favorezcan la superacion de sus
limitaciones.

Entrevistas: para obtener informacion del nivel de conocimiento y del estado
actual de la comprension lectora en los estudiantes.

Observacion: para recoger la informacion acerca del desarrollo de la comprension
lectora, como via fundamental de la percepcion que nos permite el reflejo
inmediato.

Encuestas: para recoger informacién sobre las principales regularidades que
estan presentes en la comprension lectora.

Método estadistico

Para cuantificar los resultados de la investigacion, resume y presenta la
informacion recogida y procesamiento de los datos de la comprension lectora.
Aporte préctico:

Un conjunto de actividades para beneficiar el desarrollo de la comprensién lectora
en los estudiantes de noveno grado de la Secundaria Basica “ESBU “Batalla de

Sagua”.



DESARROLLO
Epigrafe 1. Concepciones teoricas acerca de lacom  prensién lectora.
1.1. Algunas consideraciones acerca de la comprension lectora.
El progresivo desarrollo cientifico técnico ha impuesto la necesidad de situar el
comprender como el camino mas eficiente para alcanzar el conocimiento de los
modernos avances inherentes a todas las vertientes de su vida en sociedad. Asi
es como la comprension del lenguaje escrito ha pasado a ser considerada medio
principal a través del cual el hombre se pone en contacto con los conocimientos
depositados por las distintas ciencias.
En los estudios realizados por Ayala (2000) se evidencia que el proceso de
adquisicion de conocimientos en este nivel es importante y el lugar que en él
ocupa la comprensién lectora. Es aqui donde se debe comenzar el trabajo para
comprender y asimilar conocimientos y se impone consolidar el cambio de lo que
se ha denominado “aprender a leer “por “leer para aprender *
Se considera oportuno retomar algunos de los referentes abordados por esta
investigadora, los cuales aportan aspectos de significaciébn acorde con los fines
de esta investigacion.
r (decodificar) . (Garcia, La comprension (comprender, del latin
comprenhendere) como proceso implica entender, penetrar, concebir, alcanzar,
discernir, descifrakE., 1978); destejer significados y reconstruirlos. De esta forma
la comprension, y especialmente la del texto escrito, reafirma su caracter rector
en la adquisicion y desarrollo de la lengua materna.
Concepto de comprension lectora:
Es un proceso intelectual e interactivo (texto/ lector /contexto) mediante el cual el
sujeto obtiene, procesa , evalla y aplica la informaciébn a partir de su
conocimiento previo , experiencia , grado de motivacién sobre el asunto que
contiene el texto, concepcion del mundo (ideologia, creencias, concepcion
filosofica , actitud ante la vida) (Madalich, R.,1999) lo que Barthes denomina su
sistema de expectativas , su experiencia adquirida, sus principios morales y
Humberto Eco considera ...su universo del saber.
La comprensiéon es un proceso mental complejo que debe tener en cuenta
aspectos tales como: retencion, organizacion, valoracion e interpretacion. Es
conveniente examinar, siquiera sintéticamente, el sentido de cada uno de estos

componentes. La retencion se asienta sobre las habilidades para memorizar



datos, detalles coordinados y aislados. La organizacion, por su parte, permite
establecer secuencias, bosquejar, resumir, generalizar. La valoracion consiste en
captar el sentido de lo que refleja el autor, establecer relaciones causa/efecto;
separar los hechos de las opiniones; diferenciar lo verdadero de lo falso, asi
como lo real de lo imaginario. La interpretaciéon supone desarrollar habilidades
relacionadas con identificar ideas tematicas fundamentales, deducir conclusiones,
predecir resultados, formarse una opinion y, en definitiva, tomar parte de algun
modo en la realidad aludida y organizada significativamente por el texto que se
lee.

La habilidad de comprensiéon desde el punto de vista linglistico tiene su
correlacion con el proceso de comunicacion, ya que para comprender se debe
establecer un vinculo entre el autor y el lector a través del texto.

Comprender .un texto no es una mision de poco esfuerzo, pero tampoco
imposible, aunque hay que tener presente fijadas condiciones que estan
determinadas por varios factores: el habito de lectura, adecuada motivacion,
formacion cultural, las experiencias acumuladas por varias vias, aprendizaje
tedrico — practico, gran imaginacion, habilidades comprensivas y comunicativas y
el constante deseo de aprender.

“Comprender lo que leemos quiere decir que aquellos signos se corresponden y
reconocen en los conocimientos previos que tengo almacenados: los esquemas
del conocimiento de cada sujeto o lector” (Alonso, 1993) “La comprension del
texto es el producto final de la lectura y depende simultdneamente de los datos
proporcionados por este y de los conocimientos de distintos tipos que posee el
lector” (Tapia, 1995). Este proceso complejo de la lectura que nos lleva a captar
correctamente el contenido de un texto y almacenarlo en la manera semantica
para poder reconstruirlo es lo que llamamos comprension lectora.” (Parra, 1997).
El pensar que comprender es estar de acuerdo necesariamente, no es asi. El
buen lector aspira a comprender, para lograrlo deja a un lado al empezar, sus
opiniones y prejuicios y trata de seguir una lectura cuidadosa de lo que lee e
identificarse con ella.

“La habilidad de comprensiéon desde el punto de vista linglistico tiene su
correlacion con el proceso de comunicacion, ya que para comprender se debe
establecer un vinculo entre el autor y el lector a través del texto” (A, Romeo,
2001).



La comprensién implica reconstruccion de significado por parte del lector quien
mediante la ejecucion de operaciones mentales trata de darle sentido a los
elementos que previamente le han servido para acceder al texto. Este
procesamiento es dinamico, se realiza cuando el lector establece las conexiones
coherentes entre los conocimientos que posee en sus estructuras cognitivas y los
nuevos que le proporciona el texto.

En el articulo : “ El tratamiento de los componentes funcionales: comprension,
analisis y construccion de textos “, se plantea: “ La comprension solo se logra en
la medida en que el receptor de un texto ( lector u oyente) percibe su estrategia
fonologica, descubre el significado de las palabras y las relaciones sintacticas

gue existen entre ellas y (re) construye el significado segun su “ universo del
saber”, lo que evidencia su dependencia del analisis y la construccion ; es decir,
gue para comprender un texto se necesita analizar y construir significados y lo
hard con mayor éxito el que tenga mas conocimientos ( universo del saber), tanto
sobre el referente ( realidad), como sobre los medios linguisticos ( fonicos, léxicos
y gramaticales) empleados por el autor para significar”. Dicho de otro modo, la
comprensién del texto se concreta cuando el lector logra integrar de forma global
las ideas individuales, para de esta manera, arribar a la esencia de la
significacion y a su expresion de forma sintetizada, lo cual se manifiesta en
habilidades como: proponer un titulo, extraer la idea central y resumir un texto.
Por ello, “La comprension constituye un proceso durante el cual se activan y se
adaptan conocimientos al contexto de significacion, los que funcionan en la
memoria del usuario del texto. Este proceso transcurre de lo particular a lo
general y viceversa, segun lo describen los modelos existentes (Citado por
Roméu, A., 2003).

La comprensiéon de hecho , no es un proceso arbitrario , se impone la acertada
ilacion de las ideas , que las mismas ocupen su orden para que haya conjugacion
en lo que se expresa acerca de lo que se entiende, pues de este modo no
faltardn ni estardn de mas las ideas al opinar sobre un determinado tema
,siempre que estén en correspondencia con su contenido. La comprension lectora
es uno de los objetivos mas importantes dentro del programa de Inglés en
secundaria basica. Teniendo en consideracion nuestras necesidades esta
habilidad es una de las que mas se utiliza en ocasiones, solo se evaluan los

aspectos gque pueden constatarse de forma inmediata : correccion, entonacion, y
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pronunciacién, sin tener en cuenta que la comprension y retencion de la
informacion escrita constituyen factores decisivos para el éxito de la formacion
del estudiante.

La metodologia basica para ensefiar a comprender el texto escrito se cimienta en
la creacion de zonas de desarrollo proximo. La actividad lectora se realiza por
medio de la provision de apoyos estratégicos a los estudiantes para que logren
mayor nivel de dominio de las habilidades lectoras.

Comprender es hacer una interpretacion razonable.

La interpretacion presupone diversidad y multiplicidad de las respuestas
personales ante los textos. No importa cOmo sea la lectura, deprisa o despacio, lo
gue importa es interpretar lo que expresa el mensaje escrito, construir un
significado nuevo a partir de lo leido.

Interpretar implica:( Cassany Daniel, 1998).

Comprender el contenido del discurso

Comprender la intencién y el propésito comunicativo.

Comprender el significado global.

Comprender las ideas principales.

Discriminar las informaciones relevantes de las irrelevantes.

Comprender los detalles

Relacionar las ideas importantes y los detalles.

D 01~ WDN P

Entender las presuposiciones, los sobreentendidos, lo que no se dice
explicitamente: ambigledades, dobles sentidos, elipsis.

7 Comprender la forma del discurso.

8 Comprender la estructura o la organizacion del discurso.

9 Identificar las palabras que marcan la estructura del texto.

El tener en consideracion las concepciones contemporaneas sobre el proceso
lector, ubica al docente en una posicion ventajosa para asumir el enfoque
didactico que propicie un aprendizaje desarrollador, a partir de una mejor
comprensién del texto escrito.

Ademas del conocimiento que el lector construye en este proceso, como recurso
especifico necesita de estrategias y metas para operar con la informacion del
texto. Un texto no es una simple yuxtaposicion de ideas o proposiciones. Muy al
contrario, los textos requieren que entre esas ideas exista coherencia e

integracion. En realidad esa coherencia no depende del texto en si, de cdmo esta
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redactado y organizado, sino de lo que el lector pueda hacer con la informacién
gue en él esta contenida. De ahi la necesidad de que el lector cuente con
recursos para desentrafiar los significados del texto y reconstruir con ellos una
representacion coherente.

Es importante destacar que el uso de la estrategia es un fendmeno estable no
atado a caracteristicas de un idioma especificamente, y que los lectores deben
ser capaces de transferir las estrategias lectoras mas exitosas a otros idiomas.
Un aprendizaje eficiente sobre un sistema escrito, necesita el desarrollo de
habilidades que permitan al lector elaborar un esquema organizacional que le
ayude a relacionar sus conocimientos con los nuevos en proceso. Este esquema
puede ser el resultado de estrategias.

Muchos han sido los estudios realizados sobre la tematica, los cuales aportan
multiples definiciones sobre el proceso lector. Para asumir una posicién en este
sentido, se considera oportuno analizar las concepciones siguientes:

Se debe destacar que no existe un solo significado en el texto, este es portador
de multiples interpretaciones que dependen del sistema de expectativas del
receptor, de sus condicionamientos psicologicos en el momento de la lectura, de
hecho la maestria pedagodgica del profesor resulta vital en el momento de
determinar la seleccion o relacion de los textos idoneos para el logro de su
objetivo.

La autora asume el criterio de Goodman que leer “es un proceso en el cual el
pensamiento y el lenguaje estan involucrados en continuas transacciones”
(Goodman, 1996) y Maria Duboys plantean que...” es un proceso de interaccion
entre pensamiento y lenguaje en que la comprension es la construccion del
significado del texto por parte del lector” (Duboys, M., 1993) y esa construccion
involucra al intelecto. Estos autores consideran el acto de leer como un proceso
de pensamiento lo que conduce a poner en tension el “equipo mental” del lector a
través del andlisis y la sintesis. Ponen de manifiesto la relacibn pensamiento —
lenguaje, su condicionamiento dialéctico mutuo.

Hoy es urgente insistir en el papel esencial de la lectura para cualquier educacion
auténtica. Es por eso que en la sociedad cubana, la ensefianza —aprendizaje de
la comprension lectora ocupa un lugar especial. Con ella se aspira a formar un
hombre culto, buen lector, que pueda percibir la riqueza y la influencia de lo que

lee y lo materialice en conductas acordes con los principios revolucionarios. La
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lectura, incuestionablemente, repercute directamente en la educacién de los
sentimientos, ideas politicas y morales y en el desarrollo del gusto estético de los
jovenes, e influye en la formacion de convicciones y en el desenvolvimiento
armonico de la personalidad.

El tema referido a la lectura encuentra fundamento de la propia vida social,
econdmica, politica y cultural, uno de cuyos promotores esenciales en el proceso
de la ciencia y la tecnologia. La imposibilidad de rehusar la ensefianza —
aprendizaje de la lectura en la ensefianza contemporanea esta en que hoy, como
nunca antes, resulta una necesidad objetiva el avance de la actividad humana,
constatada en la practica pedagdgica.

Las disposiciones didacticas para el tratamiento de la lectura es un imperativo en
este momento por la incidencia que tiene el ubicar el comprender como la via
mas idonea para alcanzar el conocimiento de los modernos procesos inherentes
del lenguaje escrito. Ha pasado a ser considerada medio fundamental a través de
la cual el hombre se pone en contacto con los conocimientos acumulados por las
distintas ciencias.

La lectura del texto tiene dos posiciones: la eferente que consiste en lo que le
interesa al lector del texto leido y que perdura al finalizar la lectura y la estética
gue le permite al lector experimentar con lo que lee, esto tiene que ver con los
sentimientos de goce, disfrute y satisfaccion.

Se considera que leer es una actividad, que requiere de lectores activos que
tomen una posicidbn no pasiva ante el texto, se involucren, se emocionen, se
estimulen... solo asi tomaran decisiones ante su lectura. El lector debe
evolucionar, desarrollarse, transformarse y crecer junto al texto: es la via para
lograr su comprension.

La ensefianza — aprendizaje de la lectura debe concebirse desde una didactica
integradora y desarrolladora, que tiene en cuenta el papel del diagndstico
integral, la busqueda activa del conocimiento desde la motivacion, el estimulo y
desarrollo del pensamiento, la independencia del estudiante y su tratamiento
diferenciado en relacion con la actividad vinculada a su practica social a través de
la comunicacion.

Hay que buscar textos en los que el sujeto en edad evolutiva encuentre, en virtud
de una feliz combinacién de elementos, ingredientes e intrinsecas caracteristicas

formales, tal vez causales, una respuesta a sus exigencias, intereses, a su edad
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de fantasia, de aventura, de experiencia y conocimiento.

En estos momentos, la practica pedagogica demanda la necesidad de que se
aprenda a comprender el texto escrito en el proceso de ensefianza — aprendizaje
desarrollador exige una nueva didactica, en correspondencia con las
transformaciones educacionales promovidas por el momento histérico que vive el
pais. Esto reclama el conocimiento tedrico para conformar ese trabajo didactico —
metodoldgico que cobra una significacidn socialmente positiva para la formacion
del estudiante del noveno grado en la educacién secundaria basica.

La comprension lectora se produce cuando el texto se toma como objeto de
interpretacion pluralista desde diversas perspectivas, cuando este se distorsiona
mediante la introduccion de hipétesis imaginativas o cuando se toma como
elemento estimulante de la fantasia y la creacién personal.

Se asume los criterios abordados sobre comprension lectora como materia de
interés prioritario, razén por la que ha fecundado un numero significativo de
investigadores: Abbot, Ferry.1988; Barnet, Marva. 1989; Grellet, Francoise.1988;
Soli, Isabel. 1997; Sanchez, Miguel.1995; Colomer, Teresa.1997; Cassany,
Daniel.1998; Mayfield, Mary.1993; L.de la Mata, Manuel.1992; Cairney, 1992,
Medina, Alberto.1998; Arido, Antonio. 1999 y muchos otros cuyos aportes han
cristalizado en diversos modelos que detallan los procesos y estrategias
inherentes al proceso de comprension de un texto.

Roger Schank considera” el proceso de comprensién del lenguaje como un
conjunto de procedimientos que al extraer lo implicito favorecen la formulacion de
preguntas cuyas respuestas llenan los *“vacios” de informacion, son las
inferencias.” (Schank, 1998: 105) via que en el texto es imprescindible para
descifrar el lenguaje en imagenes.

En estudio realizado se evidencia que el problema de la comprension textual es
una de las mas urgentes y serias que afronta la educaciéon. Si el estudiante no
esta capacitado para recurrir al texto escrito como a una herramienta de la que se
extrae informacién, la valora y utiliza en los procesos de razonamiento, no podra
construir su propio conocimiento, como tampoco podra formarse de manera
integral.

El problema de la comprension ha sido declarado objeto de investigacion por un
gran numero de especialistas y particularmente la comprension de la lectura,

considerada como una parte esencial global de la comprension que el hombre
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tiene de si mismo y del mundo. (Alliende, Felipe y Candemorin, M 1982).

Se ha venido planteando que la ensefianza — aprendizaje de la comprension
lectora ha estado presente en el centro de mudltiples investigaciones. En la
actualidad, su estudio se ha acentuado en la misma medida que se ha
desarrollado el flujo de la informacion desde todos los ambitos en la practica y la
vida del ser humano.

No existe un solo significado en el texto, este es portador de multiples
interpretaciones que dependen del sistema de expectativa del receptor, de sus
condicionamientos psicolégicos en el momento de la lectura; de hecho, la
maestria pedagogica del profesor resulta vital en el momento de determinar la
seleccion de los textos idoneos para el logro de sus objetivos.

En la esfera pedagdgica, el tratamiento a la comprension lectora debe constituir
una de las prioridades para el perfeccionamiento de los curriculos en funcion de
la formacién del sujeto que la sociedad refiere. Las transformaciones en la
secundaria basica requiere la preparacion de profesor capaces de disefar
acciones metodoldgicas durante el desempefio de su practica pedagdgica. Esta
preparacion demanda una cualidad superior e las relaciones que se establecen
entre los sujetos que intervienen en el proceso de ensefianza — aprendizaje,
desde una pedagogia de dialogo, intercambio, colaboracion y cooperacion
profesional.

La enseflanza — aprendizaje de la comprension lectora responde al sistema
categorial de la pedagogia en sus relaciones instruccion — educacion, formacion y
desarrollo y se orienta hacia los valores humanos, a aumentar el saber, a guiar
un proceso interactivo e Inter comunicativo, como proceso dialéctico de
apropiacion de los contenidos.

Desde el enfoque que se asume en la pedagogia cubana, el trabajo didactico
metodoldgico para direccion de comprension del texto escrito ha de obedecer al
enfoque historico cultural determinado, a través de las relaciones que se
establecen entre actores del proceso de ensefianza — aprendizaje por medio de
la actividad lectora, gracias a la comunicacion.

La direccion de comprension textual atraviesa varias etapas. En la primera el
docente dirigira directamente la comprension del texto. Paulatinamente, el
estudiante adoptara una responsabilidad cada vez mayor, a la vez que el papel
del profesor resulta menos intensivo, lo que se traduce en la obligacién del
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docente de facilitar la transicion de un nivel a otro.

Se evidencian adelantos en la explicacion del proceso de comprension de la
lectura. Se observa una profunda reconceptualizacion de ésta, de lo que es y lo
gue supone su dominio, asi como de su funcién instrumental; es decir, su poder
para promover nuevos aprendizajes. Existe una intencion marcada en hacer a los
estudiantes participes de sus propios procesos mientras leen, y esta ha sido una
preocupacion del pensamiento pedagogico. Sus representantes han enfrentado
esta necesidad con diferentes enfoques tedéricos, pero con el mismo interés de
lograr que las nuevas generaciones actien a favor del desarrollo social y evitar el
cumulo de repetidores en la sociedad.

Si la comprension lectora alcanza a plenitud un lugar de primacia para el
aprendizaje y se ha definido como una de las formas mas complejas que se le
concede al comprender, es una necesidad para el docente conocer cémo
funciona este proceso para perfeccionar su didactica.

La comprension lectora aparece como una actividad compleja que implica un
considerable "movimiento intelectual” en el que se seleccionan, utilizan y
modifican los conocimientos (Sanchez Emilio, Miguel, 1995). Hay consenso en
los especialistas al opinar que para leer y comprender, resulta necesario disponer
de "esquemas de conocimientos”; es decir, de conjuntos de representaciones
mas 0 menos organizadas y complejas sobre el tema que es objeto de lectura o
sobre temas afines que facilitan o , a veces, por sus caracteristicas dificultan la
comprension. A todo ello hay que afadir las "estrategias " o actividades que el
sujeto pone en marcha para conseguir su propoésito, asi como la meta cognicion
gue aporta informacion sobre el proceso emprendido, informacién que puede ser
utilizada por el sujeto para regularlo y ajustarlo progresivamente.

La ensefianza — aprendizaje de la comprensién lectora debe coordinarse con el
desarrollo del alumno (en sus dos niveles, real y potencial), sobre todo en este
ultimo para promover niveles superiores y autorregulacion del acto lector.
El docente ensefia en una situacion esencialmente interactiva. El alumno debe
ser visto como un ente social, protagonista y producto de las multiples
interacciones sociales en que se va involucrando a lo largo del proceso docente —
educativo, de su vida escolar y extraescolar.

El aprendizaje de la comprension lectora se concreta como un proceso de
transferencia de responsabilidad del profesor al alumno. En la primera etapa el
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docente dirigira directamente la comprension del texto. Paulatinamente el
estudiante adoptara una responsabilidad cada vez mayor, a la vez que el papel
del profesor resulta menos intensivo, lo que se traduce en la obligacién del
docente de facilitar la transicion de un nivel a otro, de manera que se sitle en la
ZDP promoviendo el uso progresivo de las habilidades implicadas en el proceso.
Es necesario conocer el nivel de desarrollo real que tienen los estudiantes para
disefiar actividades que permitan promover su nivel potencial.

La comprensién del texto es el producto final de la lectura y depende
simultdneamente de los datos proporcionados por este y de los conocimientos de
distintos tipos que posee el lector.(Tapia,1995) Este proceso complejo de la
lectura que nos lleva a captar correctamente el contenido de un texto y
almacenarlo en la memoria semantica para poder reconstruirlo es lo que
llamamos comprension lectora ."'(Parra,1997)

El proceso de comprension lectora -que implica reaccionar inteligentemente ante
el contenido del texto- ha sido objeto de innumerables investigaciones, de las
cuales han surgido tres modelos generales que tratan de explicar los
procedimientos implicados en la lectura, ellos son: procesamiento ascendente,
procesamiento descendente y modelo interactivo. Los coinciden en considerar la
lectura como un proceso que tiene lugar a varios niveles pero difieren en la
importancia que conceden a los diferentes tipos de andlisis.

No existe un solo significado en el texto, éste es portador de mudltiples
interpretaciones que dependen del sistema de expectativas del receptor , de sus
conocimientos psicolégicos en el momento de la lectura, de hecho, la maestria
pedagdgica del profesor resulta vital en el momento de determinar la seleccion o
redaccion de los textos idoneos para el logro de su objetivo.

Se opina que leer es una actividad y como tal, requiere de lectores activos que
tomen una posicion no pasiva ante el texto, se estimulen, se emocionen, se
involucren... solo asi tomaran decisiones ante su lectura. El lector debe
evolucionar, crecer junto al texto: es la via para lograr su comprension.

Es en el noveno grado donde aparece por primera vez la seccion Time to Read
(momento de lectura) donde comienza el trabajo con la comprension.Teniendo en
consideracion el escrito del M.Sc Alberto Medina en su tesis de Doctorado, la
comprensién lectora, es un proceso a través del cual el estudiante en estrecha

interaccién con el texto escrito, lo interpreta haciendo analisis critico desde su
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punto de vista.

Resulta importante que el profesor comprenda que su funcion de enlace no
puede limitarse a un sistema de preguntas relacionadas con aspectos
fundamentales del texto escrito, sino que consiste en desarrollar habilidades
lectoras que permitan a los estudiantes interactuar con el texto como un proceso
problémico del cual pueden derivar razonamientos individuales y significados que
los preparen en su vida personal.

Para el profesor:

— Estimular el proceso de comprension textual a partir de elementos secuenciales
gue incrementen el papel activo del estudiante.

Para el estudiante:

— Procesar la informacion textual, en funcion de elaboracion de un resumen,
mediante los procesos de omision, construccion y generalizacion.

" En la medida que el estudiante tenga mayor conocimiento de lo leido podra ser
mas efectiva su interpretacion del texto “(Van Dijk, 1984)”

1.2. Fundamentos filosoficos, psicologicos, sociold gicos, pedagogicos y
didacticos que sustentan la ensefianza-aprendizaje d e la comprension
lectora.

Se ha venido planteando que la ensefianza-aprendizaje de la comprension
lectora ha estado presente en el centro de mudltiples investigaciones. En la
actualidad, su estudio se ha acentuado en la misma medida que se ha
desarrollado el flujo de informaciones desde todos los ambitos en la practicay la
vida del ser humano.

Cada individuo tiene que tener vigente el lugar que ocupa la comprensioén dentro
de la informacion, que hay detalles que pueden ser obviados y otros quedan a la
disposicion del lector.

El tema referido a la lectura encuentra fundamento en la propia vida social,
econdmica, politica y cultural, uno de cuyos promotores esenciales es el progreso
de la ciencia y la tecnologia. La imposibilidad de rehusar la ensefianza-
aprendizaje de la lectura en la ensefianza contemporanea esta en que hoy, como
nunca antes, resulta una necesidad objetiva del avance de la actividad humana,
constatada en la practica pedagogica.

Las disposiciones didacticas para el tratamiento de la lectura es un imperativo en

este momento por la incidencia que tiene ubicar el comprender como la via mas
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idonea para alcanzar el conocimiento de los modernos procesos inherentes a
todas las vertientes de la vida en sociedad. Asi es como la comprension del
lenguaje escrito ha pasado a ser considerada medio fundamental a través de la
cual el hombre se pone en contacto con los conocimientos acumulados por las
distintas ciencias.

En estos momentos, la practica pedagogica demanda la necesidad de que se
aprenda a comprender el texto escrito en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
gue al implicarlo en el aprendizaje desarrollador exige una nueva didactica, en
correspondencia con las transformaciones educacionales promovidas por el
momento historico que vive el pais. Esto reclama el conocimiento tedrico para
conformar ese trabajo didactico-metodolégico que cobra una significacion
socialmente positiva para la formacion del estudiante de noveno grado en la
Educacion Secundaria Béasica.

Ello necesita de la comunicacion entre los agentes del proceso en su gestion de
coordinacion e interaccion para concebir e implementar metodologias que
favorezcan la preparacion del profesor en la escuela y revertir esta preparacion
en una mayor calidad en el aprendizaje desde el fortalecimiento de habilidades
lectoras que inciden en todas las areas del saber; de ahi, que la propuesta se
adscriba a la sociologia de la educacion, con énfasis en la funcion social de la
institucién, la que prepara para dar respuesta a las aspiraciones del modelo
educativo cubano de formar un escolar con una amplia cultura general.

En la esfera pedagogica, el tratamiento a la comprension lectora debe constituir
una de las prioridades para el perfeccionamiento de los curriculos en funcién de
la formacion del sujeto que la sociedad requiere. Las transformaciones en la
secundaria béasica requieren la preparacion de profesor capaces de disefar
acciones metodoldgicas durante el desempefio de su practica pedagogica. Esta
preparacion demanda una cualidad superior en las relaciones que se establecen
entre los sujetos que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje, desde
una pedagogia de dialogo, intercambio, colaboracién y cooperacion profesional.
La ensefianza-aprendizaje de la comprension lectora responde al sistema
categorial de la pedagogia en sus relaciones instruccion-educacion, ensefianza-
aprendizaje, formacion y desarrollo y se orienta hacia los valores humanos, a
aumentar el saber, a guiar un proceso interactivo e inter comunicativo, como

proceso dialéctico de apropiacion de los contenidos.
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También la didactica, al ocuparse de la direccion del proceso de ensefianza-
aprendizaje escolarizado, tiene en cuenta la correspondencia con las leyes que
rigen el proceso de ensefianza-aprendizaje determinado por el contexto histérico-
social al que pertenece, la relacion dialéctica entre la instruccién y la educacion,
la estructura sistémica del proceso de ensefianza-aprendizaje y con el proceso
gue se da en una unidad de la diversidad. Ellas son tenidas en cuenta en las
fases de diagndstico, planificacion, organizacion, ejecucién y regulacion del
proceso lector.

La lectura al ser tratada por todas las disciplinas del curriculo, comprende todos
los componentes del proceso de ensefanza-aprendizaje en sus funciones
instructiva, formadora, desarrolladora y transformadora.

Desde el enfoque que se asume en la pedagogia cubana, el trabajo didactico-
metodologico para la direccion del proceso de comprension del texto escrito ha
de obedecer al enfoque historico-cultural, el cual se concreta en un contexto
socio-historico-cultural determinado, a través de las relaciones que se establecen
entre los actores del proceso de ensefianza-aprendizaje por medio de la actividad
lectora, gracias a la comunicacion.

Esta concepcion se apoya en el enfoque del “Enfoque Historico Cultural” que se
inicié con los trabajos de Lev Semionovich Vygotsky y que ha sido profundizado
por sus seguidores, A. Leontiev, S. Rubinstein, entre otros. Ellos consideran el
desarrollo de los estudiantes, como fruto de la actividad en el proceso de
ensefanza-aprendizaje, lo cual a los fines de esta tesis se transfiere al proceso
lector, el cual favorece la elaboracion de cultura dentro del grupo desde la
individualidad.

Visto de esta manera, la autora asume el criterio de que “... como parte de la
concepcion desarrolladora, un elemento de partida esencial en el analisis lo
constituye la consideracion de la enseflanza como guia del desarrollo. Los
niveles de desarrollo que alcanza el escolar estaran mediados por la actividad y
la comunicacion que realiza como parte de su aprendizaje, por lo que se
construye en los agentes mediadores entre el estudiante y la experiencia cultural
gue va a asimilar...”

La metodologia basica para ensefiar a comprender el texto escrito se cimienta en
la creacion de zonas de desarrollo proximo. La actcividad lectora se realiza por
medio de la provisién de apoyos estratégicas a los estudiantes para que logren
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mayor nivel de dominio de las habilidades lectoras. Esta debe coordinarse con el
desarrollo del estudiante (en sus dos niveles, real y potencial), sobre todo en este
ultimo para promover niveles superiores de desarrollo y autorregulacion del acto
lector.

La direccion de la comprension textual atraviesa varias etapas. En la primera el
docente dirigira directamente la comprension del texto. Paulatinamente, el
estudiante adoptara una responsabilidad cada vez mayor, a la vez que el papel
del profesor resulta menos intensivo, lo que se traduce en la obligacién del
docente de facilitar la transicion de un nivel a otro.

La enseflanza-aprendizaje de la comprension lectora debe concebirse desde una
didactica integradora y desarrolladora, que tiene en cuenta el papel del
diagndstico integral, la busqueda activa del conocimiento desde la motivacioén, el
estimulo y desarrollo del pensamiento, la independencia del estudiante y su
tratamiento diferenciado en su relacion con la actividad vinculada a su préactica
social, a través de la comunicacion.

Desde las concepciones anteriores las actividades lectoras han de obedecer a los
principios de la ensefianza desarrolladora, la cual coloca su atencion en la
actividad practica, cognoscitiva y valorativa de los escolares a fin de propiciar el
protagonismo estudiantil en la apropiacion del significado del texto a través de
procesos de socializacion y comunicacién que benefician el desarrollo del
pensamiento reflexivo y creativo. Todo ello propicia las valoraciones personales
de los estudiantes sobre lo que lee, permitiendo la integracion de la lectura con
las demas habilidades de la lengua..

La ensefianza desarrolladora mediante métodos y procedimientos adecuados
debe trabajar, teniendo en cuenta el desarrollo alcanzado en cada momento de la
vida del estudiante para que se promueva un “desarrollo proximo o futuro”, cuyo
nivel dependera de los conocimientos y de las acciones que sea capaz de lograr
el estudiante de forma independiente, con ayuda del profesor, y de otros
componentes del grupo, de la familia o de la comunidad.

La cultura que se necesita en el colectivo pedagdgico en este sentido presupone
una mirada diferente al proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprension
lectora, que lleva consigo una nueva actitud de los profesores, por lo que las
motivaciones juegan un papel fundamental en términos de necesidades y motivos

gue conllevan a nuevas formas de sentir, pensar y actuar a favor de lo que exige
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la escuela cubana hoy. Esto insta al profesor a la profundizacién sobre elementos
tedrico-metodolégicos de esencia que guien sus acciones en la busqueda de
mejores resultados en la ensefianza aprendizaje de la lectura.
1.3. Niveles de comprension del texto escrito. Fase s para su tratamiento
didactico.
Los niveles de comprension del texto han sido abordados por disimiles
estudiosos del tema: Alliende, Felipe, Condemarin M. (1982); Alonso, Jesus.
(1992); Alvarez, Luis.(1996); Gudin, Yolanda. (1997); Anido, Antonio. (1998).
Garcia, Celina. (1999); Gonzélez, M.Isabel y Menéndez, Melba (2000); Ayala, M.
Elena (2000); Florin, Gatorno, (2002); Ruiz, Magalys (2004); Bruzén, Manuel
(2007); Carballosa, Iliana (2008), entre otros.
Sus estudios refieren que el proceso de comprension del texto atraviesa
diferentes niveles, los cuales deben tenerse en consideraciéon para un adecuado
trabajo didactico- metodoldgico.
Resulta conveniente asumir que “... el lector competente asume una conducta
gue le permite activar diferentes capacidades:

1 Mnemonica : relacionada con la memoria, le permite fijar informacién de la
lectura.
Traducibilidad : permite explicar hechos, para frasear el texto.
Interpretativa: permite interpretar hechos, asignarles un sentido.
Analitica: explica causas y efectos de los hechos y fendmenos.

a b~ W N

Aplicativa: establece relaciones entre la informacion visual que ofrece el
texto y la informacion visual que posee el lector. Esto le permite aplicar la
informacion obtenida a nuevas situaciones.

6 Creativa: a partir de tres elementos esenciales de la creatividad (talento
natural, experiencia practico-vital y cosmovision o convicciones. Debe ser
capaz de actuar, en funcion de lo aportado por el texto.

7 Evaluativa: es capaz de valorar, enjuiciar los hechos y fendmenos
aportados en la lectura y diferenciarlo de sus valoraciones como lector.

En consecuencia se toman los niveles de comprension siguientes a partir de los
resultados investigativos de los autores mencionados:

Nivel literal

Implica leer conforme al texto. Requiere respuestas simples, que estan explicitas.

En un primer momento se centra en las ideas e informacion que estan
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explicitamente expuestas en el texto, por reconocimiento o evocacion de hechos
y un segundo momento, ahondando en la comprension del texto, reconociendo
las ideas que se suceden y el tema principal.

Lo anterior presupone una lectura inteligente del texto: lo literal consiste en
extraer del texto palabras o expresiones textuales, o realizar lecturas donde se
busque solo lo explicito: titulo, autor, una determinada palabra o expresion que se
refiera textualmente a los personajes o al tema que se aborda, como parte del

reconocimiento de la estructura, tipologia del texto, qué dice el texto.

Nivel inferencial

En este nivel se buscan relaciones que van mas alla de lo leido, se explica el
texto mas ampliamente, agregando informaciones y experiencias anteriores,
relacionando lo leido con los saberes previos, formulando hipétesis y nuevas
ideas. La meta del nivel inferencial es la elaboracion de conclusiones.

Lo inferencial y complementario se puede medir a partir del reconocimiento de lo
gue en el texto comunica, de lo que se habla, del tema, de los personajes, de
acciones y comportamientos, establecimiento de la relacion causa-efecto
(pregunta con por qué).

Nivel critico o interpretativo

Se emiten juicios sobre el texto leido, se acepta o rechaza pero con fundamentos.
La lectura critica tiene un caracter evaluativo donde interviene la formacion del
lector, su criterio y conocimientos de lo leido. Este nivel se relaciona con la
lectura donde el estudiante, al asumir una posicion critica y reflexiva ante el
texto, analiza, enjuicia y valora el contenido, la forma del texto , emite criterios
personales de valor, sus argumentos, reconoce el sentido del texto. En este nivel
se asume una actitud ante el texto, se corresponde con lo que se opina del texto,
qué valoracion se hace del mensaje.

Nivel apreciativo o integracion

Circunscribe respuesta emocional al contenido, el lector debe verbalizarla en

términos de interés, excitaciéon, aburrimiento, diversiéon, miedo, odio.

Nivel creador o extrapolacion

Implica crear a partir de la lectura. Presupone transformar, agregar, imaginar,
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cambiar, introducir a partir de las ideas presentadas en el texto. Se extrapola la
realidad que le presenta el texto hacia otras situaciones nuevas donde se pone
en practica las experiencias y estrategias de aprendizaje. Se establecen
relaciones con la realidad, la experiencia y otros textos, correspondiendo a una
lectura creativa, que incluye para qué sirve el texto.

En correspondencia con los niveles expuestos, se impone el tratamiento del
proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura por etapas, lo que debe tenerse
en cuenta para la planificacion y materializacion del trabajo didactico-
metodolégico. Segun Ayala 2000, este trabajo debe concebir las etapas
siguientes:

1 Etapa preparatoria

Es una fase previa al enfrentamiento directo con el texto. Esta incluye como
habilidades lectoras: predecir, observar, anticipar, prever e inferir. Implica el por
gué y el para qué se realiza la lectura, se establece el propdsito lector. Tiene
como objetivo favorecer una actitud positiva, activa hacia la lectura, desarrollar y
activar en los lectores aquellos conocimientos previos necesarios para una mejor
comprension del texto. Incluye elaborar hipétesis, predecir, observar, anticipar e
inferir.El aspecto afectivo-motivacional tiene implicaciones en el establecimiento
de un propdsito lector.

2- Etapa de procesamiento para la obtencién del signif icado

Es la etapa del proceso durante la lectura, de construccién del significado.
Predomina la interaccion estudiante-texto- docente a partir de la preparacion
lograda en la fase previa. Esta incluye como habilidades lectoras: inferir: deducir
el significado y usar el léxico basico, Identificar la idea general., distinguir las
ideas principales de los detalles, jerarquizar ideas, comprender relaciones dentro
de la oracion y entre las partes del texto, usar eficientemente el diccionario,
resumir, entre otras.

3 Etapa de integracion

Se privilegia la evaluacién de lo leido sobre la base de las experiencias. Contiene
todas aquellas actividades posteriores a la comprension total del texto a través de
las cuales se integra la lectura con las demas habilidades de la lengua, y se
transfiere la informacioén a situaciones nuevas. Circunscribe como habilidades
lectoras: evaluar el contenido del texto, sintetizar y recordar lo leido, extraer

conclusiones légicas, comparar la informacién con la de otros textos, expresar
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oralmente lo leido, mediante la parafrasis, expresar en forma escrita lo
comprendido.

1 Etapa de autorregulacion

Es la etapa donde se valora la efectividad del proceso lector y se evalla la
efectividad de las estrategias asumidas para alcanzar el objetivo de la lectura, lo
cual presupone conciencia de los procesos que se inscriben en la actividd lectora.
Se trabaja por potenciar las estrategias efectivas y minimizar las negativas.
1.4. Consideraciones para el disefio de la actividad lectora.

. Segun diccionario Océano Pag.729. Actividad es cualquier tipo de trabajo.

. Labor, obra, trabajo. Lo que hay que hacer en un tiempo determinado.

Diccionario Grijalbo (1992). pag. 1601

. Ejercicio que el profesor da a los estudiantes para que lo hagan fuera del
horario escolar. (Biblioteca Familiar. (2002). Breve diccionario de la Lengua
Espafiola pag. 137).
... Afan, penalidad o cuidado causado por un trabajo continuo.(Cuba y Ven. deber
ejercicio que se encarga al estudiante)
La consulta bibliografica realizada permite establecer que muchos autores han
ofrecido variados criterios respecto al tema: Colectivo de autores Pedagogia.
(1984), Kutnetzova N. E. (1985), Pidkasisty. P. I. (1986), (Davidov, V. V. (1987),
Garcia Concepcion, (1989), Medina Rivilla, A. (1995), Contreras Montes de Oca
(1995), Fuentes Homero (1996), Garcés Cecilio W. (1997), Faga R. (1997),
Alvarez de Zayas, (1999), Moya Ricardo (1999), Silvestre, M. (2000); Fuentes
Gonzalez, H. C. (2000), Zilberstein, J. y Portela, R. (2002), en sus definiciones
sobre actividades profesor.
En algunos casos no quedan definidas las partes que se involucran en las
mismas:
Kuznetzova, N. E (1985) las identifica como medio para la direccion del dominar
los conocimientos y habilidades para el estudiante. Para Concepcion Garcia,
(1989) “(...) la actividad puede considerarse como un eslabon que enlaza la
actividad del profesor y del estudiante para la formacion del sistema de
conceptos.
Concepcion, R (1989) citando a Kuznetzova, N. E, establece que las mismas
constituyen un medio para dirigir el proceso y procedimientos de la actividad por
parte del profesor, y el medio para dominar los conocimientos y las habilidades
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para los estudiantes. .

La autora sostiene que, resulta mas afin la definicion aportada por Concepcion,
M. (1989) ya que apunta al proceso de direccion del aprendizaje consignandolas
como procedimientos de la actividad del profesor, ademas de reconocer que
estas son indispensables para la adquisicién del conocimiento y el desarrollo de
habilidades por el estudiante.

Fraga (1997) considera que “esta es una actividad orientada durante el desarrollo
de la clase, dirigida a crear situaciones de aprendizaje.

Otros autores las identifican como medio para dirigir, el profesor y propiciar el
aprendizaje de los estudiantes.

Se comparten los criterios del investigador Carlos Alvarez de Zayas (1999) de
gue: “la actividad docente, entendida como célula del proceso docente, es la
accion del profesor vy los estudiantes dentro del proceso que se realiza en
ciertas circunstancias pedagdgicas, con el fin de alcanzar un objetivo de caracter
elemental, de resolver el problema planteado al estudiante por el profesor.

Bajo esta concepcion el proceso docente se desarrolla de actividad en actividad,
hasta alcanzar el objetivo, es decir, hasta que el estudiante se comporte del
modo esperado y si se infiere que las circunstancias pedagdgicas pueden ser la
clase y otros momentos. Si ademas se entiende que las actividades profesor
pueden ser ejercicios o0 problemas entonces la autora se identifica con la
concepcion de Alvarez de Zayas (1999) considera a la actividad docente como
eslabon béasico del proceso de ensefianza, mediando la actividad del profesor y
los estudiantes, en el afan por lograr la integracion de conocimientos.

Fuentes Gonzalez, H. C. (2000), ubicandola dentro del proceso de formacion de
los profesionales, considera que la actividad"... puede ser interpretada como
operacion o como procedimiento dependiendo de que estemos considerandolo
como actividad o como el método con que se enfrenta el problema”.

Silvestre, M. (2000) Zilberstein J. y Portela R. (2002) quienes consideran las
actividades profesor "(...) como aquellas actividades que se orientan para que el
estudiante las realice en clases o fuera de esta, implican la busqueda y
adquisicion de conocimientos, el desarrollo de habilidades y la formacion integral
de la personalidad” (Silvestre, 2000).

Por su parte algunos autores identifican la actividad como medio para dirigir y
propiciar el aprendizaje de los estudiantes pero no identifican el momento ni el
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lugar a realizarla o lo asocian solamente a la clase.

La autora reconoce la actividad docente como meédula de la actividad del
estudiante, que actia como punto de partida de la actividad cognoscente y como
medio pedagdgico concreto de disposicion y direccibn que determina en gran
medida la calidad del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Conviene, de manera operacional a los efectos de esta tesis, transferir la
conceptualizacion de la actividad al proceso de ensefianza-aprendizaje de la
lectura. En este sentido, la actividad lectora puede entenderse como toda
actividad que sirve de eslabén para relacionar la actividad del docente y el
estudiante en el proceso lector con el objetivo de construir el significado del texto
de manera activa y creadora, fomentando las estrategias requeridas para la
formacion y desarrollo de un lector independiente.

Se comparte el criterio de que la dinamica del proceso recae en las actividades
profesor que se deben organizar y realizar sistematicamente, situando al
estudiante en el centro del proceso, y desde esta perspectiva de aprendizaje
lograr la asimilacion, generalizacion e integracion de los conocimientos al aplicar
los métodos idoneos, de ahi la importancia de las actividades profesor.

Otro de los procesos en que el docente debe prestar la mayor atencion para
lograr el éxito deseado es el relacionado con la formulacion de las actividades
profesor, proceso que desde el punto de vista conceptual es segun Labarrere A.
(1980)” la actividad que consiste en crear de manera relativamente
independiente”. Resulta obvio que esta actividad no se reduce a reproducirlas
con nuevos datos o simples cambios en su redaccidn, sino que constituye un acto
de creacion donde los cambios introducidos dan lugar a nuevas relaciones entre
los componentes estructurales de las actividades.

Para la formulacién de las actividades profesor un elemento que debera tener en
cuenta el docente es la funcion que esta realiza, entre las que Cruz, M. (1998)
sefiala: la instructiva relacionada con el sistema de conocimientos teniendo
presente el nivel de aprendizaje alcanzado, desarrolladora a partir del sistema de
habilidades intelectuales a desarrollar; la educativa al involucrar la formacioén de
actitudes y la de control como medio eficaz para medir el vencimiento de los
objetivos.

Asi mismo Zilberstein (2001) plantea diferentes exigencias para la elaboracion de

las actividades profesor con las que se coincide, siempre adecuandolas
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convenientemente al nivel de ensefianza de que se trate:

-Revelar e interactuar con el conocimiento.

-Estimular el desarrollo intelectual.

-Estimular la valoracién del contenido revelado en la propia actividad.

-Dar respuesta a las necesidades educativas de los estudiantes, todo lo cual se
pondra de manifiesto en su formulacion y control.

-Dirigidas a lo cognitivo y lo educativo.

-Elevar la preparacion politico- ideolégico, la formacion en valores, el aprendizaje
y contribuir a alcanzar la cultura general e integral de los estudiantes.

Es conveniente destacar el caracter personoldgico de estas actividades, pues
cada estudiante las desarrollara de acuerdo con sus motivaciones e intereses, en
dependencia de su propio desarrollo intelectual todo lo cual le otorgara al
estudiante un caracter de sujeto del aprendizaje.

Las actividades profesor estan condicionadas por las circunstancias. Esto implica
gue para el logro exitoso del objetivo pueden existir una serie de condiciones, las
cuales pueden conducir al profesor a la aplicacion de una u otra actividad, o al
estudiante a excluir una actividad y plantearse otra.

En las condiciones del sistema educativo cubano actual se considera pertinente
aplicar los procedimientos que propone Alvarez, Marta (2002) para la
determinacién de las actividades profesor. Entre los que se recomienda:

- Partir del andlisis de los objetivos del modelo de secundaria bésica, el grado, la
asignatura, la asignatura en el grado, la unidad y llegar a los de la clase,
cumpliendo el principio de la derivacion gradual de objetivos.

- Estudiar los programas directores.

- Considerar el diagnéstico de los estudiantes y las caracteristicas del contexto en
gue este se desenvuelve.

- Elaborar las situaciones de aprendizaje que garanticen el logro de los objetivos
(Tener en cuenta objetivos, contenidos, métodos, medios, formas de organizacion
y la evaluacién). La secuencia debe corresponderse con el nivel de integraciéon
gue se pretende alcanzar en los estudiantes y que los conduzcan a transitar del
pensamiento activo al independiente y de este al creativo.

- Proporcionar relaciones ricas entre el nuevo conocimiento y los esquemas ya
existentes.

- Conjugar sistematicamente diferentes formas de evaluacion.
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-Integrar en la bibliografia todo lo deseado y necesario para determinados
saberes.
El éxito de lo antes expresado estd muy vinculado con los intereses y motivos de
los estudiantes respecto al material en especifico. Para lograr un aprendizaje
exitoso del contenido objeto de analisis, es necesario despertar o crear el interés
del estudiante, logrando que la actitud del estudiante ante el conocimiento y su
aplicacion esté vinculada a la significacion para las necesidades y sus intereses.
Se considera a modo de apreciacién de la autora que la propia actividad,
dosificada, incluya la repeticion de un mismo tipo de accién, en diferentes
situaciones teodricas 0 practicas; las acciones a repetir seran aquellas que
promuevan el desarrollo de las habilidades intelectuales, la apropiacion del
contenido de aprendizaje, asi como la formacién de habitos.
Diferenciadas de forma tal que promuevan actividades que den respuestas a las
necesidades individuales de los estudiantes, segun los diferentes grados de
desarrollo y preparacion alcanzados.
De lo explicado se infiere que dentro de las ventajas del empleo de las
actividades profesor ademas del consecuente incremento del aprendizaje por la
facilidad que aporta en la solucion de las actividades propuestas, esta el aumento
de la motivaciéon de los estudiantes al necesitar de la busqueda bibliografica y de
las investigaciones para poder relacionar y aplicar sus conocimientos en los
temas, incrementando a su vez la cultura general al enriquecer su conocimiento
cientifico y cultural.
La actividad en el proceso de direccion de la comprension lectora obliga a
obedecer los presupuestos de un aprendizaje desarrollador. Estas se estructuran
a partir del nivel real y potencial en cada estudiante, lo cual se convierte en un
indicador necesario que presupone un tratamiento diferenciado para alcanzar el
transito a un nivel de comprension superior. De ahi que la actividad lectora deba
concebirse desde los siguientes presupuestos:
1- Promover el protagonismo del estudiante, su desarrollo integral, es decir,

activar la apropiacion de conocimientos y habilidades en conformidad con

la formacidon de motivaciones, sentimientos, valores, convicciones e

ideales, lo que en el campo del aprendizaje de la lectura se traduce en un

lector independiente y activo.

2- Fomentar el transito progresivo de la dependencia a la independencia y
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autorregulacion, asi como el desarrollo en el sujeto de la capacidad de
conocer, controlar y transformar careadoramente su propia persona y su
medio. Presupone el transito por los diferentes niveles de comprension del
texto escrito.

Desarrollar la capacidad para realizar aprendizajes a lo largo de la vida, a
partir del dominio de las habilidades y estrategias para aprender a
aprender, y de la necesidad de una auto-educacion constante. Significa
ensefar a leer, no a comprender un texto. Ello equivale a la enseianza-
aprendizaje de estrategias lectoras no solo para la lectura en la clase, sino
para leer durante toda la vida.

Facilitar la actividad individual y las interrelaciones profesor-alumno;
alumno-alumno y alumno-estudiantes. Implica valorar las posibilidades
interpretativas que ofrece el texto. Respetar y estimular las
interpretaciones individuales teniendo en cuenta los marcos referenciales
de los estudiantes que propicien el intercambio y el ejercicio del criterio.
Valorar y cultivar la diversidad linglistica y cultural que existe en cada
grupo de estudiantes.

Favorecer los procesos de reflexion, estimulando la valoracién de lo que
se aprende. Disefiar técnicas y estrategias que promuevan la comprension
profunda, saber guiar el razonamiento hacia la construccion del mensaje a

partir de la informacion que proporciona el texto.

Para lograrlo se plantea que las actividades lectoras deben responder a las

exigencias siguientes:

1-

Las actividades deben proyectarse desde la autenticidad del texto y los
requerimientos establecidos para su selectividad. Han de ser significativas,
contextualizadas, cercanas a las vivencias de los estudiantes, suficientes.
Deben disefiarse en concordancia con las etapas por las que atraviesa el
proceso de comprension del texto escrito: actividades antes de la lectura,
actividades durante la lectura y actividades para después de la lectura.
Deben ser diferenciadas, por tanto han de transitar por los diferentes
niveles de comprension del texto escrito en consonancia con la realidad
del estudiante.

Deben caracterizarse por ser flexibles, variadas, claramente definidas y
bien orientadas y han de privilegiar las habilidades lectoras priorizadas del
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grado o nivel.
Conviene esclarecerse la diferencia entre el ensefiar a leer y evaluar. La
enseflanza presupone estrategias para la aprehension de herramientas en la
formacion de un lector activo e independiente.
Han de tenerse en cuenta diferentes tipos de preguntas, dandole prioridad a la
pregunta abierta que facilite la determinacién de lo esencial, la interpretacion y la
valoracion,
Han de beneficiar el trabajo grupal en funcién del establecimiento de las
relaciones entre los estudiantes en la construccion del significado del texto. Ello
potencia los cauces de participacion y activard el comportamiento de los
estudiantes a partir de la satisfaccion de sus necesidades, gustos e intereses.
Deben cumplir funciones comunicativas propias de la vida real, por lo que
siempre ha de tenerse en cuenta el caracter situacional de las actividades,
proyectandose una vision funcionalista y comunicativa de la lengua, donde se
oferten opciones en el uso de la lengua y exista el vacio de informacion.
Deben integrar la lectura con las demas habilidades de la lengua.
Desde estos presupuestos generales merece reflexionar sobre las fases por
donde han de transitar las actividades lectoras. La autora toma como criterios en
este sentido, los siguientes:
< Planificar actividades previas a la lectura referidas con el contexto, lo cual
posibilita aumentar el horizonte cultural del estudiante y lograr una correcta
relacion entre la informacién que posee el etudiante y las primeras pistas que
ofrece el texto. Permite ademas la activacion de conocimientos linglisticos y
tematicos previos que facilitaran una mejor comprension del texto.
X Disefiar actividades con ilustraciones relacionadas con el texto antes de la
lectura, lo cual facilita el desarrollo de la observacion, la anticipacion y la
prediccidon y se contribuye a la formulacion de hipétesis. Asimismo después de la
comprension ellas pueden servir como medios para comprobar el nivel de
comprensién alcanzado.
o Proyectar actividades para el desarrollo del vocabulario, favoreciendo la
habilidad de inferir, fundamentalmente por el contexto.
X Trabajar con el ordenamiento légico y cronologico de las ideas que
permiten la narracion de la lectura.

<> Prever actividades para la motivacion de la lectura antes, durante y
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después de esta, lo que significa que cada actividad tenga un propésito lector.

X Propiciar actividades que conlleven a resumir lo leido teniendo en cuenta
la estructura del texto: introduccion, desarrollo y desenlace.

X Concebir actividades de autorreflexion y autovaloracién del proceso lector
en funcién de las insuficiencias evidenciadas para ofrecer los niveles de ayuda
necesarios.

X Incluir actividades que entrenen al estudiante a la formulacion de otros
titulos sobre el texto (sobre la base de elementos dados o que los estudiantes
sean capaces de crearlos por si solos).

Lo antes expuesto revela el papel que la actividad docente debe jugar, como via
de concrecion de esta aspiracion. Es la actividad docente donde se concretan las
acciones y operaciones a realizar por el estudiante, tanto en la clase, como fuera
de esta en el estudio.

Las actividades profesor se han elaborado teniendo presente diferentes
contenidos de esta asignatura que favorecen la motivacion del proceso de
ensefanza aprendizaje de la misma.

La autora desea encaminarlas e ir estableciendo aquellas condiciones
organizativas y persuasivas de forma tal que permitan la obtencion eficaz de los
elementos en materia donde se van desarrollando las actividades de la
propuesta.

Las actividades se podran desarrollar durante el periodo septiembre — julio del
curso, en los turnos de inglés, con tiempo de duracion dependiente del grado de
complejidad de las mismas, donde estaran presentes los estudiantes de la

muestra escogida.

1.5. Situacion actual de la direccion del proceso d e ensefianza-aprendizaje
de la comprension lectora en noveno grado en laESB U “Batalla de Sagua”.
Cualquier reflexion sobre la comprension lectora solo tiene sentido si descansa
sobre un balance riguroso de lo que se puede evidenciar en la escuela y, en este
sentido, el diagndstico resulta una ayuda valiosa para la definicion de la situacion
actual.

Los estudios se apoyaron entre otros métodos, a entrevistas a profesor y
estudiantes, asi como la realizacion de encuestas, consulta a programas y visitas

a actividades metodoldgicas. (Anexos 1, 2, 3, 4, 5, 6).
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El estudio se ejecut6 en dos direcciones fundamentales:

1- Conocer las regularidades en el aprendizaje de la comprension lectora por
los estudiantes.

2- Precisar las limitaciones en el trabajo didactico-metodolégico para
desarrollar la comprension lectora en noveno grado en la ESBU: “Batalla
de Sagua”.

Los estudios realizados se aplicaron al grupo “noveno 7” por ser este uno de los
grupos con el cual trabaja la autora, asi como por la fidelidad con la que se
podian obtener los criterios esenciales que servirian para concebir y constatar la
fiabilidad de la propuesta. En este sentido, se le aplicé la encuesta antes
mencionada con el objetivo de estudiar el nivel real y potencial de los estudiantes
en la comprension del texto escrito.

En la entrevista realizada a profesores de Inglés con mas de cinco afios de
experiencia (Anexo 5), se pudo constatar que los profesores no poseen, ni tienen
conocimiento sobre textos actualizados en los que se trabajen  tendencias
contemporaneas sobre la comprension textual, ni han realizado consultas de
materiales donde se reflejen diversas estrategias de apoyo o correctivas para el
tratamiento de tal habilidad. En algunos casos, solo a partir de las preparaciones
metodoldgicas, entrenamientos y cursos especializados para el personal de
escuelas secundarias bésicas (jefes de departamentos y/o profesores
principales), han podido conocer alguna bibliografia actual. Se precisa, en este
sentido, no perder la esencia de los requerimientos necesarios para lograr el
aprendizaje creador que fueron sefalados por Klinberg al declarar, como
condicion fundamental, “el analisis cientifico de aquellos factores influyentes de la
ensefianza, de aquellas invariantes y variantes del trabajo did4actico que situan al
profesor en condiciones de dirigir el proceso de ensefianza con un gran
conocimiento”.

En el proceso de recopilar datos relacionados con el tratamiento de la
comprension lectora y el modo efectivo en que se trabaja actualmente la
comprensién en clase, de seis profesores entrevistados, solo el 60 % manifiesta
gue utilizan como guia del proceso de lectura una secuencia que, en esencia,
sigue los siguientes pasos:

- Presentacion del texto.

- Orientaciéon de una lectura en silencio.
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- Lectura modelo.

- Trabajo con el vocabulario.

- Preguntas sobre la lectura para comprobar la comprension.

- Ejercicios de gramética a partir del texto.

- Lectura oral por los estudiantes.

- Correccion de las dificultades.

Los restantes profesores incluyen actividades de familiarizaciéon con el texto,
conocimiento de los datos del autor, actividades dirigidas a la comprension de
algunas expresiones y valoraciones finales sobre las impresiones provocadas por
el texto.

Con respecto a la fuente utilizada para la seleccion de las lecturas, el 70 % de los
profesor entrevistados sefiala que usan basicamente las que aparecen en el
grado, solo el 30 % refiere la utilizacion de otras tomadas de los Cuadernos de
otro grado, pero no se tiene en cuenta el empleo de textos que propicien el
vinculo con otras asignaturas del grado o que atiendan a los gustos y
preferencias del estudiante, pues hay que tener presente que, como apunta el
psicélogo Juan Mayor Sanchez, al enunciar los presupuestos psicoldgicos de la
didactica de la lengua y la literatura .

Entre los problemas mayores que, a juicio de los entrevistados, presentan los
estudiantes al enfrentar la lectura del texto, se encuentran:

1 No se alcanza la idoneidad en la concepcion de acciones didactico-
metodoldgicas para el desarrollo de habilidades priorizadas.

2 No siempre los textos seleccionados responden a los intereses de los
estudiantes, manifestada en la escasa motivacion y la pobreza en los
habitos lectores en los estudiantes.

Falta de motivacion para realizar las lecturas.

Dificultades para discriminar las ideas importantes de las secundarias o
Irrelevantes (acumulan las informaciones y seleccionan como esenciales
las frases iniciales) .

Limitaciones para captar la organizacion del texto.

Problemas para lograr extraer el significado implicito y escasas
posibilidades para sintetizar la informacion (no saben componer frases que
engloben el significado general del texto).

La totalidad de las respuestas estuvieron centradas en lo dificil que les resulta
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evaluar la comprension; sin embargo, no les parece extrafio tener que repetir
insistentemente las instrucciones de un ejercicio para conseguir que se
comprenda, ni les sorprende, en ocasiones, tener que interponerse entre el texto
y el estudiante con parafrasis o explicaciones para “ayudar” a la comprension del
texto y tener en cuenta esta importante habilidad que posibilite el transito por
niveles superiores de desempeiio y ejecucion como sistema de apoyo que puede
ser realizadas continuamente de manera independiente una vez que el lector
conoce como hacerla ,por lo que debe ensefiarse unida al resto de las
habilidades.
Los andlisis realizados permitieron a la autora plantear los criterios siguientes:
1. Sobre las regularidades en el aprendizaje de la  comprension lectora
por los estudiantes
= EI100% (190) de los estudiantes concede importancia a la lectura.
= El 30.1% (93) de los estudiantes considera que las clases no
siempre resultan amenas y confieren la causa a la seleccion del
texto argumentando que siempre se hace de la misma manera.
= El 90.9 % (180) apoya su argumentacion en que ademas de
algunos de los textos de las diferentes asignaturas gusta leer
revistas y otras lecturas correspondientes con su edad.
= El 65% (139) de los estudiantes evidencia insuficiencias en la
determinacion de las ideas esenciales del texto. Se reitera el no
saber identificar el significado implicito de palabras, de expresiones
y de la esencia de los textos.
= El 69.9% (145) de los estuiantes revela limitaciones en la
interpretacion, los cuales solo reconocen el sentido literal y no el

inferencial o critico.

1.6. Caracteristicas del proceso de ensefanza-apren dizaje del idioma inglés

en el noveno grado de la ESBU: Batalla de Sagua

El Inglés es una disciplina que puede despertar un interés extraordinario entre
los estudiantes, pues el mismo tiene el gran privilegio de enriquecer la
imaginacion con el caudal de valiosos acontecimientos ocurridos en paises de
habla inglesa donde predominan la imaginacién, sentimientos, emociones,

intereses que estos pueden llevar al estudiante a la motivacion por el estudio de
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este idioma. A pesar de contar con estas riquezas,. en ocasiones no despierta
suficiente interés entre los estudiantes.

El Inglés es considerado como un idioma internacional, no solo porque se habla
en muchos paises (23 paises lo hablan como lengua materna, 50 paises como
segunda lengua), sino también porque es un idioma de amplia difusién en el
mundo entero como medio de comunicacion entre hablantes de distintas lenguas
y cultura.

El Inglés se convirtid en el lenguaje del comercio, y esta primacia se extendid
hasta la primera guerra mundial; liderazgo que luego fue tomado por los Estados
Unidos, que con su hegemonia militar, econdmica y cultural ha difundido aun mas
la lengua inglesa a todos los confines de la tierra.

Los presupuestos anteriores permiten referir la necesidad de concebir el idioma
inglés como una asignatura en el Sistema Nacional de Educacion, la cual
responde a la importancia politica, econémica, social y cultural de las lenguas
extrajeras en el mundo de hoy.

En el plan de estudio de la Educaciéon General, Politécnica y Laboral, la
ensefianza del idioma Inglés tiene como fin el desarrollo de la competencia
comunicativa, un concepto que implica la expresion, interpretacion y negociacion
de significados en la interaccion entre dos 0 mas personas, entre una persona y
un texto escrito u oral.

La ensefianza del Inglés no so6lo debe contribuir a la eficiencia linguistica
funcional, sino también a la habilidad de construir nuevos conocimientos, lo que
significa desarrollar en los educandos los conocimientos, habitos y habilidades
basicas que les permitan comunicarse en la lengua extranjera: comprender
informacion oral y escrita y expresarse oralmente sobre temas familiares a su
vida familiar y social, asi como también redactar mensajes sencillos y breve.

En el noveno grado especificamente se continua el desarrollo de las cuatro
habilidades basicas: la comprension auditiva, la expresion oral, la comprension
de lectura y la expresion escrita; asimismo, se profundiza en el uso del
diccionario bilinglie, se incluye el estudio de los procesos de formacion de
palabras, los procesos necesarios para la comprension de textos orales y
escritos de mediana complejidades, entre los que se encuentran los literarios,
culturales y cientificos culturales.

La concepcion metodoldgica de la asignatura es el enfoque comunicativo que
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permite el acercamiento de la ensefianza de la lengua al uso real que hacen de
esta los hablantes, integrando los principios basicos del método practico
consciente para la sistematizacion de los contenidos que contribuya al desarrollo
de las habilidades comunicativas y de la ensefianza del Inglés a través de otros
contenidos para propiciar la interdisciplinariedad.

Se amplia la vision de los enfoques pedagdgicos tradicionales que concebian el
aprendizaje de la lengua a partir del dominio de sus elementos estructurales
como la gramética y el vocabulario, sin hacer mucha referencia a su uso
funcional y al significado comunicativo de las estructuras. Por lo tanto, lo mas
importante para los estudiantes de inglés como lengua extranjera es usar el
inglés en diversas y variadas situaciones comunicativas y ademas utilizarlos para
complementar el aprendizaje de otras areas académicas.

El curriculo de Inglés se ha disefiado para contribuir a reforzar el curriculo
general de Secundaria Béasica y la formacion de estudiantes revolucionarios y
responsables en un ambiente activo y de cooperacion, donde los habitos y las
habilidades se formen gradualmente mediante un proceso que incluya no sélo el
estudio y la practica, sino también la creatividad, la solucion de problemas y
donde se asuman riesgos al aprender la lengua extranjera. Por lo tanto:

1- Arriesgarse en el uso de la lengua extranjera se estimula y se valora
grandemente como el primer paso hacia la comunicacion de significados vy el
gradual desarrollo de la competencia comunicativa.

2- De ahi que hablar, escuchar, leer y escribir se integran como reflejo del
principio que el dominio de una habilidad enriquece y refuerza el progreso en
las otras.

3- Los estudiantes deben exponerse a diferentes y variadas actividades
educativas que sean relevantes, significativas y auténticas para
estimularlos y retarlos a utilizar el inglés en contextos reales.

4- Se deben utilizar el trabajo en grupos y en pareja, juegos de roles, juegos
didacticos y otras actividades comunicativas e interactivas en las que se
utilicen los principios de la ensefianza cooperativa para promover un
aprendizaje activo, la reflexion y la responsabilidad por el aprendizaje
propio y de los compafieros.

5- Se debe promover el desarrollo de estrategias de aprendizaje en la

medida que se les invite a reflexionar acerca de sus fortalezas y
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debilidades en el aprendizaje.

6- Se debe considerar la evaluacion sistematica y la auto evaluacion como
partes integrantes del proceso de aprendizaje directamente relacionados
con los resultados a alcanzar en el aprendizaje, que son tanto
comunicativos como educativos.

7- Los proyectos de trabajo independiente se deben considerar como
actividades conclusivas mediante las cuales los estudiantes demuestran el
nivel de dominio alcanzado en la lengua extranjera y las habilidades de
trabajo independiente e investigativas desarrolladas.

8- El progreso de Ilos estudiantes se evalia mediante actividades
(performance tasks) en las que ellos demuestran sus habilidades en inglés
mediante la realizacion de actividades comunicativas auténticas con
objetivos muy bien definidos.

Los errores se consideran pasos en la espiral de aprendizaje.
El profesor asume diferentes roles para facilitar el aprendizaje, o que significa
gue él no es el centro del proceso y no esta en posesion del conocimiento, al
asumir diversos roles en diferentes momentos, se mueve por el aula para recoger
datos, para ayudar, para guiar, por tanto es un organizador, un consultante, un
lider, un compafiero, un autor, entre otros roles.
A pesar de lo expresado, es consideracion de la autora que existe inconformidad
por parte de muchos profesor, padres y estudiantes en cuanto a la durabilidad y
uso que se hacen del conocimiento que se adquiere del idioma Inglés. Algunas
guejas se refieren a que el estudiante olvida lo que aprendio o casi todo, o que es
incapaz de utilizar el conocimiento, de reconocerlo o aplicarlo.
Muy pocos estudiantes son capaces de comunicarse entre si cuando se
enfrentan a estudios superiores, por lo que al estudiante le resulta sumamente
dificil vencer tal ensefianza. Tales exigencias precisan de un aprendizaje
diferente.
Los problemas antes referidos respecto a la falta de conocimiento en los
estudiantes y las limitaciones que presentan para la comunicacion tienden a
acumularse de un grado o afio a otros, “deteniéndose” las posibilidades de su
aprendizaje y limitandose las del desarrollo.
Asi, la mayoria de los estudiantes tienden a transitar de un grado a otro con una

preparaciéon minima, en muchas ocasiones, aquello que no adquirié ya quedd
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perdido y se agrava con las insuficiencias que en cada afo escolar acumula, por
lo que transita de un grado a otro sin la preparacion para enfrentar exigencias a la
gue su capacidad intelectual debe dar respuesta.
Lo més importante es que los estudiantes aprendan a comunicarse. Ellos
aprenden mejor cuando se les estimula a comunicar mensajes significativos e
interactuar con otros.
En la asignatura de inglés los estudiantes deben asumir una actitud responsable
ante su propio aprendizaje mediante la utilizaciébn de diferentes estrategias de
aprendizaje que ayudan a comprender y expresarse tales como:
1 Transferencia y adaptacion de estructuras conocidas para expresarse en
nuevos contextos
Uso de diferentes contextos escritos para interpretarlos y expresarse.
3 Preparacion de las actividades comunicativas anticipando los recursos
gue pudiera necesitar.
OBJETIVOS GENERALES DEL GRADO
1

Describir e intercambiar informacién relacionada con actividades,

experiencias, personas y lugares en el pasado, el presente y el futuro.

2- Participar, en inglés, en diferentes situaciones similares a la vida real.

3- Leer diferentes textos en inglés y demostrar comprension general
mediante la realizacién de actividades orales y escritas, preferiblemente en
Inglés.

4- Observar y escuchar conversaciones en inglés y demostrar comprension
mediante la realizacion de actividades orales y escritas.

5- Actuar una situacion leida, escuchada u observada en video o TV,
parcialmente creada.

6- Escribir cartas, postales, descripciones de lugares y personalidades.

7- Solicitar y ofrecer ayuda, incluyendo instrucciones y direcciones.

8- Leer textos sencillos en inglés y demostrar comprension Contar una
historieta o cuento simple leido o escuchado.

9- general de los mismos mediante la realizaciébn de actiidades visuales,
orales y escritas, preferiblemente en inglés.

10- Observar en video o television y escuchar situaciones conversacionales
en Inglés y demostrar comprension mediante la realizacién de actividades

visuales o gréficas, orales o escritas (utilizando formas simples o en
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espafol).

11- Desarrollar

el pensamiento logico mediante la observacion vy

comparacion de los contenidos linguisticos estudiados.

la

12- Reforzar el conocimiento de la lengua materna como resultado del

desarrollo de las habilidades basicas.

13- La utilizacion de diferentes estrategias de aprendizaje que los ayuden a

comprender y expresarse, tales como:

» Utilizacion de palabras analogas.

 Transferencia y adaptacion de estructuras conocidas para

expresarse en nuevos contextos.

* Uso de diferentes procesos escritos para expresarse.

o Utilizacion de diferentes recursos graficos que ayuden a la

comunicacion oral y escrita.

» Uso del diccionario bilingue.

14- Reflexionar sobre el proceso de aprendizaje, anotando objetivos personales,

logros y dificultades en libretas.

15- La utilizacién de diferentes vias del trabajo investigativo para el estudio

independiente.

16- La reflexion y auto evaluacion de su propio progreso y desarrollo bajo la guia

del profesor y la cooperacion de sus compafieros.

CONTENIDOS GENERALES DEL PROGRAMA DE NOVENO GRADO

Unidad vy titulo

Objetivos comunicativos

Summer Vacations

Giving personal information.
Expressing comparisons.

Talking about activities in the present

Asking and giving information about places.

Describing places.

Travel Time Giving directions.
Understanding oral and written information.
Writing simple texts to describe places.
Asking and giving information about current
The News events.

Understanding oral and written information.
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Writing simple texts to narrate events.

Hobbies

Expressing likes, dislikes and preferences.
Understanding oral and written information.
Writing simple texts to narrate activities one does
as preferences.

Expressing preferences.

Asking cuestions.

The English

Language(Review)

Talking about the English language.
Giving opinions.

Understanding oral and written information

Lastimes

Giving instructions.

Talking about habits and activities in the past.
Understanding oral and written information.
Writing simple texts to describe a sequence of
actions

or process.

Important

Personalities

Asking and giving information about personalities.
Understanding oral and written information.

Writing simple texts to describe personalities.

Environment

Talking about the environment.

Expressing concern about the environment.
Understanding oral and written information.
Writing simple texts to express concern about the

environment or to give advice.

A trip around the

country

Talking about Cuban history and cultura.
Describing places.

Understanding oral and written information.
Writing a simple article to describe a place in
Cuba.

1.7. CARACTERIZACION DE LA ASIGNATURA
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La asignatura inglés en noveno grado debe propiciar el desarrollo de las
habilidades comunicativas que les permita a los estudiantes comprender
informacion oral y escrita en inglés y expresarse acerca de la vida familiar,
escolar y social utilizando las estructuras basicas del presente, el pasado y el
futuro de manera integrada.

En noveno grado el tratamiento metodoldgico de los contenidos se hace sobre la
base de la presentacion de las funciones comunicativas en un contexto tematico-
situacional- comunicativo que refleje el significado y el uso de estas funciones,
asi como las estructuras linguisticas a través de las cuales ellas se expresan. Es
muy importante tener en cuenta la edad, las caracteristicas y posibilidades de los
estudiantes en este grado.

El tratamiento de la asignatura tiene presente la consideracion de la lengua
materna de los estudiantes como base para la presentacion y sistematizacion de

los contenidos.
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EPIGRAFE 2. Material docente: Actividades para fav  orecer al desarrollo de

la comprension Lectora en la asignatura de Inglés e n los estudiantes de

noveno grado de la ESBU “Batalla de Sagua”.

En este epigrafe se presenta el material didactico, el cual se encuentra
estructurado en: introduccién, desarrollo, conclusiones y bibliografia. En el
desarrollo se presentan las actividades para favorecer al desarrollo de la
comprension lectora a traves de la asignatura Inglés teniendo en cuenta
requisitos didactico-metodoldgicos contemporaneos, con énfasis en la
contextualizacién de las orientaciones vigentes en el grado, sin alejarse de los

objetivos del gado y la etapa del curso.

2.1. Introduccién

Un factor importante para propiciar el desarrollo de la comprension lectora por el
estudio del idioma Inglés lo constituye la utilizacién de diferentes actividades que
se desenvuelven en un ndcleo desarrollador y orientador guiado con
responsabilidad su actitud consciente para lograr que en los estudiantes crezca el
interés por el mismo.

El profesor debe motivar a sus estudiantes con cosas que los interese, motive y
eduque, se considera que el tiempo dedicado al desarrollo de la comprension
lectora por el estudio del inglés en las diferentes actividades debe ser priorizado.
Se debe partir de los elementos basicos del Inglés del grado noveno para que el
estudiante se sienta atraido por ellos, incentivar a que se encuentren

experiencias a través de la investigaciéon a fin de lograr la comprension de
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mensajes sencillos tanto orales como escritos, del Iéxico para expresarse de
forma oral y escrita, asi como de las habilidades para la comprension auditiva.

El material docente que aqui se propone, no pretende ser un esquema rigido al
gue imperativamente haya de atenerse el profesor, pues, a partir de su realidad
escolar nunca igual y siempre cambiante podra reelaborarla o adecuarla de
manera que armonice con las necesidades reales que se presentan en el ambito
escolar.

Se propone introducirlo en noveno grado, por ser este el grado que constituye el
transito de un nivel de ensefianza a otro, donde se supone que el estudiante
debe acumular una preparacion mayor para enfrentarse a la comprension de
textos mas complejos como se exige en la ensefianza preuniversitaria y fijar
determinados algoritmos de aprendizaje que garanticen un mejor procesamiento
de la informacion escrita.

La aplicacion de este material exige que la lectura escogida sea equilibrada, de
manera que el estudiante tome conciencia de que el desarrollo de sus
habilidades lectoras no esta circunscrito a la comprension de textos literarios,
sino que resulta un instrumento esencial en la asimilacion de nuevos
conocimientos, actitudes, conductas y valores a partir de la lectura de una amplia
diversidad tipo logica de textos.

Los estudiantes deben desarrollar habilidades que les permitan interactuar con el
material escrito. La comprension activa de un texto se puede lograr a partir de la
proyeccion que realice el lector mediante una estructuracién de pasos dirigidos a
la elaboracion constructiva de los significados, en los que predomine una
secuencia esencial que tenga su origen en el texto y su culminacion en las
diversas interpretaciones que realice el lector. Luego, a partir de estos elementos
centrales, pueden introducirse peldafos que faciliten el ascenso gradual hacia
diferentes niveles:

Discriminacion de las ideas importantes, comprension de las ideas no formuladas
de forma explicita y comprension del mensaje global.

Resulta vital, ademas, que aprendan a integrar con sus conocimientos previos las
informaciones nuevas que ofrece el texto escrito, en el que el conocimiento
desempeiia un papel esencial. El estudiante participa como protagonista activo,
mientras que el profesor actia como guia o elemento de enlace entre la

comunicacion estudiante y texto escrito.



Es precisamente ante un texto escrito (en el que el emisor no esta fisicamente
Presente, sino que estad connotado por todas las propiedades decodificables a
Partir de sistemas semioticos extralingiisticos) cuando el juego cooperativo sobre
el sujeto de la enunciacién, su origen, su naturaleza, sus intenciones se vuelve
MAas azaroso.

2.2. Orientaciones metodoldgicas para la implementa  cion de la propuesta.

En la Educacion Secundaria Basica, la comprension del texto escrito supone una
ampliacion considerable de las posibilidades de comunicacion y desarrollo
personal del estudiante. Para su adquisicibn se necesita un soporte de
instruccion que se encuentra delegado en el profesor. De ahi que la investigacion
podra dar respuesta a la necesidad antes planteada, a través de los textos y
actividades que se proponen de acuerdo con el contexto donde se implementan.
Es preciso unir voluntades en el colectivo pedagdgico si se quiere ensefiar a
comprender. La cohesion en las acciones para dirigir el proceso lector impone la
integracion de los profesores, lo cual debe considerarse como el punto de partida
para la direccion efectiva del trabajo didactico-metodolédgico para la ensefianza-
aprendizaje de la comprension lectora. Dicha integracion permite que se formen
principios comunes a todos los profesors con un sentido integrador del proceso
de comprension del texto escrito, lo que se vera revertido en la calidad del
aprendizaje de los estudiantes.

La seleccion del texto escrito, asi como las actividades que se disefian deben
partir de la realizacion del diagnéstico sobre el nivel real y potencial de los
estudiantes. Este se realizard como proceso sistémico y continuo, por lo que no
debe ser considerado solamente como el instrumento que se aplica al inicio de
cada etapa.

Las actividades didactico-metodologicas que se planifiquen en funcién del
perfeccionamiento de la comprension lectora han de promover una actitud
reflexiva y critica por parte de todos los miembros del colectivo y debe incitarse
una participacion activa que beneficie el dialogo con vista a perfeccionar las
acciones para el perfeccionamiento de la didactica del proceso lector.

El profesor tendra la flexibilidad necesaria para enfocar la teoria que sustenta la
ensefanza-aprendizaje de la lectura desde su propia perspectiva, sin imponer
una metodologia, siempre que el enfoque seleccionado sea coherente.

La concepciéon de las habilidades lectoras a priorizar debe favorecer la

45



interpretacion, la valoracion y el resumen como habilidades generales que
convergen. El tipo de lectura a priorizar conducira a concebir el texto, el
estudiante y el contexto para disefar los métodos, técnicas, procedimientos y
estrategias para comprender el texto escrito.
La metodologia a integrar debe ser objetiva y flexible de acuerdo con los estilos
de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes. La misma ha de tener en
consideracion las concepciones tedricas abordadas en el Capitulo 1. Para la
implementacion de la propuesta se han concebido las etapas siguientes:
I. Primera etapa: diagnostico inicial e identifi  cacion de potencialidades,
necesidades e intereses.
La aplicacion del diagnostico para la seleccion del texto y el disefio de las
actividades lectoras necesita, en primer lugar, de una preparacion cuidadosa por
el profesor, teniendo en cuenta que a partir de este estudio se podran establecer
los objetivos, determinar las habilidades y acciones necesarias para favorecer la
competencia lectora de los estudiantes, transitando por los diferentes niveles de
comprension.
Los profesores proceden al estudio colectivo e individual de los rasgos y
fundamentos tedrico-metodoldgicos para la comprension de la propuesta. Este
estudio incluye el escenario docente, para precisar fortalezas y debilidades. Se
trabaja en la busqueda del soporte tedrico o nucleo sobre el cual se va a
estructurar la propuesta de textos y actividades. Este diagndstico valdra a la vez
como instrumento de trabajo en las proximas etapas, pues se manifiesta como
proceso, incluye la determinacion de los aspectos cognitivos, actitudinales y

motivacionales.

Il. Segunda etapa: programacion

La programacion presupone una buena planificacion. Se planifican las
actividades lectoras de acuerdo con las diferentes fases y niveles de
comprension del texto. Los profesores tendran en cuenta los resultados del
diagndstico, pues los textos y las actividades lectoras estaran en concordancia
con el nivel linglistico, cultural y tematico que tenga el estudiante hacia un
aprendizaje desarrollador. Han de considerarse los elementos tedricos asumidos
en este material docente, referidos a la naturaleza del acto lector, asi como
requerimientos para la seleccion del texto y el disefio de las actividades. La

preparacion incluye aspectos teoricos sobre el proceso de comprension lectora,
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asi como aspectos didactico-metodoldgicos en correspondencia con las
necesidades de profesor y estudiantes.

Se proyectaran acciones que propicien la creatividad en los métodos hacia la
confrontacién entre el docente y los estudiantes y entre los propios estudiantes,
gue garantice una metodologia lectora activa a través de la cual se fomenten las
relaciones interactivas de los estudiantes y aseguren su actividad intelectual
independiente. Esto beneficia el establecimiento de relaciones interpersonales
que tributen a la comunicacién en la construccion del significado del texto.

Se han de perfilar técnicas y estrategias que promuevan las valoraciones de
personajes y mensajes de los textos y guiar razonamientos hacia la
construccion del mensaje teniendo en cuenta no solo la informacion extraida, sino
también los conocimientos de los estudiantes.

Deben considerarse los estilos lectores de los estudiantes y propiciar la
transferencia de estrategias lectoras. Ademas deben valorarse las posibilidades
interpretativas que ofrecen los textos, promoviendo el respeto a la diversidad
social, lingulistica y cultural que existe en cada grupo de estudiantes.

Es fundamental que se preserve como principio la integracion de la lectura con
las demas habilidades: escuchar, hablar y escribir, a través del disefio de las
actividades lectoras en la misma medida que se potencie el trabajo grupal a fin de
organizar situaciones de comunicacion auténticas en el aula.

Es conveniente considerar como lograr un ambiente propicio de lectura no solo
en el aula, sino en la casa y en la biblioteca escolar, proporcionando guias de
lectura adecuadamente graduadas, asi como la inclusion de actividades para
fomentar el interés por la lectura, por lo que se recomienda encuestar a los
estudiantes sobre sus temas favoritos.

Es necesario un eficiente didlogo profesional interactivo entre las personas que
participan. Este dialogo ha de suscitarse en la busqueda de un alto incentivo
motivacional y de una actitud positiva hacia los cambios que han de producirse
en sus formas de pensar y de actuar.

En esta etapa se precisa la preparacibn para encontrar las relaciones
fundamentales que en su transversalidad constituyen esencia en la didactica de
las asignaturas, en términos de objetivos, contenidos claves de las disciplinas,
metodologias, formas y evaluacion, imprescindibles para el trabajo

interdisciplinario.
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lll. Tercera etapa: realizacion
La implementacion de la propuesta de textos y actividades se hace a partir de las
concepciones tedricas que se asumen en esta investigacion y a través de la
asignatura Lengua Inglesa. El tratamiento presencial de cada texto tendr4 como
minimo cuarenta y cinco minutos. Este podra generar otras actividades lectoras
en dependencia de las potencialidades y las necesidades de los estudiantes en
correspondencia con los resultados del diagndstico y preparacion previa de los
profesores para la ejecucion de la propuesta. El docente podra trabajar desde
una clase especializada de comprension lectora o combinada, donde dé
tratamiento a otros aspectos de la lengua como puede ser la expresion oral,
gramatica, el léxico, la caligrafia, la ortografia y la construccion textual.
Se exige que el texto no solo sea tratado de forma oral, sino que se integre con
el desarrollo de la escucha, la expresion oral y la construccion del texto escrito,
dada la riqueza que ofrecen las tematicas para la integracion de estas
habilidades siguiendo el plan trazado en la etapa anterior.
V. Cuarta etapa: control
Aungue en todas las etapas del proceso lector esta vigente la evaluacién del
proceso Yy la retroalimentacion para la regulacion de la propuesta, la medicidon se
realiza durante su propia implementacion. Las formas internas a ejecutar son la
retroalimentacion y la regulacion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la
lectura. En este sentido se hace necesario:

» Evaluar la calidad de la clase.

» Evaluar y controlar la calidad de las estrategias para la direccion del

proceso lector en los diferentes niveles de comprension.

» Evaluar el nivel de desarrollo alcanzado por los estudiantes.

» Valorar la calidad de la preparacién metodoldgica.
2.3. Fundamentacion didactico-metodologica para la concepcion de las
actividades propuestas
Para la elaboracién de las actividades lectoras que se proponen se tuvo en
cuenta el resultado del diagndstico realizado, los criterios de profesores de
experiencia, el modelo de la escuela secundaria basica, el programa de Ingles y
las orientaciones metodologicas de la asignatura en el grado noveno, cuadernos
de trabajo los seminarios nacionales para educadores (2001), (2002), (2003) y los
software educativos de la coleccion El navegante.
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Se realiza un estudio metodoldégico en el programa y las orientaciones
metodoldgicas del grado noveno para determinar un andlisis de la comprension
lectora. Arribando al siguiente analisis.

Para facilitar el trabajo con la comprension lectora cada unidad contiene tres tipos
de actividades diferentes: antes la lectura, durante la lectura y posterior a la
lectura. Las actividades antes de la lectura son aquellas que deben realizarse
antes de la lectura del texto y estan dirigidas a activar los conocimientos previos
del estudiante, anticipar informacion acerca de lo que se leera y asi prepararlo
para el proceso de lectura.

Las actividades mientras se realiza la lectura deben irse desarrollando a medida
gue el estudiante va leyendo el texto. Para realizar este trabajo el mismo debe
leer el texto cuantas veces considere necesario

Las actividades posteriores a la lectura son aquellas que se realizan una vez que
el estudiante ha terminado y comprendido el texto leido .Esto no significa que el
estudiante ha terminado y comprendido el texto leido o que el estudiante no
pueda volver al texto para esclarecer alguno que otro aspecto.

En cada texto se ofrece el significado de algunas palabras que pueden resultar
nuevas al estudiante. Para facilitar el proceso de comprension lectora estas

aparecen en la seccion Words to Match y se indican en el texto con un pequefio

circulo y aparecen en negritas.

Ejercitan sus conocimientos gramaticales y tienen en cuenta las exigencias de la
orden.

Se analizan las 6rdenes por separado.

Se les explica a los escolares el contenido de cada una de las actividades.

En cada una de ellas se realiza el trabajo oral previo que va desde responder
preguntas relacionadas con el texto propuesto , la observacion realizada , la
actividad practica que se propone y la prevencion ortografica al escribir asi como
el andlisis de cada una de las palabras de vocabulario.

Las actividades de completamiento de ideas ayudan a escribir correctamente por
lo que es importante su control.

Las actividades propuestas presentan distintos niveles de complejidad, se derivan
de la graduacion de lo simple a lo complejo. El principio basico que las sustentan
es el de la atencion a la diversidad de intereses, actitudes y motivaciones de los
estudiantes.
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Cada actividad docente exige al estudiante demostrar los conocimientos y
habilidades que adquieren a medida que avanzan en el grado, se tiene en cuenta
el grado de dificultad y profundidad de los contenidos y habilidades.

2.4. Valoracion de la factibilidad y aplicabilida  d de la propuesta.

A fin de alcanzar un acercamiento a los textos y actividades que se presentan
para elevar la calidad del proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprension
lectora en el noveno grado se tuvieron en cuenta los criterios de metoddlogos,
jefes de grado, especialistas, y los estudiantes como beneficiarios. Sus
consideraciones favorecieron la concepcién como elemento de partida para la
propuesta que se realiza.

Como meétodo cualitativo, para probar la factibilidad de lo que se propone, se
aplicé el método de criterios de expertos. El objetivo de este método fue buscar
aprobacion entre los especialistas a través de un didlogo individual. Este método
admitio valorar diversas alternativas tanto en la seleccion textual como en el
disefio de las actividades lectoras.

Para valorar el nivel de factibilidad de los textos con sus correspondientes
actividades se procedié a una consulta a expertos como método empirico de
investigacion. Para ello se tomé una muestra en el tema referente al trabajo
metodoldgico para la ensefianza-aprendizaje de la comprension lectora.

Con el propésito de analizar el coeficiente de idoneidad* de los expertos se
tuvieron en cuenta los afios de experiencia profesional, y el cargo ocupacional de
cada uno de ellos.

Ademas se aplicé el método de Grupo de Discusion propuesta por Ibafiez.. A. J
(1979). El Grupo de Discusion se utiliza para recoger criterios. El proceso consta
de cuatro etapas:

1. Disefio: Proceso de busqueda que se hace a través de tépicos en los que la
autora de la investigacion deja claro lo que desea buscar.

2. Formacion del grupo: La investigadora provoca el tema y convoca al grupo
gue ha sido seleccionado por no haber funcionado como colectivo anteriormente.
3. Funcionamiento del grupo: La investigadora provoca la discusion a partir de las
actividades, interviene se interpretan los criterios y se toman lo que plantean los
estudiantes.

4. Andlisis e interpretacion: La investigadora analiza lo plateado por el grupo, lo

evalla y redacta el informe.
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En el proceso intervienen de manera grupal seis participantes que estan
relacionados con el contenido que se presenta. Estos son:

1)- Lic: Lengua Inglesa. Ana Matilde Llorente Fernandez. Profesora de la ESBU:
Batalla de Sagua.

2)- Lic: Lengua Inglesa. Martha Vivian Silot Garcia. Profesora de la ESBU: Batalla
de Sagua.

3)-Lic: Lengua Inglesa. Taimi Leiva. Profesora de la ESBU: Batalla de Sagua.
4)-Lic: Lengua Inglesa .Juana Lilian Pérez Marrero. Profesora del Politécnico
Mariana Grajales Coello.

5)-Lic: Lengua Inglesa. Alina Carballo. Profesora de la ESBU: Juan Faure Arderi.
6)-Lic.: Lengua Inglesa. Anyel Roble. Profesora de la ESBU: Juan Faure Arderi.
El grupo hizo la valoracién a partir de los elementos siguientes:

-Caracter integrador de cada actividad.

-Pertinencias de las actividades profesor a partir del texto seleccionado.

-Alcance de las actividades.

-Potencialidades que brindan para darle salida a la comprension lectora en la
asignatura de Ingles.

-Posibilidades de aplicacién en otros grados.

-Consideraciones en torno a otras propuestas.

De manera general, los integrantes encontraron vélida las actividades, pues
hacen posible que cuando el docente vaya a trabajar determinados textos, ya los
estudiantes posean el conocimiento por haberse trabajado, lo que favorece al
conocimiento y formacion de habilidades y que solo resta al docente reafirmar
ese conocimiento. Concuerdan en que todas van a ayudar a mejorar el
aprendizaje y la comprension lectora, piensan que es una via idonea para
trabajar integrados los tres momentos de la lectura.

Destacaron ademas la importancia de la motivaciéon en estos momentos que se
rescata la creatividad y el fomento por el desarrollo de la Cultura General Integral.
Los miembros del grupo comparten el criterio de que hay ventajas no solo para el
docente, sino para el estudiante para lograr el fin que persigue la ensefianza en
los momentos actuales.

Opinan favorablemente en relaciéon con haber concebido actividades que ayudan
a formar al joven en valores de sentido de pertenencia, con sus origenes y raices

, asi como con otras personalidades del mundo .
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Hay un criterio generalizado en cuanto a las alternativas que se les ofrecen a las
actividades que consideran una manera eficaz que puede ayudar
metodolégicamente a estudiantes y profesores.

También consideran que pueden potenciar el fortalecimiento de valores como la
solidaridad, honestidad, patriotismo, ayuda mutua y a sensibilizarlos con aspectos
importantes que no se trabajan directamente en el programa, que se elaboren
otras actividades que involucre al resto de las disciplinas de la ensefianza.

Con las actividades puestas en practica crece el nivel de motivacién en los
profesor y se puede apreciar como de una u otra forma ponen en préctica
actividades creativas y la ejecucion de las mismas gana en efectividad. Lo
expuesto anteriormente evidencia que la comprension lectora puede incentivar el
interés por el estudio del Idioma Ingles, al implementar actividades que posibiliten
la imaginacién, el desarrollo del pensamiento logico y a su vez facilite al
estudiante expresarse cada vez mejor en un contexto novedoso, en el cual

demuestre sus habilidades idiomaticas.

ACTIVIDADES:

TEXTO: UNIDAD 7, cuaderno de trabajo.
[)-ANTES DE LA LECTURA
ACTIVAR CONOCIMIENTOS PREVIOS
1)- Utiliza tu memoria
Objetivo. Seleccionar el nombre de algunas de las personalidades que han
estudiado en clases.
1.1 - WiIthin this unit we have been studying important personalities.
- Here, on my table, | have some cards with the name of some important
personalities:
- Are you able to select the ones you already studied ?
- (aceptar cualquier respuesta légica)
1.2- De acuerdo con la pregunta los estudiantes van a seleccionar tarjetas con el
nombre de algunas de las personalidades estudiadas.
Ejemplo: Camilo Cienfuegos, Ernesto Che Guevara, Simon Bolivar, etc.

Medios: tarjetas
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2)- ¢ De donde son?

Objetivo. Identificar de donde son las personalidades que les muestra el profesor
en las laminas.

Here we have some pictures related to some of the personalities you have alredy
selected on the cards, let’s see if you know where they are from (de acuerdo con
los nombres de personalidades que ustedes seleccionaron en el ejercicio
anterior, veamos si son capaces de enlazarlos con el lugar a donde pertenecen).

Match the personality with the country.

Venezuela

India

Bolivia

Cuba

Medios: laminas.

3)-Identifica y habla
Objetivo . Caracterizar de forma oral la personalidad de Mahatma Gandhi.
Everybody knows many things abaut Camilo Cienfuegos, Ernesto Guevara, and
Simén Bolivar, but:

% What abaut Mahatma Gandhi ?
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% Who was he?
+ What does he represent for India?
+« What his guiding principle was ?
Medios: Cuadernos de trabajo.
I)-DURANTE LA LECTURA
4)- Respondiendo preguntas del texto.
Objetivo. Comprender el texto a un nivel inferencial.
Answer these questions from the text:
1 Was Gandhi against all forms of oppression?
How did he call that kind of protest?
What did he do as a leader 19157
How many times was he in prision?
When was he kill?

Medios: Cuadernos de trabajo.

a b~ W N

5)- ¢ Verdadero o falso?
Objetivo. Identificar verdadero, falso o no se dice.
Say true (t), folse (), or not said (n.s) according to the text.

A)- Justify the false ones orally.

1)---------- Gandbhi is from South Africa.

2)---------- He wanted the independence for his country.

3)---------- He got married in South Africa.

4)---m-mmm-- Mahatma Gandhi organized meetings and groups in favour of
freedom.

5)----m----- Gandhi died six (6) months after independences becouse he was sick.

Medios: Cuadernos de trabajo y libretas.

6)- Encuentra en el texto.

Objetivo. Identificar el significado de las nuevas palabras.

Find in the text:

a)- The name of the country where Gandhi was born--------------
b)- An antonym for obedience-----------=-===m oo mm e

C)- A synonym of many times------------=-=-=--mmmmmmmm oo
d)- A synonym for preparing-----------=-=-=-=-=-mmmmmm e
Medios: Cuadernos de trabajo y libretas.

7)- Organiza y aprende.



Objetivo. Identificar las ideas del texto en orden I6gico.
Arrange into logical order according to the text.
--------- Gandhi was born in India.

--------- His assassination, was six months after independence.

--------- Gandhi developed a form of public protest involving non-violent acts.
Medio: cuaderno de trabajo y libreta.

lI)-DESPUES DE LA LECTURA:

8) -Pequeiios reportajes.

Objetivo . Explicar la labor de Mahatma Gandhi.

(Puede ser oral o escrito)
Make a little report abaut Gandhi, Select three (3) or four(4) aspects from the text

Example:

Mahatma Gandhi was a revolutionary , he wanted independence for his country,
he wanted to stop violence between religious groups,and also he opposed all
forms of injustice and oppression.

Medio: Libreta.

9)- Escoge el adjetivo correcto.

Objetivo. Identificar cuales de los adjetivos dados le atribuirian a Gandhi.

Match the correct adjetive with the personality.

A B
Mahatma Gandhi revolutionary
brave
Funny
Afraid
Intelligent

Medio: tarjetas

10)- Valorando

Objetivo . Valorar acerca de la historia de la india.
Discuss with your partnrer.

What did you learn abaut India’s history in the text?

Medios: Cuaderno de trabajo
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11)- Opinando:
Objetivo. Argumentar la labor de Mahatma Gandhi.
Explain, why is Mahatma Gandhi loved and admired by his people?
Medios: Cuaderno de trabajo
12)- Sugiriendo:
Objetivo . Identificar en el texto un titulo sugerido acorde a la lectura.
Read the text again and suggest a title for it.
Example:

% A patriot man.

% The leader of India.

+« An unforgotable patriot.
Medio: Cuaderno de trabajo.
2.5 -Conclusiones del Material Docente
A partir de las transformaciones que se desarrollan en la educacion secundaria
basica, resulta necesario contribuir con la preparacion de materiales profesor,
gue puestos en las manos de los profesores hagan mas feliz y eficiente el
proceso de ensefianza- aprendizaje, por lo que se puede concluir que:
El andlisis realizado del diagnostico aplicado, permitié constatar que aunque en la
teoria se les da respuesta al problema de la utilizacion de actividades con
respecto a la comprension lectora, todavia se manifiestan insuficiencias, en el
orden practico, por parte de los profesores para crear y organizar las mismas con
vista a favorecer el aprendizaje en los estudiantes de noveno grado.
Las actividades profesor elaboradas, constituyen una posible solucion al
problema identificado a partir de reflejar como proceder en la integracién del
contenido de la asignatura Inglés con respecto al desarrollo de la comprension
lectora.
El propio proceso de familiarizacion con la propuesta de actividades y la
estimulacion para a partir del modelo que ellas ofrecen elaborar otras garantiza
un acto de creacion en el orden metodolégico librado en las sesiones de la
preparaciéon metodolégica y en talleres previsto a tal efecto.
La elaboracion de actividades creativas al estilo de las mostradas por el material
exige que el docente haya realizado la lectura completa y conozca
suficientemente de que trata la misma, desarrolle la capacidad de percepciéon y la
habilidad de valoracién e interpretacion de la misma al estilo de dominar las (3)

56



etapas de comprension lectora para lograr un completo andlisis del texto, de

modo que todo esto es atendido en el orden metodoldgico en esta investigacion.

El interés creador también es favorecido en la medida que el profesor le imprime

emotividad al desarrollo de las actividades propuestas y estimula al estudiante a

gue las asuma de tal modo, lo que quiere decir que toda la ambientacion y

ejecucion de la clase deviene en todo un acto didactico —pedagogico de suma

creacion.
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CONCLUSIONES

Los estudios realizados permitieron profundizar los aspectos técnicos referidos a

la ensefianza-aprendizaje de la comprension lectora a partir de reconocer el

aprendizaje como un proceso individual, social, activo, reflexivo, autorregulado y

de significacion social que considera:

» Eldiagndstico individual y social del colectivo estudiantil.

» Las concepciones teoricas acerca de la comprension lectora contextualizadas,
al tener en cuenta las particularidades de los estudiantes y el propio escenario
donde tiene lugar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

* Las concepciones tedricas tomadas sobre la comprension lectora se asumen
a partir de las funciones: instructiva, educativa, formativa y desarrolladora de
la personalidad del estudiante de forma integrada, particularizada y
contextualizada, atendiendo a su diagnostico integral.

El estudio del diagnostico demostr0 que existen insuficiencias en el
aprendizaje de los estudiantes de noveno grado en lo referido a la comprension
lectora, afectando el cumplimiento de los objetivos del programa de Ingles en la
misma medida que entorpece el desarrollo de habilidades priorizadas que
repercuten en la calidad del aprendizaje.
Es esencial considerar el tratamiento de la comprension lectora en consecuencia
con las exigencias del Sistema Nacional de Educacién para concebir las
actividades propuestas y su fundamentacion desde concepciones filosoficas,
psicologicas, sociolégicas, pedagodgicas y didacticas que respondan al
aprendizaje desarrollador, con implicaciones profundas para la formacion de
estudiantes activos e integrales desde la Educacién Secundaria Basica, lo cual se
revertird en el cumplimiento del proyecto social cubano de lograr la formacion de
una cultura general del escolar de noveno grado que empieza a generarse desde
edades tempranas.

Los métodos cientificos utilizados avalan la factibilidad y aplicabilidad de la

propuesta; el cumplimiento de los requisitos didactico-metodologicos para la

seleccion de dichas actividades; asi como las concepciones que las sustentan;
las orientaciones metodoldgicas para su implementacion, ademas de su caracter
flexible, y la posibilidad de incluir o excluir otras acciones.

Esta propuesta brinda posibilidades de generalizacion a otros niveles y permite

su ajuste a los diversos contextos donde se implemente.
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RECOMENDACIONES.

Divulgar a través de diferentes vias, del trabajo, cientifico, metodoldgico, los
resultados de esta investigacién para que sean introducidos en la practica del
proceso de ensefianza aprendizaje de la asignatura de Ingles.

Organizar actividades metodologicas, clases abiertas, cursos y seminarios de
preparacion a los profesores acerca de la estimulacién de la comprension lectora
a partir del tratamiento a las diferentes exigencias reclamadas por esta condicion,
donde la familiarizacion con modelos de actividades esté presente.

Continuar el estudio realizado a fin de enriquecer la propuesta de actividades
para otras unidades del programa, asi como en otros grados de la secundaria
bésica.
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ANEXO 1

Encuesta a estudiantes:

Objetivo: Constatar los principales intereses y motivaciones de los estudiantes
sobre la comprension lectora en el noveno grado de la ESBU: Batalla de Sagua.
Nos encontramos realizando una investigacion dirigida a estimular la comprension
lectora a través de la asignatura de Ingles, para lo cual necesitamos tu valiosa
colaboracion,
Solicitamos que respondas las siguientes preguntas con la mayor sinceridad
posible.
1)- De las siguientes acciones marca con una x la que mas realizas para dar
solucién a las actividades orientadas en la asignatura Inglés.

a) ----- Buscar diferentes formas para dar solucién a una misma actividad.

b) ----- Establecer relaciones a partir de un elemento comun.

C) ----- Elaborar preguntas, textos y resumenes.

d) ----- Escribir lo que dictan los profesores.

e) ----- Realizar independientemente la actividad a partir de la orientacion del
docente y la nota de clase dada por él.

f) ----- Atender a la explicacion del profesor.

g) ----- Confrontar con tus comparieros los resultados e intercambiar ideas.

h) ----- Trabajar de forma individual y colectiva durante la realizacion de una
misma actividad.
2)- ¢Como valoras las diferentes actividades que te son orientadas en la
asignatura Inglés.

Marca segun tu criterio una de las siguientes. Escribe dos razones para la

seleccion.

a) ----- muy interesantes.
b) ----- interesantes.

C) ----- poco interesantes.
d) ----- no interesantes.

3)- Cuando ofreces respuestas a las actividades orientadas por el profesor

consideras que:



a) ----- te estimula.
b) ----- te inhibes.
C) ----- te es indiferente.

4)- ¢ Como asumes la solucion de las tareas en la asignatura Inglés.
------ sin tener que librar esfuerzo.
------ con la ayuda de tus compairieros.

------ mediante esfuerzos propios consultando las fuentes de informacion.



ANEXO 2

Tabulacién de los resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes de noveno

grado de la ESBU: " Batalla de Sagua.

Preguntas Incisos Presentados |Aprobados Por cientos

1 A) 30 4 13,33%
B) 30 2 6,6%
C) 30 3 10%
d) 30 5 16,66%
e) 30 2 6,6%
f) 30 4 13,33%
s) 30 6 20%
h) 30 4 13,33%

2 a) 30 8 26,66%
b) 30 6 20%
C) 30 10 33,33%
d) 30 6 20%

3 a) 30 10 33,33%
b) 30 8 26,66%
C) 30 12 40%

4 a) 30 8 26,66%
b) 30 12 40%
C) 30 10 33,33%




ANEXO 3

Entrevista a estudiantes.

Objetivo: Constatar el conocimiento que poseen, referido a la comprension lectora

los docentes del noveno grado de la ESBU: ~ Batalla de Sagua

Comparfieros estudiantes: estamos haciendo una investigacion relacionada con la
comprension lectora en la asignatura de Inglés, necesitamos obtener la mayor
sinceridad posible, pues ayudara a mejorar el trabajo en este sentido.

Gracias

1- ¢;Consideras que la asignatura Inglés que recibes 9no grado es importante

para ti? ¢ Por qué?

2- ¢Qué actitud asumes cuando se te orienta una actividad en la asignatura?

3- ¢Como valoras la atmdsfera que se crea en el aula para la realizacion de las

actividades? ¢ Por qué?

4- ¢ CoOmo te gustan que sean impartidas las clases de Inglés?



ANEXO 4

Tabulacién de los resultados de la entrevista aplicada a los estudiantes de noveno

grado de la ESBU: *" Batalla de Sagua

Preguntas Presentados Aprobados Por cientos
1 30 6 20%
2 30 7 23,33%
3 30 8 26,66%
4 30 9 30%

ANEXO 5




Entrevista a docentes.

Objetivo: Comprobar los criterios que poseen los docentes en relacion con la

actividad.
Compariero profesor se investiga acerca de la deficiencia que presentan los
estudiantes acerca de la comprension lectora en los estudiantes de noveno grado

en la asignatura de Inglés, necesitamos nos conteste con la mayor sinceridad.

1)- ¢Tiene presente el desarrollo de la comprension lectora en la atencion del

proceso de ensefianza — aprendizaje?

2)- ¢ De gué se vale para lograrlo?

3)- ¢Qué insuficiencias prevalecen en la solucion de las tareas creativas

asignadas a los estudiantes?

4)- ¢Cudles son las barreras que frenan la estimulacion comprension lectora en

los estudiantes?

ANEXO 6



Tabulacién de los resultados de la entrevista aplicada a los docentes.

preguntas Presentados Aprobados Por ciento
1 6 5 57,14 %
2 6 4 71,4 %
3 6 4 71,4 %
4 6 3 42,85 %




ANEXO 7.

TEXTO:

Ganghi was born in India at the time when the country was still in British rule. He
wanted independence for his country, and he also wanted to stop violence
between religious groups. To achieve these aims, he developed methods of
peacefulprotest which are still used today.

Mahatma Dandhi opposed all forms of injustice and oppression —his guiding
principle was “non-violence” . He was a social reformer, a political leader, and an
outstanding moral and religious teacher. He taught by example, as well as by
speech and the written word; and he led a great nation to independence.

Gandhi’s first campaign took place in South Africa, where he went in 1893. He
directed his campaings against laws that restricted the rights of people in the
South African Indian community. He set to work, calling public meetings,
organizing groups, arranging petitions and writing to press.

Gandhi developed a form of public protest involvingnon-violent acts of civil
disobbedience by large numbers of people, For deliberately breaking certain laws,
he and many thousand others were frecuently imprisioned, but eventually they
succeeded in having most of these laws repealed. He called this form of protest
Satyagraha, which means “love-force” or “truth-power” —“love” and *“truth”, for
Gandhi, being identified with God.

After returning to his native India in 1915, he became a leader in the movement
for national self —rule, this meant not just a struggle for unity among the British
aithorities, butalso a struggle for unity among the Indian people
themselves.Gandhi toured the country; against the Hindu caste system, and in
favor of equality for women.

The independence struggle involved many millions of people in countless
courageous and disciplined acts of defiance, inspired by Gandhi who himself was
imprisioned several times. At government conferences, he spoke for peace and
justice for the Indian people. When volence between Muslims and Hindus broke
out in India, he fasted in protest until it stopped. His home was a self-sufficient
commune, an ashram-by choice, he owned almost nothing. His assassination, six

momths after independence, seemed to many people a blow against humanity.

Kid words: rule, aims, reformer, laws, god, struggle, and blow.



