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RESUMEN

El material que se presenta contiene un conjunto de actividades creativas que

contribuyen alaprendizaje de la Química dentrode las Ciencias Naturales y está

estructurado de la siguiente forma: epígrafe 1. Se caracteriza el proceso de

enseñanza – aprendizaje en la secundaria básica, elaprendizaje de las Ciencias

Naturalesyse ofrecen losreferentesteóricossobre la creatividad. Enel epígrafe

2 se presenta la propuesta de actividades creativas, sus conclusiones y en el

epígrafe 3 se muestran los resultados de la aplicación de la propuesta de

actividades creativas que contribuyen al desarrollo del aprendizaje en esta

asignatura ennovenogrado.

Los métodos utilizados para eldesarrollode esta investigación son los siguientes:

métodos teóricos: análisis y síntesis, histórico-lógico, inducción–deducción. Los

métodos empíricos empleados fueron: encuestas, entrevistas y la observación

científica.

Los resultados obtenidos a través de los instrumentos aplicados durante el

desarrollode la investigación evidencian que nose realizan actividades creativas

en las clases de Ciencias Naturales, que desarrollen el aprendizaje de los

estudiantes, y con la aplicación de esta propuesta se muestran cambios

favorableseneste proceso.
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INTRODUCCIÓN

ElsigloXXI demanda a la educación un desarrolloindividualy colectivosuperior,

en elcualla labor creadora delprofesortiene un papeldecisivo puesto que no

solodebe proporcionarlosconocimientosnecesariosalestudiante, sinotambiénla

forma de lograrlos para toda la vida, logrando que tengan puntos de referencia

permanente que les permitan comprenderelmundoque les rodea y participarde

élde forma responsable yjusta.

Elpapeldelprofesordebe serpromoverla libertad en elpensamientoa partirde

firmesconvicciones, lograrsentimientosque orientenalindividuopara defendersu

naturaleza humana a favordelprogreso social, no de su autodestrucción. Todo

elloa partirde la unidad de lodiverso, de favorecersu aprendizaje sobre la base

de suidentidadyde susrecursos.

En la Secundaria Básica con la puesta en práctica delnuevomodelohan ocurrido

cambios en la estrategia organizativa de los centros, en los planes de estudio y

como fin tiene la formación básica e integraldeladolescente cubano, sobre la

base de una cultura generalque le permita estarplenamente identificado con su

nacionalidadypatriotismo. Elconoceryentendersupasado, le permitirá enfrentar

su presente y su preparación futura, para adoptarde manera consciente la opción

del socialismo, que garantice la defensa de las conquistas sociales y la

continuidadde la obra de la revolución, ensusformasde sentir, pensaryactuar.

En este noble empeño la labordelprofesores fundamental, debe partirde la

caracterización de los estudiantes para diseñaractividades que correspondan a

cada uno. En la multiplicación delaprendizaje juegan un papelfundamentallas

clasesde ejercitación, puesestaspermitenafianzaraquelloscontenidosque estos

nohanpodidoasimilar.

Estas clases deben caracterizarse porla selección de actividades creativas que

contribuyan a desarrollarelaprendizaje alejándose de la repetición mecánica y

formalque noconduce a unaprendizaje eficiente. Esta problemática está presente

en todos los niveles de enseñanza, con énfasis en la secundaria básica, donde

mensualmente se comprueba eldesempeñode losadolescentes, apreciándose un

bajonivelde asimilaciónde loscontenidosimpartidos.

Con el fin de mejorar el aprendizaje de los estudiantes se necesita adecuar

nuevas condiciones sociales, porlo que se buscan cambios en la metodología y
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en la actitud delprofesoren elproceso de enseñanza-aprendizaje así como el

papelprotagónicodelestudiante, donde sea élengranmedida elque encuentre el

conocimiento.

Elhombre en su intercambio con elmedio que lo rodea, encuentra propiedades

hasta entoncesdesconocidasde losobjetosyfenómenos; yaltratarde explicarlos

utiliza las operaciones lógicas del conocimiento que conlleva a interpretar el

comportamientode losmismos

Las demandas de la sociedad cambiante donde se desarrolla elhombre delsiglo

XXI, eldesarrollo de la ciencia y la cultura plantean cada día una multitud de

problemas. Estosse manifiestantantoenla escuela comoenla vida; porloque la

enseñanza debe estardirigida a desarrollarun aprendizaje efectivo que prepare

losestudiantespara la actividadcotidiana.

ElMinisterio de Educación de la República de Cuba en aras de perfeccionarel

proceso docente educativo, tiene como uno de los objetivos fundamentales

desarrollarlas capacidades intelectuales de los estudiantes, es decir, lograrun

elevado desarrollo delpensamiento, atendiendo a las diferencias individuales de

cada unode ellos.

Enla colosalBatalla de Ideasque libra nuestropuebloyconelpropósitode elevar

su cultura generale integralcomo garantía de continuidad de la Revolución, ha

sido bien definido por el compañero Fidel, en reiteradas ocasiones, el papel

trascendental que corresponde a la escuela y a los educadores en lograruna

sociedad diferente, más justa, loque evidentemente implica una nueva revolución

enla educación.

“Vamosa revolucionarhasta susraícesla enseñanza secundaria”.1

Para lograrloanteriorse impone elperfeccionamientodelprocesode enseñanza-

aprendizaje sobre la base de la utilización de actividades que obliguen al

estudiante a la búsqueda de información, a establecer relaciones entre los

diferentes conceptos de la asignatura y los preparen para su posterior

enfrentamientoa losproblemasque urgenresolverennuestra sociedad.

En elcapítulo VII de la versión 05/ del2003 se designa la clase como forma

fundamentalde organización delproceso de enseñanza - aprendizaje y plantea

que tiene como propósito fundamental desarrollar un proceso educativo

encaminadoa lograrla cultura generalintegralde lasnuevasgeneraciones, donde

las experiencias previas delestudiante y su contextosocialy culturalformen parte
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delcontenidode la enseñanza y estimulen ante todoelcarácteractivo, creativoy

transformadordelprocesode enseñanza – aprendizaje.

No en todas las asignaturas el estudiante se enfrenta sistemáticamente a la

contradicción entre lo que conoce y lo que le falta por conocer, por tanto la

movilización de sus recursos intelectuales y la adquisición de nuevas estrategias

de aprendizaje constituyen una debilidad para que este incorpore a su

personalidad modos de pensary actuarcon un nivelde independencia adecuado

a suedad.

A partirde octubre del2004 se comenzaron a aplicarinstrumentos de evaluación

de la calidad del aprendizaje en los cuales se ha constatado que nuestros

estudiantes tienen conocimientos elementales en las diferentes materias por

ejemplo Matemática, Física y Química, sin embargo no son capaces de

enfrentarse ybuscar lasvíasde soluciónante situacionesproblémicasnueva.

Esta dificultad también se ha encontrado en los concursos de conocimientos

aplicados, en eldesarrollo de ejercicios en las clases de consolidación y en la

solución de actividades de aprendizaje en las que tengan que establecernexos

entre lasdiferentesasignaturas recibidas, demostrando una limitada búsqueda

de procedimientos y vías de solución, locualconstituye una consecuencia de que

eldocente no es capaz de revelarla esencia de cada fenómeno así como los

nexosentre suselementosfundamentales.

En las visitas de ayuda metodológica e inspecciones integrales, en la revisión de

documentosylasentrevistasa docentes del centro, pordiferentesinstancias se

ha demostrado que el estudiante no se enfrenta a actividades creativas

sistemáticas donde estos transiten los tres niveles cognitivos, lo que, constituye

una barrera para que muchos lleguen alnivelaplicativo y así lograrun proceso

cognitivo exitoso. En las entrevistas a los docentes, se detectó que una de las

causas, es elpocodominioteóricoymetodológicode la Química que poseen los

profesorespara la elaboraciónde actividadespornivelesdelconocimiento.

La dirección de la enseñanza secundaria junto a la dirección de la escuela ha

desarrollado múltiples actividades para resolverelproblema tales como: talleres

metodológicos, clases metodológicas, demostrativas y abiertas, subsistiendo aún

insuficienciaseneste trabajo.

Uno de los objetivos formativos de la enseñanza es contribuir a que los

estudiantes solucionen problemas delaprendizaje escolary de la vida cotidiana
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con una actuación transformadora, a partirde su identificación y la aplicación de

conocimientos, experiencias, habilidades y hábitos como componentes de su

cultura general, de su concepción científica delmundo, alincorporar métodos de

estudioymodosde pensaryactuarconunnivelde independencia adecuadoa su

edad.

En la enseñanza hay métodos que estimulan la actividad reproductiva, dirigidos a

que los estudiantes se apropien de conocimientos ya elaborados y a que

reproduzcan los modos de actuación ya conocidos y porotra parte los métodos

que estimulan la activad productiva, la independencia cognoscitiva y el

pensamientocreador.

Llamamos productiva a la actividad que estimula el pensamiento creador,

fundamentalmente entre otros motivos, porque como señala la investigadora

Talizina, N. F (1988):

``No solo hace falta que elestudiante sea activo, hay que analizarqué acciones

permitenhaceresta actividadmásproductiva.´´2

Teniendoen cuenta loanteriorse requiere que se dote, se prepare alestudiante

de habilidades, capacidades y convicciones en función de convertirlos en sujetos

activos de su propio aprendizaje, preparándolos para resolver problemas

presentesyfuturos.

Esnecesarioconsiderarque la actividadcreadora resulta imposible sinla actividad

reproductiva. En la solución de cualquier problema, el estudiante utiliza

constantemente losconocimientosque ya posee. Hoy, losestudiantesnollegana

niveles de generalización, lo cual es un rasgo característico de la persona

creadora, no son capaces de representar gráficamente las ideas sobre una

situación determinada. Existe una tendencia general a la reproducción, motivado

fundamentalmente porque la clase está centrada fundamentalmente eneldocente,

quiense anticipa a losjuiciosyrazonamientosque pudieranrealizarse.

En la época actual la personalidad del hombre que hay que formardebe ser

esencialmente creadora, por ello la función fundamental de la enseñanza

problémica eseldesarrollodelpensamientocreadorenlosestudiantes.

Elproceso creadorpresupone eltraslado independiente de los conocimientos y

habilidades a una nueva situación. Mientras más alejado sea elvínculo entre la

situación de partida y elconocimiento acumulado porelestudiante de acuerdo a
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su nivel, más caráctercreadortendrá el empleo de ese conocimiento y habrá

mayorindependencia cognoscitiva de este.

Enelestudiode la creatividadse concentranlosesfuerzosde variosespecialistas.

En Cuba elcolectivodelcentrode investigaciones psicológicas y sociológicas de

la Academia de ciencias y otros reconocidos especialistas como: Mitjans, A

(1995), González, A (1997), Minujin, A (1989) yMartínez Llantada, M (1995), por

citaralgunos han centrado su esfuerzo sobre este tema aportando importantes

elementosque hanservidode sustentoteóricode innumerablestesisytrabajosde

investigacióneneste campo.

Se ha valorado la importancia de la motivación a través de la enseñanza

problémica, sugiriendo actividades que permitan dinamizarla participación de los

estudiantes en la solución de los problemas. No obstante en la enseñanza de la

Química en elmunicipio no se cuenta con trabajos concretos que expongan el

conjunto de influencias pedagógicas y que ejemplifiquen el procedertanto de

docentescomode estudiantesalenfrentarse a actividadespara eldesarrollode su

creatividad.

Existen referencias de trabajos de diploma desarrollados sobre esta temática en

la provincia y que se consultaron poresta autora. Uno de ellos con el tema:

”Potencialidades de la Química como asignatura para el desarrollo de la

creatividad en los estudiantes”, el cual fue una investigación de exploración

buscandolas posibilidades de estudiodelproblema donde comoconclusiones se

propusieron algunos de los indicadores que permiten determinarsi un estudiante

es creativo o no en Química y donde aparecen ejercicios que estimulan el

desarrollode la inteligencia yla creatividadenlosestudiantes.

Otrotrabajode diploma titulado” Técnicasparticipativasgrupalespara eldesarrollo

delpensamientocreadora través de la enseñanza de la Química,” propusocomo

conclusiones algunas acciones que los maestros creadores pueden ejecutarpara

desarrollar en los estudiantes un pensamiento divergente, entre los que se

encuentra la utilización de ejercicios en las clases o fuera de estas, lo cual, sin

dudasse comprobóque esunelementoimportante.

Untercertrabajode diploma revisadofue elque propuso” Accionespara estimular

la inteligencia y la creatividad en los estudiantes de 8vo grado a través de la

enseñanza de la Química” conresultadossatisfactorios.
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Eltrabajocon la creatividad ha sidoinvestigadopordiferentes intelectuales en la

provincia uno de ellos ha sido elinvestigadorBaster, W (2002), entre otros, no

obstante en elmunicipio RafaelFreyre no se han realizado trabajos publicados

relacionadosconeltema.

.Para comprobarla efectividad deltrabajo con la creatividad en la ESBU Rafael

Freyre se analizaron los resultados obtenidos en las visitas de las diferentes

instancias efectuadas al centro tanto de inspección como de entrenamiento

metodológico conjunto, se escogió una muestra aleatoria de 10 docentes y 45

estudiantes y se comprobó que existen insuficiencias en la realización de

actividadescreativasque conllevenaldesarrollodelaprendizaje, a partirde:

Enlosestudiantes:

 Pocas transformaciones respecto al desarrollo intelectual, tendencia a

reproducirconocimientos

 Dificultades cuando la actividad exige comparar, establecerrelaciones y

aplicar

 Limitaciones significativas en la generalización de los conocimientos, pocos

respondenargumentando

 Tendencia a la ejecución en la solución de actividades, predomina en el

comportamiento el componente ejecutivo por sobre el analítico y el de

control

 Muybajodesarrollode procedimientospara elcontrolde la actividad

 Limitada búsqueda de procedimientosyvíasde solucióndiferentes

 La mayoría no se percata delerroren la solución de las actividades, la

atenciónse centra enla respuesta final

Enlosdocentes:

 Actividad centrada en el docente, quien se anticipa a los juicios y

razonamientos

 Poco dominio teórico y metodológico durante la planificación y

realizaciónde actividades

 Nose revelanla esencia yfenómeno, losnexosentre loselementos

 La enseñanza se organiza exigiendo la reproducción con muy poca

implicacióndelestudiante
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 Tendencia a una actividadmásindependiente manifestándose enel

trabajoconellibrode texto, peroalfaltarle procedimientosyestrategias,

elnivelde exigencia nofavorece susprocesoscognitivos

 Es insuficiente la creatividad de los docentes en la elaboración de

actividades

 No se realizan talleres científicos que conduzcan al desarrollo de la

creatividadenlosestudiantes.

Lo antes analizado conduce a la formulación del siguiente problema docente

metodológico:

Insuficiente aprendizaje de la Química dentro de las Ciencias Naturales limita la

asimilación de conocimientos en los estudiantes de noveno grado en la

secundaria básica RafaelFreyre Torres

Elproblema está relacionadocon unode los existentes en elbancode problemas

de la escuela, referido al proceso de enseñanza-aprendizaje de las Ciencias

Naturales.

Para darle soluciónalproblema planteadoanteriormente se propone como:

Objetivo: La elaboración de actividades creativas que contribuyan aldesarrollodel

aprendizaje de la Química dentrode lasCienciasNaturalesennovenogradoenla

secundaria básica RafaelFreyre Torres.

El objeto: El aprendizaje de la Química dentro de las Ciencias Naturales en

novenogrado.

Elcampo: la creatividad en elaprendizaje de la Química dentro de las Ciencias

Naturalesennovenogradode la secundaria básica RafaelFreyre Torres.

Tareasde investigación

1. Sistematizar los fundamentos teórico-metodológicos que sustentan la

creatividad en el proceso de enseñanza-aprendizaje en la secundaria

básica.

2. Diagnosticar la situación actual que presentan los estudiantes de la

secundaria básica Rafael Freyre Torres en cuanto al aprendizaje de la

Química dentrode la asignatura CienciasNaturales.

3. Elaborar actividades creativas que favorezcan el aprendizaje de la

Química comoparte de las CienciasNaturales.
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4. Constatarla efectividadde las actividadeselaboradas.

Para eldesarrollo de esta investigación se emplearon métodos delnivelteórico,

empíricosyestadísticos, talescomo:

Métodosteóricos

Análisis - síntesis: permite estudiarelproblema, analizarla bibliografía, trabajos

previos y documentos relacionados con el tema, y procesar la información

obtenida, tanto teórica como empírica, determinarlos resultados y elaborarlas

conclusiones.

Histórico – lógico: permite establecerla historia delproblema, o sea, elestudio

concreto y lógico delobjeto de investigación, qué se ha hecho y qué falta por

hacer, así comolas leyes que lorigen, determinandosu comportamientológicoa

lolargodeltiempo.

Inducción- deducción: para a travésde casosparticularescomolassituacionesde

aprendizaje llegara logeneralde estasoa susregularidades, así comopara partir

de la teoría conocida para llegaralproblema.

Modelación: en el diseño de las actividades creativas para la apropiación de

conocimientos porparte de los estudiantes sobre la Química como parte de las

Ciencias Naturales, los elementos que las componen y las relaciones esenciales

que se establecenentre estas.

Métodosempíricos

Entrevista: a profesores de noveno grado para profundizar en el nivel de

conocimientosque poseensobre la creatividad.

Encuesta: para saberla opinión y grado de preparación de los profesores en

relación con el problema y en los estudiantes para recoger criterios de la

propuesta de actividades.

La observación científica: se aplicó para caracterizarelproceso de enseñanza-

aprendizaje, y para comprobarla efectividad de la propuesta de actividades a

travésde lasclases.

Estadístico: para realizarla cuantificación de los resultados obtenidos durante la

investigación.

La novedad científica de este trabajo consiste en brindaruna propuesta de

actividadescreativasenfunciónde desarrollarelaprendizaje de losestudiantes, a

partir de contenidos de gran importancia en la formación del sistema de

conocimientosde la asignatura CienciasNaturales
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Elaporte prácticode esta investigaciónestá dadoenla elaboraciónde actividades

creativaspara contribuiraldesarrollodel aprendizaje de la Química dentrode las

Ciencias Naturales del noveno grado de la secundaria básica Rafael Freyre

Torres

La población es de 195 estudiantes de noveno grado de la ESBU: RafaelFreyre

Torres, de loscuales101 sonhembrasy94 varones, la conformantambiénlos10

profesores delgrado. La muestra es de 10 profesores y los 45 estudiantes. De

los profesores 8 son licenciado en educación y 2 estudiantes en formación. El

grupotiene 23 delsexofemeninoy 22 delsexomasculino, de ellos 18 viven con

la madre y elpadre, 22 con su mamá, 1 con su papá y 4 alcuidado de otros

familiares.

El material está estructurado de la siguiente forma: Introducción, epígrafe 1

donde se caracteriza el proceso de enseñanza – aprendizaje en la secundaria

básica, elaprendizaje de las Ciencias Naturales y se ofrecen los referentes

teóricos sobre la creatividad. En el epígrafe 2 se presenta la propuesta de

actividades creativas y sus conclusiones y en elepígrafe 3 los resultados de la

aplicación de la propuesta de actividades creativas que contribuyen aldesarrollo

delaprendizaje de la Química dentrode lasCienciasNaturales.
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DESARROLLO

EPÍGRAFE 1 REFERENTES TEÓRICOS REFERIDOS AL PROCESO DE

ENSEÑANZA- APRENDIZAJE DE LA EDUCACIÓN SECUNDARIA BÁSICA Y

EL PAPEL DE LA CREATIVIDAD

Enelpresente epígrafe se caracteriza elprocesode enseñanza- aprendizaje de la

secundaria básica, el aprendizaje de las Ciencias Naturales y se analizan los

referentes teóricos relacionados con la creatividad, su enfoque y concepciones

actuales, además vista como objeto de investigaciones científicas en el sector

educacional.

1.1 Caracterizacióndelprocesode enseñanza-aprendizaje.

Elproceso de enseñanza - aprendizaje ha sido históricamente caracterizado de

formas diferentes, que van desde su identificación como proceso de enseñanza,

con un marcado acento en el papel central del maestro como trasmisor de

conocimientos, hasta las concepciones más actuales en las que se concibe el

procesode enseñanza – aprendizaje, comoun todointegrado, en elcualse pone

de relieve elpapelprotagónico delestudiante. En este último enfoque se revela

comocaracterística determinante la integración de locognitivoy loafectivo, de lo

instructivoyloeducativo, comorequisitospsicológicosypedagógicosesenciales.

El proceso de enseñanza – aprendizaje tiene lugar en el transcurso de las

asignaturas escolares, y tiene como propósito esencial, contribuira la formación

integral de la personalidad del estudiante, constituyendo la vía mediatizada

fundamental para la adquisición de conocimientos, procedimientos, normas de

comportamientoyvaloreslegalespara la humanidad.

Así, eneldesarrollodelproceso, elestudiante aprenderá diferenteselementosdel

conocimiento: conceptos, teorías, leyes, que forman parte delcontenido de las

asignaturas, y a la vez se apropiará de los procedimientos que el hombre a

adquiridopara la utilizacióndelconocimiento.

En elproceso de asimilación de los conocimientos se produce la adquisición de

procedimientos, de estrategias, que en su unidad conformarán las habilidades

tanto específicas de las asignaturas como de tipos más general, entre ellas las

relacionadas con los procesos de pensamiento (análisis, síntesis, abstracción,

generalización), dentro de las específicas por ejemplo la observación, la

comparación, la clasificación. Se adquiere así mismo, comoparte de este proceso,
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habilidades que tienen que vercon la planificación, elcontroly la evaluación de la

actividad y de aprendizaje, contribuyendo a un comportamiento más reflexivo y

reguladodelestudiante enla misma.

La adquisición de conocimientos y habilidades contribuirá gradualmente al

desarrollo del pensamiento, a la formación de los intereses cognoscitivos y de

motivos para la actividad de estudio, siempre que esté bien concebido. En este

procesode adquisición de conocimientos, de interacción entre los estudiantes, se

dan todas las posibilidades para contribuir a la formación de sentimientos,

cualidades, valores, de normasde comportamiento, aspectosesencialesa losque

debe contribuirel desarrollo del proceso de enseñanza–aprendizaje, radicando

precisamente en que este de respuesta a las exigencias delaprendizaje de los

conocimiento, del desarrollo intelectual y físico del escolar, todo lo cual dará

cumplimientoa los objetivos de la educación en sentidogeneral, y en particulara

losobjetivosencada nivelde enseñanza ytipode institución.

El niño nace con todas las posibilidades para su desarrollo, no están

predeterminadossuinteligencia, sussentimientos, susvalores. Esprecisamente la

interacciónde este conelmediosocialloque determina que puedandesarrollarse

las potencialidades traídas alnacer. Elsistema de influencias está dado porel

medio familiar, escolary socialen general, en elque se desarrolla elindividuo,

donde la calidad e integralidad de la atención temprana tienen una incidencia

decisiva.

Si el proceso de enseñanza-aprendizaje conduce a la adquisición e

individualización de la experiencia histórica – socialdelindividuo, en elcualeste

se aproxima gradualmente alconocimiento desde una posición transformadora,

entonces tendrán una repercusión significativa las acciones colectivas e

individuales del sujeto, las cuales deberán ser previstas en la organización y

direcciónde dichoprocesoporelprofesor.

De igual forma conocer el nivel de logros en el desarrollo de las habilidades

implica la selección de actividades en las que elestudiante tenga que identificar,

clasificar, comparar, e interpretar, etc., de acuerdocon loque debe conocerhasta

ese momento. Es precisamente en estos procedimientos donde se pueden

observar indicadores del desarrollo intelectual del estudiante en cuanto a la

posibilidad para el análisis, la síntesis, la abstracción y los niveles de

generalizaciónalcanzados.
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En la concepción vigostkiana delaprendizaje, este conduce aldesarrollo a partir

de trespremisasfundamentales:

• Nace de la interacciónenelprocesode comunicación

• De fuerte base afectiva

• Tiene suorigenhistórico– social

Cuatrocondicionesimprescindiblesensuconcepción.

1. Es cognitivo, pues parte deldesarrollo delconocimiento de una etapa

actuala otra de desarrollopotencial.

2. Es cooperativo, se sustenta en diferentes niveles de ayuda delmaestro a

sus compañeros, para alcanzarnivelessuperiores.

3. Es reflexivo, asume eldiálogoy elintercambioen elprocesoenseñanza –

aprendizaje.

4. Es personalizado, parte del desarrollo, capacidades y habilidades

individualespara lograreldesarrollopersonal.

Es precisamente el cambio de la posición del estudiante en el proceso de

enseñanza- aprendizaje a una posición activa, transformadora, loque quizás ha

sido menos logrado, aunque porlas apariencias, que a veces muestran una

mayor participación del estudiante en la clase, se identifique esta con el

incrementocualitativode suprocederintelectual.

Quiere esto decirque en ocasiones elprofesorpuede pensarque elhecho de

contestaruna pregunta o de participaren clase, ya cumple la exigencia de un

aprendizaje activo, sin embargo, puede no haberse generado en elestudiante

ningún esfuerzo intelectualpara darsu respuesta, portanto no se ha logrado

una actividadintelectualproductiva.

Lo anterior significa que elestudiante ha pasado quizás, de serun receptor

pasivoa serunparticipante, perohabría que preguntarse si conestoya se logra

una posición activa en elaprendizaje. Lograruna posición activa requiere que la

participación delestudiante haya implicadoun esfuerzointelectualque demande

orientarse en la tarea, reflexionar, valorar, suponer, llegar a conclusiones,

argumentar, utilizarelconocimiento, generando nuevas estrategias, entre otras

acciones.

Ellogrode tales propósitos precisa que, tantoalorganizadorde la actividad de

aprendizaje, como en las actividades que se le brindan alestudiante en dicho
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proceso, se creen las condiciones que potencian este comportamiento

intelectual. Porotra parte, también ocurre que la participación del estudiante

independiente de su efectividad, tiende a concentrarse en la fase ejecutiva del

proceso, desconociéndose en muchas ocasiones la necesidad de que se

involucre en la fase de orientación y de que sea un activo participante en el

controlde la actividadde aprendizaje.

Essabidoque la orientacióncumple la funciónesencialde lograrla comprensión

porel estudiante de lo que va a hacerantes de ejecutarlo. Sin embargo, el

profesordebe teneren cuenta que lograrla orientación porparte delescolar no

significa algodadode forma completa porél, sin la intervención delestudiante,

porelcontrario, esto supone que elprofesorante la introducción de un nuevo

contenido, ocomoparte de unoya trabajado, exija delestudiante elanálisis de

lascondicionesde lasactividades, de losdatose informaciónque se le ofrecen,

así comolosprocedimientosa emplearpara susolución.

Al actuar bajo dichas exigencias el profesor estará contribuyendo a que el

estudiante pueda vincular los conocimientos anteriores que posee con los

nuevos contenidos, que trate de buscarde forma independiente las relaciones,

que adopte una posición reflexiva ante la actividad a realizar, con lo cualse

lograrán acciones cada vez más conscientes, evitando que el estudiante se

convierta enunejecutormecánico.

Cuando, como parte de la actividad de aprendizaje, no se le presta la atención

requerida a la fase de orientación, se observa reiteradamente, en eldesempeño

intelectualde la mayoría de los estudiantes, un comportamiento impulsivo, una

tendencia a la ejecución, sinatendera lasocasionesde la tarea, comosi ellono

constituyera una exigencia fundamental para la realización de cualquier

actividad, esto trae aparejado resultados insuficientes y deficientes en la

ejecutoria de lasmismas.

En tales condiciones, la conducta del estudiante ante la tarea, puede no

sobrepasarde serparticipativa, noaprovechándose así las potencialidades que

esta ofrece. Además, eldocente deberá saberyhaberobservadoque cuandono

han sido objetivo de análisis, como parte de orientación, las acciones que el

estudiante debe aplicaralsolucionarlas tareas, este actuará porensayoy error,

loque le llevará mayortiempoy limitará su accesoaldominiodelprocedimiento
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a emplear en la solución del tipo de tarea en cuestión, así como el de

procedimientosgeneralizados.

También la situación señalada obligada alprofesoren la etapa de ejecución a

continuarla orientación, ya que elestudiante nopuede avanzare interrumpe la

actividadpidiendola orientaciónque falta.

Si bien, la orientación deberá garantizarlas transformaciones que elestudiante

realice respecto al objeto del conocimiento en la ejecución de las tareas, su

protagonismoen esta también se expresa porlas particulares de su implicación

enla búsqueda delconocimiento, locualestá determinadoporlasexigenciasde

lastareas.

Dichas exigencias estarán dirigidas a que el estudiante obtenga la información

que necesita en la medida en que simultáneamente las actividades estimulan su

reflexión, la formación de generalizaciones teóricas, la revelación delvalory la

formación del juicio valorativo sobre el conocimiento que se aprende, y la

utilización de este en niveles de complejidad creciente, que desarrollen la

capacidadintelectualdelescolar.

A lo antes expresado deberá añadirse que la interacción delestudiante con el

objeto del conocimiento tiene que iracompañada de la interacción entre los

sujetos, con elpropósitotantode plantearexigencias de mayorcomplejidad con

el conocimiento, generadas por las propias actividades, en las que los

estudiantes tengan que expresar sus ideas, puntos de vista, ofrecer

explicaciones y argumentos, así comopropiciarniveles de ayuda en eltraslado

de procedimientos adquiridos por estudiantes más aventajados a otros con

menornivelde logros.

Así, elprotagonismo delestudiante en la ejecución delproceso estará dado,

tanto por el nivel de implicación en la búsqueda del conocimiento y las

exigenciasde lasactividadespara adquirirloyutilizarlo, así comoporlaspropias

exigencias de las actividades que deberán propiciar un rico intercambio y

comunicaciónde losescolaresentre sí. Señalamoscomoparte delprotagonismo

de estudiante en su actualidad de aprendizaje, un lugarespecialloocupa elque

este sea capaz de comprobarla calidad de sus resultados, es decir, que pueda

verificaren qué medida las acciones porélejecutadas son onocorrectas. Esto

le permite hacerlas correcciones necesarias en el caso que lo requiere y

aproximarse a la respuesta correcta.
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Los resultados de las investigaciones, así como la observación de la práctica

escolar, han permitido constatar que no resulta frecuente que se le exija al

estudiante realizarelcontrol yla valoracióndelaprendizaje. Enocasionescuando

esto tiene lugarse pide poreleducadoruna valoración muy global, sin que el

estudiante tenga suficiente claridad y orientación de las exigencias que debe

cumplirla actividad, lasque precisamente se conviertenenloscriteriosvalorativos

que deberá emplear al controlar los resultados que obtiene. Como puede

apreciarse, estas acciones para el control valorativo están relacionados con la

acciones de orientación; no es posible enseñarelcontrolsin la orientación, son

momentosestrechamente relacionadosde la actividad.

Cuandoelestudiante se entrena de forma sistemática en aplicarestas exigencias

en elcontrolvalorativo, va gradualmente haciendosuyoeste procederestreno, es

decir, va interiorizandoelprocedimientoy las exigencias hasta operaren un plano

mental, con locualserá capaz de, ante nuevas ejecuciones, obtenerresultados

superiores, producto del nivel de autorregulación alcanzado. Estas acciones

elevan el nivel de conciencia del estudiante en el proceso de enseñanza-

aprendizaje.

Como se aprecia el protagonismo del estudiante en el proceso de enseñanza-

aprendizaje se debe manifestaren los diferentes momentos deldesarrollo de su

actividad, es decirtanto en la orientación, en la ejecución y valoración de las

actividadesque realiza, loque usualmente nose tiene encuenta ycuandomásse

reduce a algunasaccionesaisladasde controlporelprofesor.

Enlastransformacioneseducacionalesurge la necesidadde que enelprocesode

aprendizaje elestudiante nosolose apropie de conocimientos y habilidades, sino

también forje su carácter y su voluntad, base su conducta en actitudes y

sentimientos nobles y elevados, adquiera una cultura superiory madure como

personalidad integraly plena, lo que a juicio de la autora, no es posible sin la

utilizaciónde actividadescreativasque desarrollenelaprendizaje delestudiante.

Elproceso de enseñanza aprendizaje portanto, se convierte en elinstrumento

fundamentalpara la formación delhombre en sus diferentes dimensiones en una

interacción e influencia mutua, no de una manera linealy directa, sino dialéctica

que le atribuyen un carácter globalizado e integrador, para lograr el fin y los

objetivos delnively de cada unode los grados que la escuela organiza y ejecuta.
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Elaprendizaje se concreta con la formación de la personalidad de los educandos.

Este debe serdesarrollador, consciente yautovalorativo. Lasactividadescreativas

de aprendizaje deben fomentar en ellos una cultura general integral que les

reporte conocimientospara suenfrentamientoa la vida.

En eldiccionariode la lengua española una de las acepciones sobre aprendizaje

es la que se presenta a continuación: Aprendizaje: “Acción de aprenderun arte u

oficio”. De esta forma breve se declara que esante todouna acción, conloque se

está de acuerdopues es un procesoactivo, perola autora considera además que

es donde se concreta el crecimiento y desarrollo de la personalidad de los

individuos.

Para eldesarrollo deltrabajo en la práctica escolarse asume como definición la

siguiente: Aprendizaje es elprocesoen elque participa activamente elestudiante,

dirigidoporel profesor, apropiándose elprimerode conocimientos, habilidades y

capacidades, en comunicación con los otros, en un proceso de socialización que

favorece la formaciónde valores(ZilbersteinToruncha, J. (2000).

De la definición anteriorun primerelemento a considerarestá relacionado con la

cultura, esta comprende todo el legado histórico de las generaciones

precedentes loque se concretiza en todas las obras que reflejan su pensamiento,

en los métodos, instrumentos, en los modos de actuación, de relación, lo que

condiciona los contenidos que en cada momento, de acuerdocon la edad, van a

apropiarse los estudiantes, los cuales se reflejan en los programas y propuestas

curricularesde losdiferentesnivelesde enseñanza.

Tomando en cuenta lo señalado con anterioridad, resulta claro considerarque el

aprendizaje además de los procesos cognitivos, lleva implícito los aspectos de

formación que corresponden alárea afectiva- motivacionalde la personalidad, por

lo que juegan en esta concepción un lugarespeciallos procesos educativos que

se dande forma integrada a losinstructivos.

Elproceso de aprendizaje que se desarrolla en elgrupo escolarencuentra en el

maestrosu mediadoresencial, en esta concepción se le concede un gran valora

losprocesosde direcciónyorientaciónque estructura eldocente sobre la base de

una intencióneducativa, expresada enelfinylosobjetivosa alcanzarentodoslos
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escolares a partir de sus potencialidades particulares, lo que expresa el par

dialécticode calidadymasividad.

En lasactividadesde interacciónsocial(porparejas, enequipos) que se producen

en el aprendizaje, tienen lugarla colaboración, el intercambio de criterios, el

esfuerzointelectual, elementos de una actividad compartida que permite cambios

tantoenlocognoscitivo, comoenlasnecesidadesymotivacionesdelestudiante.

En elaprendizaje se da la doble condición de serun procesosocial, comose ha

destacado, peroalmismotiempotiene un carácterindividual, cada estudiante se

apropia de esa cultura de una forma particularporsusconocimientosyhabilidades

previos, sus sentimientos y vivencias conformados a partir de las diferentes

interrelaciones en las que ha transcurrido y transcurre su vida, lo que le da, el

carácterirrepetible a suindividualidad.

Es un proceso significativo, cuando elestudiante como parte de su aprendizaje,

pone enrelaciónlosnuevosconocimientosconlosque ya posee, estole permitirá

la reestructuración y elsurgimiento de un nuevo nivel, para lo cualde especial

importancia resulta elsignificadoque tenga para él:

 Elnuevoconocimiento

 Las relaciones que pueda establecerentre los conocimientos que aprende y

susmotivaciones, susvivencias, lasrelacionesconla vida

Otra consideración esencialestá ligada a que elestudiante adopte una posición

activa en el aprendizaje, esto supone insertarse en la elaboración de la

información, en su remodelación, aportando sus criterios en el grupo,

planteándose interrogantes, diferentesvíasde solución, argumentandosuspuntos

de vista, lo que le conduce a la producción de nuevos conocimientos o a la

remodelaciónde losexistentes.

Otroaspectoimportante, comoparte de esta posición activa, loconstituye elque

el estudiante se involucre en un proceso de control valorativo de sus propias

acciones de aprendizaje, que asegure los niveles de autorregulación, de la

actividad que realiza, garantizando un desempeño activo, reflexivo, en cuanto a

suspropiasaccionesoencuantoa su comportamiento.
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Esto, sin lugara dudas, garantiza además, niveles superiores en cuanto a la

formación de motivaciones e intereses porelestudio, aspectos muy vinculados a

la calidaddelaprendizaje.

1.2 Elproceso de enseñanza-aprendizaje de la Química dentro de las Ciencias

Naturalesenla Secundaria Básica.

Las Ciencias Naturales comoasignatura escolar, ha tenidodiferentes enfoques y

estructura globalmente y en Cuba, siempre tratandode encontraruna integración

que la defina con objeto de estudio y carácterpropio. El programa de noveno

gradoconstituye una continuidad de loabordadoen los grados anteriores, donde

se tratanloscontenidosde CienciasNaturales. Eneste se relacionan, enunorden

lógico, loscontenidosvinculados conelestudiode fenómenosfísicos, químicos, y

biológicosconénfasisensucontribucióna la soluciónde problemasde la práctica

social.

En el proceso de enseñanza-aprendizaje de esta asignatura, es fundamental

conservarel carácterteórico-experimental. Además, se orienta la búsqueda de

alternativas para el desarrollo de las actividades prácticas para completaruna

visión más integralde las Ciencias Naturales y su función en eldesarrollode una

cultura científica; es decir, preparar al ser humano para vivir en los tiempos

actualesyfuturos, comoportadorde una formacióngeneralintegral.

Elprograma de Ciencias Naturales introduce cambios orientados alreforzamiento

del enfoque educativo de todo su contenido de enseñanza, destacando las

direcciones fundamentales que además de las que se expresan en las

orientaciones metodológicas generales a saber, la formación de la concepción

científica delmundo, la resolución de problemas y eldesarrollo de habilidades,

existenotrasque a continuaciónenunciamoscomo:

 La formación de valores relacionados con elamoraltrabajo, elpatriotismo, el

internacionalismo, el antimperialismo, el cuidado y protección del medio

ambiente, elespíritucrítico, elcolectivismo, la flexibilidadintelectual, elrigor, la

confianza en sí mismo, la valentía, la honestidad, la laboriosidad, la

responsabilidadentre otros
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 La promoción delinterés porla asignatura sobre la base de su significación

para eldesarrollode la cultura engeneraly la preparacióncientífico-técnica en

particular

 Eldesarrollodelpensamientológicoyde la creatividadpara eltrabajocientífico

 Reconocimientodelaporte de eminentes científicos nacionales y extranjeros,

vinculándolos con la vida cotidiana, la actividad laboral y las cuestiones

relacionadasconlosavancescientíficosde la sociedad

 Utilizar el experimento escolar como una vía probable en la solución de

problemas sencillos, y no solo como una contemplación delcumplimiento de

leyesyde la comprobaciónde losconocimientosadquiridos

 La formulación de posibles respuestas y eldiseño de experimentos escolares

sencillos porlos estudiantes, resulta más productivo para elaprendizaje que

repetirrecetaspreelaboradas

 El nivel instrumental puede sersencillo a partirde recursos de bajo costo,

apoyadosporelvideoyelsoftware

 Desarrollo delvocabulario técnico que aportan los diferentes contenidos del

programa comovía de enriquecimientode la Lengua Materna y de una cultura

científica

 El sistema internacional “SI” de obligatorio cumplimiento, por lo que es

necesario elanálisis de las unidades de diferentes magnitudes, teniendo en

consideraciónelusode otrossistemas. Prestarespecialatenciónalsignificado

de las unidades derivadas, en especialdurante la resolución de problemas,

expresando las magnitudes con sus correspondientes unidades de medida a

fin de propiciarsu comprensión y posibilitarun análisis más completo de los

resultadosalcanzados.

En las actividades de la preparación metodológica y durante el desarrollo del

programa de Ciencias Naturales se tendrá en consideración que elobjetivo de

este programa no se reduce solamente a impartir determinado sistema de

conocimientos y a la formación de ciertas habilidades generales o específicas,

sinoque su concepción y orientación están dirigidos a la formación de una cultura

generala partirde los contenidos de la ciencia, porlo que elvínculo con otras

ciencias, con la Tecnología, la Sociedad, la Estética, la Historia, elEspañol, la

Matemática, elArte, elDeporte, la Educación, los problemas de Salud, Higiene,

Sexualidad y otros deben formarparte delanálisis integradorpara garantizarun
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verdadero enfoque desarrollador en las clases y en las diferentes formas del

trabajodocente, extradocente yextraescolar.

Eldesarrollode la asignatura Ciencias Naturales se concibe con una metodología

de trabajoque difiere de la tradicional. Está basada en la actividad delestudiante,

orientada porelprofesor, como sujeto activo de su propio aprendizaje, para el

cumplimientode un sistema de actividades que incluye problemas que le resultan

significativos y de interés, vinculados con su realidad y en generalcon la vida.

Esta actividad le permite ir comprendiendo la importancia de las Ciencias

Naturalesya familiarizarse consusformasde trabajo, métodosyprocedimientos:

 Observación

 Análisiscríticode la situaciónplanteada

 Formulaciónde hipótesis

 Trabajoencolectivo

 Diseñoydesarrollode experimentos

 Búsqueda yprocesamientode información

 Elaboraciónde informes

 Comunicaciónydiscusiónde resultados.

En la concepción del programa de Ciencias Naturales se asume que a los

conceptos y leyes estudiados se arribe mediante el análisis de situaciones

problémicas, de lascualesse derivenunconjuntode actividades, se propone que

sean creativas, y que elestudiante resolverá en elturno de clase frontalpara el

desarrollode habilidadesgeneralesyespecificasde la asignatura.

A continuaciónse exponenlasunidadesque formanelprograma:

PLAN TEMÁTICO
UNIDAD TITULO TIEMPO (h/c)

1 Las Ciencias Naturales en la solución de los problemas de la
práctica social.

4

2 Lassales 22
3 La electricidady sunaturaleza. Circuitoseléctricos 20
4 Loshidróxidos. Loshidrácidos 15
5 Electromagnetismo 10
6 Leyperiódica. Sistematización 10
7 Luz ydispositivosópticos 19
8 Elorganismohumano. Principalesfunciones 32
9 Reproducciónydesarrollodelorganismohumano 14
10 Elhombre, la ciencia yla tecnología 12

Reserva 2
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TOTAL 160

Para eldesarrollode esta investigación se seleccionóla unidad 2 porser la que

más tiempo le dedica a la Química. Los contenidos que se proponen brindan la

posibilidad de vincularla asignatura con la vida práctica, en ella se estudian un

grupo de sustancias de gran aplicación en la naturaleza, en la industria y en la

vida cotidiana, loque permite lograrun mayorinterés porelestudiode la misma.

Los objetivos diseñados permiten el desarrollo de habilidades generales y

específicas, brindandola posibilidadde ponerenmanosdelestudiante actividades

creativastransitandoporlosdiferentesnivelesdelconocimiento.

Unidad2 Lassales
Objetivos:

 Definirlos términos: salbinaria, salternaria oxigenada, anión poliatómico

oxigenado, concentraciónmásica, masa molar, cantidadde sustancia, mole

ydisoluciónaltantoporciento

 Explicar las altas temperaturas de fusión y de ebullición, así como la

conductividad eléctrica en disolución y en estados sólido y líquido de las

sales, sobre la base de suestructura

 Clasificarlas sales atendiendoalnúmerode partículas que la constituyen y

a susolubilidadenagua, haciendousode la tabla de solubilidad

 Clasificarlasreaccionesquímicasenlasque intervienensalesatendiendoa

loscriterios: energéticoyvariaciónonodelnúmerode oxidación

 Describir las reacciones entre sustancias simples y entre disoluciones

acuosas de sales que originan un precipitado, así como la información

cualitativa y cuantitativa en términos de masa y cantidad de sustancia que

expresan las fórmulas químicas y las ecuaciones de las reacciones

anteriores

 Nombrary formularlos cloruros, sulfuros, sulfatos, nitratos y carbonatos

haciendo uso de las tablas: periódica, de los números de oxidación y de

anionespoliatómicosoxigenados

 Identificarlos tipos de enlaces que existen en las sales binarias y en las

salesoxigenadas

 Resolver ejercicios de cálculo y problemas cuantitativos, cualitativos y

experimentales aplicando la ecuación de definición de la concentración

másica yla de la masa molarhaciendousode la tabla correspondiente, así
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como la determinación de la concentración de una disolución altanto por

cientoenmasa

 Ejemplificar las aplicaciones de las sales en correspondencia con sus

propiedades, resaltando además, la importancia de la salina de

Guantánamo y elesfuerzo realizado porelEstado cubano para garantizar

los fertilizantes necesarios en eldesarrollo agrícola delpaís, a pesardel

bloqueoindiscriminadode losEstadosUnidos.

Contenidos:

2.1 Propiedadesfísicasde lassales. Estructura de lassales.

2.2 Nomenclatura ynotaciónquímica de lassales.

2.3 Obtenciónde sales.

2.4 Lasaplicacionesde lassales

2.5 Cantidadde sustancia. Masa molar.

2.6 Información cualitativa y cuantitativa que se obtiene de una fórmula y de una

ecuaciónquímica.

2.7 Las disoluciones acuosas de las sales. Concentración másica. Disoluciones al

tantoporciento.

2.8 Lasreaccionesentre disolucionesacuosasde lassales.

Demostraciones:

La secundaria básica RafaelFreyre nodispone de losútilesde laboratorioyde los

reactivosnecesariospara eldesarrollode lasdemostracionesque se indicanenel

programa, no obstante se aplican alternativas para realizarlas que sean posible,

algunosejemplosson:

 Comprobaciónde la conductividadde la corriente eléctrica de una salsólida

yendisoluciónacuosa

 Comprobaciónde la solubilidadde algunassalesenagua

 Presentaciónde muestrasde sustancias.

La enseñanza de las Ciencias Naturales ha de contribuira prepararalhombre

para saberhacer, para ser, para comprenderypara convivir. Sinembargo, existen

deficiencias en eldominio de conceptos, en eldesarrollo de habilidades y en la

formaciónde actitudesyde valoresenlosestudiantes.
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En la actualidad las Ciencias Naturales en la educación secundaria muestran

insuficiencias en el aprendizaje de los estudiantes. Estos no dominan la

importancia de las ciencias en su cotidianidad, porqué es importante dominar

esos contenidos, qué les reporta, cuáles su utilidad práctica, y los profesores no

explotan las potencialidades de los contenidos para elaboraractividades creativas

que contribuyan a resolverelproblema, graduadas desde un nivelreproductivo

hasta uno productivo. Los estudiantes solo se preocupan por aprobar los

exámenes, no se les demuestra para qué aprenden en relación con la utilidad

práctica de loscontenidosrecibidos.

1.3 La creatividadcomomotor impulsordelprocesode enseñanza aprendizaje

Eldesarrollo y perfeccionamiento de las capacidades delhombre ha constituido

poraños, y en diferentes sistemas socioeconómico, un objetivo esencialque se

fundamenta en la convicción de que es elhombre elartífice delprogresosocialy

la consecuente necesidad de aprovecharde forma óptima su fuerza creadora y

transformadora.

Es fácilreconocerque en nuestros días esta necesidad adquiere elcarácterde

urgencia. La multiplicaciónde losproblemassocialesyambientales, losavancesy

transformacionesenla propia revolución científico– técnica, elritmoexplosivode

crecimientode la informaciónencualquiercampodelquehacerhumanoexigenun

sujeto capaz de enfrentarse crítica e independientemente a este enorme cúmulo

de conocimientos, alprocesode subúsqueda, obtención, evaluación, organización

y sistematización, y a su transformación creadora en producto de alta calidad y

valorsocial.

Desde elpunto vista marxista – leninista la creatividad constituye una cualidad

esencialdelhombre, desarrollada en su devenirhistóricodadoelcarácteractivoy

consciente delpsiquismo.

La creatividad vista desde este ángulo, constituye una capacidad posible de

desarrollar en todo ser humano, cuyo origen se encuentra en una necesidad

básica de losseresvivos, la necesidadde información.

Elhombre es un creadorde información y se mueve siempre entre los polos de la

misma, redundancia yoriginalidad. La redundancia excesiva, extralimitada, ya sea,

a nivelindividualo socialconduce alestancamiento, a la repetición estérily al

formalismo. La originalidad, la producción de nueva información es elsellode las



24

épocas de amplio y acelerado desarrollo de las revoluciones, deldespliegue de

múltiplescapacidadesenelhombre comoelementoactivodelprocesocreador.

La creatividadesuna capacidad, esuncomponente estructuralde la personalidad

ytiene orígenesycaracterísticassociales.

“No se puede alejar a la escuela de la vida, divorciarla es un atentado

monstruoso”3(Martí, J., 1869) comodecía bienJosé Martí, yenelloesclave como

todos opinan el nivel de creatividad, iniciativa e independencia de la labor

educativa.

Se considera que la escuela es la que forma, aporta valores, conductas, nutre de

conocimientos y es quien debe canalizarelpensamientodelestudiante, ejercitarlo

y todofrenoa la aptitud y la actitud cognoscitiva es un frenoa la creatividad, y el

fomento de esas condiciones es responsabilidad delmaestro, quien debe asumir

su responsabilidad en todos los sentidos, por tanto no se concibe la escuela

alejada de la vida.

La verdadera educación exige mente flexible y rápida, libre de prejuicios, libertad

individuale inteligencia que logre seres dinámicos, responsables, comprometidos

en continua búsqueda, seguros, confiados en si mismos, abiertos alcambio, que

rechacenla opresiónyla injusticia.

Enla escuela todoloque afecte la fantasía yla creaciónafecta elprocesodocente

– educativoporque afecta eldesarrollomismodelestudiante. Recordara Martí en

este sentidose impone cuandoplanteaba que las escuelas deben ser: “casas de

razón donde con guía juiciosa se habituase al niño a desenvolver su propio

pensamiento, y se le pusiera delante, en relación ordenada, los objetos e ideas

para que deduzca por sí las lecciones directas y armónicas que le dejen

enriquecidos con sus datos, a la vez que fortificado con el ejercicio gusto de

haberlosdescubierto” 4(Martí, J., 1873)

La escuela debe canalizarelpensamientodelestudiante y ejercitarlo, porque todo

frenoen la aptitud y actitud cognoscitiva es un frenoa la creatividad y elfomento

de esas condiciones es responsabilidad delmaestroelcualdebe asumiren todos

lossentidos.

Dentrode la escuela elmaestrojuega elpapelprotagónico: “Elprofesornoha de

serun molde donde los estudiantes echen la inteligencia y elcarácter, para salir

consuslobanillosyjorobas.”5
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“Nose viene a la vida para disfrutarde productos ajenos: se trae la obligación de

crearproductospropios. “6

Las palabras delapóstolde Cuba destacan una deficiencia que aún subsiste en

muchas escuelas de nuestro país, relacionada con la poca contribución al

desarrollo del aprendizaje mediante actividades creativas que difieran de las

cotidianas, pueseltrabajose dirige fundamentalmente a reproducirynoa producir

yse abusa de la memoria estéril.

El trabajo conjunto profesor-estudiante debe conducir al descubrimiento del

conocimiento como vía para la formación de la personalidad creadora. Aquí se

hace necesariorecordaralgunas reflexiones de Varela:”Sin pretenderdirigira los

maestros, espero que no llevaran a mal una insinuación que es fruto de la

experiencia de algunos años que consagró a la carrera de la enseñanza y

redúcese a hacerlosobservarque mientras máshablen, menosenseñaran, yque

portanto, un maestro debe hablarmuy poco, pero muy bien, sin la vanidad de

ostentar elocuencia, y sin el descuido que sacrifica la precisión. Esta es

indispensable para que el discípulo pueda observarlo todo, no sea un mero

elogiadorde los brillantes discursos de su maestro, sin darrazón de ellos: La

gloria de unmaestroeshablarporboca de susdiscípulos.”7 (.Varela, F., 1845).

Siguiendo estas recomendaciones de Félix Varela, se plantea que para

desarrollarelaprendizaje y la creatividad, elmaestro debe tratarcon respeto las

ideas y preguntas insólitas, debe reconocer el valor de las ideas de los

estudiantes, debe alentar el aprendizaje por iniciativa propia y fomentar la

búsqueda ysoluciónde problemas.

Debe establecerelementos comunicativos de talforma que no se adviertan sólo

dentrodelprocesodocente de la escuela, sinocuandoelmismoestá presente.

Fidel(Castro, F., 2001) planteóque:” La educación es una ciencia, un arte y una

ética. Elarte aparece en la manera en que elmaestro organiza su clase, en los

procedimientos y en elnivelcorrecto de su comunicación con los estudiantes.”8

Cuantomáscreativosea elmaestro, máscreativosseránsusestudiantes.

La Revolución científico técnica, los ritmos violentos delproceso, elaumento del

volumen de las tareas de la construcción de la nueva sociedad, así como su

complejidad, determinan la necesidad de elevarlas exigencias a la educación del

hombre, sobre todoenlorelacionadoconsuscapacidadescreadoras.
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Es poreso que para lograrla formación de una cultura generale integralen los

estudiantes, la educación debe dotara los educandos de capacidades que les

permitan insertarse en la esfera productiva, educar para la vida, tanto en el

entorno productivo como hacia la cotidianidad a partir de conocimientos

significativos y desde una capacidad de aplicarlos convenientemente de manera

flexible ydiversa enelespacioyeneltiempo.

“Enla actividadtécnico–creadora, se forma enlosestudiantesunnivelmásamplio

delconocimiento acerca de la ciencia, la técnica y la producción, así como un

nuevo modo de acción; se establece una compleja relación delestudiante con la

realidad, en la que se integran los procesos intelectual, volitivo y

emocional.”9(Borroto, 1995-2).

Cuba, país en vías de desarrollo, queda muy afectado porla desaparición del

camposocialista y a finales de la década de los ochenta comienza a transitarpor

una profunda crisiseconómica peroexpresa una situaciónsingularde restode los

países latinoamericanos. Los efectos de la crisis se atenúan gracias a que se

mantiene la misma dirección política con FidelCastroa la cabeza se defiende un

valiosoproyectosocial.

La tarea fundamentaldelPartidoComunista de Cuba y del pueblorevolucionario

es salvarla patria y mantenerlas conquistas de la revolución y elsocialismo. Se

continúa elfinanciamientoestatala los sectores de educación y salud pública, por

lo que se mantienen muchos indicadores típicos de los países desarrollados. La

Asamblea Nacional, elConsejo de Estado y elBuró Político delPCC plantean la

necesidad de incrementar, de manera paulatina, las investigaciones en todas las

ramas de la ciencia y la técnica con elfin de organizarla solución de la crisis y el

restablecimiento de la economía. Estas condiciones particulares repercuten en el

interés porla investigación psicológica sobre creatividad. A partirde 1987 se

hacen impresiones ligeras sobre el tema y se inician e incrementan las

investigacioneseneste sentido.

En cuba han sido publicados varios libros. Surge la Asociación Cubana de

Creatividad Científico-técnica en 1993. En la Habana aparecen los proyectos

Argos, Odiseo, PRICREA y CREATEC, entre otros. También se celebran el

primery segundo Simposio Iberoamericano de la inteligencia: pensary crear. En

el segundo quinquenio de los noventa muchos proyectos particulares dejan de

funcionary la dirección de las investigaciones es centrada institucionalmente; la



27

Academia de ciencias mantiene a la creatividad entre sus líneas de investigación

autorizadas. En el Instituto Superior Pedagógico “E.J. Varona se funda la

“Cátedra especializada para el desarrollo de la Inteligencia, la Creatividad y el

Talento”. Se celebra el“VI TallerInternacional: Hacia la educación delsiglo XXI.

EDUCACIÓN Y CREATIVIDAD” Y eleventointernacional“Creatividadysociedad”

enAbrildel98.

Análisisepistemológicode la creatividad

Para estimularla creatividad en nuestros estudiantes es preciso que elprofesor

adquiera una sólida preparación científico-teórica, que le permita actuar con

conocimiento de causa, sin considerarlo primero como algo inalcanzable y que

porelcontrarioenelámbitoescolarexistenmúltiplesposibilidadesde favorecersu

estimulación.

Es necesario que elprofesorsea creativo para que esté en mejores condiciones

de estimularla creatividad, sin embargo es frecuente que diferentes docentes

utiliceneltérminosintenerelconocimientoexactode susignificado.

¿Qué es la creatividad?

Múltiples son las concepciones que giran alrededor de la creatividad y varios

autores realizan investigaciones en este campo tan controvertido, debido a las

diversasdefinicionesrealizadas ya lasposicionesasumidasalrespecto.

En elpropioorigen de la palabra crear(produciralgode la nada) se evidencia su

condición de crecimientoen elserhumanoy, porconsiguiente deldesarrollode la

humanidad.

Ante elavance vertiginoso de la ciencia y la técnica y la propia vida cotidiana,

hablarde creatividad y educación en los umbrales delsigloXXI, significa resaltar

la caracterización medulardelobjetofundamentalhacia elcualse dirigen los fines

y propósitos de las personas en este milenio. Abordarla creatividad desde la

esfera educacionalconduce a la formaciónde una personalidadmásintegral.

Elestudiante contemporáneo debe sercapaz de aprendera descubriry resolver

problemas de su cotidianidad, tiene que serun transformadorcríticoy reflexivode

su realidad, actuarde manera más autónoma, autorregulada e independiente.

Para ello resulta indispensable que esté dotado de un profundo sentimiento de

amor, respeto y solidaridad hacia sus semejantes y hacia sí mismo, siendo el
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docente el máximo responsable con su laborcreativa de formarcada una de

estascualidadesenelestudiante.

Todoestose dirige a garantizarque elsujetose apropie de la cultura propiciando

el desarrollo ininterrumpido de su autoperfeccionamiento, autodeterminación y

autovaloración, en estrecha interrelación con las necesidades sociales, su

compromisoyresponsabilidadante lasmismas.

A partir de estos presupuestos es que estudiosos del tema, en la esfera

educacional, han establecido sus conceptualizaciones. Así se destacan

numerosos pedagogos, Ibáñez, R (1984) pedagogo argentino, la define como

cierta capacidad de innovación ante los problemas inéditos y las situaciones no

previstas. Este autorla destaca como capacidad, a su vez señala un aspecto

importante a la búsqueda de problemasaúnnoresueltos.

Porsu parte la mejicana Mejía, M considera que la creatividad es la fuerza o

energía invisible mediante la cualse pueden encontrarnuevas maneras de hacer

las cosas, como un potencialelcualdebe desarrollarse a través de la vida. El

imprimirle un caráctercontinuoaldesarrollode la creatividad constituye un rasgo

distintivoque resulta interesante, porla posibilidad de implicación personalde los

sujetosensuconstante crecimiento.

Minujin, A (1989) yMirabent, G (1989) plantean: “Desde elpuntode vista marxista

– leninista la creatividad constituye una cualidad esencial del hombre en su

devenir histórico dado el carácter activo consciente de su

psiquismo.”10…constituye una capacidad posible de desarrollar en el hombre

cuyo origen se encuentra en una necesidad básica de los seres vivos. La

creatividad es la capacidad de produciry comunicarnueva información en forma

de producciones originales, se puede manifestar como descubrimiento. La

capacidad creadora tiene componentes intelectuales cognitivos, afectivos,

motivacionalesyvolitivosconductuales. (Minujin, Mirabent, 1989.p. 25).

Estas autoras parten de uno de los fundamentos epistemológicos de la

creatividad, y se apoyan en la concepción filosófica marxista – leninista para

establecer sus rasgos históricos y psicológicos. como es el caso del español

Fernández, M(1993), quienexpone algunosaspectosrelacionadosconla situación

didáctica y creativa, resaltandola interacción docente – discente, la necesidad de

promover la creatividad en los estudiantes mediante su entrega al hallazgo,
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descubrimiento, resolución, expresión y producción de lo oculto o problemático

olvidandolasdecisionesinteligentes.

González, A (1997) investigadora cubana define la creatividad como:”la

potencialidad transformativa de la persona basada en un modode funcionamiento

integrado de recursos cognitivos y afectivos caracterizados porla generación, la

flexibilidad, la expansión, la autonomía yelcambio.”11 (González., Pedagogía 97).

Esta investigadora deltema en la creatividad hace énfasis en la integración de los

cognitivo y lo afectivo de la personalidad, así como en sus características. Es

significativo en esta investigación el hecho de considerarla como potencialidad

transformadora de la persona, lo cual conduce a una valoración de las

motivacionesintrínsecasque impulsanesa necesidadde cambioenlossujetos.

Otros intelectuales cubanos como son Chibás, F (1993), Betancourt, J (1993) y

Trujillo, O (1993) la definen como: “Proceso o facultad que permite hallar

relaciones o soluciones novedosas partiendo de informaciones ya conocidas.

Abarca nosolola posibilidad de solucionarun problema ya conocidosinotambién

implica la posibilidad de descubrirun problema allí donde elrestode las personas

noloven.”12 (C. autores, 1993, p. 90).

Todas estas definiciones abordan elementos comunes tales como: descubriry

solucionar problemas, relación entre lo afectivo motivacional y lo cognitivo

instrumentalenla personalidad, la distinguencomocapacidad, actitud, producción

original, potencialidad de los sujetos e innovación que conducen a la

profundización de las características esenciales en la personalidad del sujeto

portadorde creatividad.

Exponentes del tema de la creatividad en educación son los autores cubanos

González, F (1994), Martínez LLantada, M (1995), yMitjans, A (1995), loscuales

aportan a las diferentes concepciones teóricas, aspectos esenciales para su

análisis y reflexión en elcampotan complejoy delicadode la personalidad de los

estudiantes en los distintos aspectos de su desarrollo. Para ello se realiza un

minucioso estudio de la esfera educacionaly de los procesos de enseñanza y

aprendizaje que enella se hallaninmersosdialécticamente.

Martínez LLantada, M (1997) parte de una fundamentación filosófica y

pedagógica, fundamentalmente, y afirma que la labor pedagógica es creativa

porque su contenido encierra la formación delhombre. Plantea en su obra: “La

creatividad como un proceso distingue un amplio sistema de problemas,
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connotacionessocialese influenciasque se encuentranenelmarcodeldesarrollo

de la personalidadydelpropioactocreativo. La secuencia que supone unproceso

se da de forma contradictoria, incluye loconvergente y lodivergente lológicoy lo

intuitivo, la oportunidad y la evolución, y elperíodode gestación de la nueva idea.

“13(Martínez, 1997, p.5).

Esinteresante destacarcomoMartínez LLantada, alseñalarunconjuntode tareas

que deben cumplirse en el logro del proceso creativo, plantea:”condicionar

necesidades que propicien la búsqueda de vías novedosas, valoraciones para la

toma de decisiones, de forma talque el individuo alorientarse en su realidad,

imagine, encuentre nuevas formas de acción, reflexiones autorreguladas, integre

loreproductivoyloproductivo.”14 (Martínez, Pedagogía 93).

Mitjans, A (1995) en sus investigaciones plantea las definiciones

siguientes:”Creatividad es procesode descubrimientooproducción de algonuevo

que cumple exigenciasde una determinada situaciónsocial, procesoque además

tiene uncarácterpersonológico.” 15(Mitjans, 1995, p.25).

A partirde la conceptualización de personalidad de González, F, ella elabora,

apoyada en elestudiorealizadoporvarias figuras relevantes sobre eltema de la

creatividad, su propia forma de interpretarla, tomando una posición también

integradora, pero enfatizando en considerarla creatividad como” expresión de la

personalidad en su función reguladora, destacandoelvínculoentre loafectivoy lo

cognitivocomounidadindisoluble enelprocesocreativo.”16 (Mitjans, 1995, p.24).

Un clima creativo debe promover, en el proceso de enseñanza-aprendizaje, el

desarrollode rasgos tales comola independencia y la autoestima que constituyen

factores esenciales en eldesarrollo de cualidades creativas en los sujetos que

participanendichoproceso.

La autora de este trabajoasume elcriteriode Martínez Llantada, Marta (2009) al

considerar que la creatividad es un proceso que implica la transformación del

medioyportantodelindividuo, enelmismose anota todoloque se aprende ylas

habilidades que se ponen en práctica para abordary solucionarlos problemas de

manera diferente. Tiene en cuenta además el desarrollo de capacidades

comunicativas y organizativas para regular la dirección de la actividad de los

estudiantes.

Relaciónde la creatividadysuscomponentes.
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La psicología basada en elmarxismo – leninismo ha estudiado sobre todo los

componentes intelectuales – cognoscitivos del proceso creador sin dejar de

reconocerelpesode la imaginaciónyla intuición.

Desde ese puntode vista, la capacidadcreadora tiene componentesintelectuales-

cognoscitivos, afectivos-motivacionales y volitivos- conductuales. Entre ellas

entran, tantoprocesosconscientes, comopreconscientes, sustratosde actitudeso

disposiciones individuales, que condicionan el nivel hasta el cual pueden

desarrollarse las capacidades en cada sujetoy define la diferencia entre todas la

gama de creadores desde los grandes talentos y los profesionales de la

creatividad, hasta lossimplesmentirosos.

En los componentes intelectuales cognoscitivos se destaca la percepción

selectiva, la tensión dispersa o concentrada según la etapa del proceso, la

imaginación, la acumulación de experiencia, el dominio de los conocimientos,

hábitos y habilidades correspondientes al campo cultural donde se ejerce la

creaciónyelmanejodellenguaje simbólicoque permite pensarloyexpresarlo.

Los componentes afectivos-motivacionales son para nosotros hasta ahora los

menos esclarecidos, los más difíciles de definircon precisión. Es evidente que

quien tiene una capacidad creadora altamente desarrollada la necesidad de crear

posee una potente fuerza impulsora, que ocupa elprimerlugaren su jerarquía de

necesidadesymotivos.

Relacióncreación– intelecto

Se ha demostrado que la inteligencia fuerte en el sentido de un elevado

coeficiente intelectualo de agudeza lógica, no es tan necesaria, los estudiantes

brillantes de los sistemas escolares formales no suelen distinguirse más tarde

comocreadoresde nuevasmetas.

Más bien se trata de la inteligencia como inquietud, como deseo de profundidad,

como anhelo de comprender, como mezcla de curiosidad e ingenuidad, como de

cambiarelementos y de aplicardicha combinaciones a los problemas de la vida.

Solo ahora en este siglo sabemos bien como la inteligencia está amarrada con

multitudde elementosafectivosytambiénentendemosque a menudola raíz de la

inteligencia productiva esla sensibilidadfina.

Por otra parte el pensamiento flexible y divergente combinado con el lógico

racional es muy útil. Esto permite desarrollar la capacidad y el hábito de la
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versatilidad, de darmuchasvueltasentornoa unproblema yverlodesde distintos

ángulos, descubriendoanalogíasocultasylejanas.

El concepto de pensamiento divergente, también llamado lateral por algunos

autores, se aparta delpatrónlinealde búsqueda ysolucionesocultas, muyfamiliar

para elque trabaja encreatividad, ya que, elconceptode divergente escentralen

elrendimientocreativo.

Es necesarioanalizarlas diferencias entre elpensamientolinealy divergente. Los

delpensamientorectilíneoolinealante un problema toman elpuntode vista más

razonable de la situación y después se dedican a actuarpara darle solución. Los

del pensamiento divergente tienden a explorar todas las diferentes formas de

consideraralgo, en lugarde aceptarla más prometedora y actuarde acuerdo a

ella. Todas las personas han tenido problemas que parecen imposibles de

resolverhasta que de repente se releva una solución sorprendentemente simple.

Una vez que se piensa en ella parece tan obvia que nopueden entenderporque

es tan difícil descubrirla. Estos problemas pueden sertan difíciles de resolver

cuandose utiliza elpensamientolinealdirecto.

Con los mejores pensamientos divergentes la solución parece obvia, una vez que

se descubre es muy difícilolvidarque se llegó a ella pormedio delpensamiento

divergente y no porel directo. Una vez revelada la solución muchas personas

intentan explicarcomo se pudo llegara ella mediante el pensamiento directo,

cuandose construye la soluciónenretrospectiva, la secuencia lógica delproblema

puede parecer fácil, no hay inconveniente alguno de razonar de modo

retrospectivo y directo una solución a la que se llegó pormedio delpensamiento

divergente. El peligro está en suponer que, como es posible reconstruir ese

problema enretrospectiva, todoslosproblemaspuedensolucionarse conla misma

facilidadutilizandoelpensamientodirectoobienelpensamientodivergente.

¿Quiere esto decirque se deba prescindirdelpensamiento lineal? ¡ De ninguna

manera¡

Solo se trata de usarlo para otra cosa, su objetivo no debería seresforzarse por

encontrarla solución final, sinoasegurarse de que esta sea sensata una vez que

se haya encontrado. Nohay duda de que esta prueba debe serlomás precisa y

rigurosa posible. A esto se le llama en creatividad la fase convergente en el

procesode solucióncreadora.
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Una limitación delpensamiento rectilíneo radica en buscarlo correcto en cada

etapa, pero otro consiste en tenertodo definido con rigidez o la mente lógica,

compulsiva, quiere que todoesté controladoyacomodado.

Una mente así se siente incómoda con la variación, siempre está clasificandolas

cosaspuesde esta forma puede controlarla vaguedad.

Elpensamientodivergente yflexible tolera la ambigüedadde la búsqueda yacepta

la incertidumbre delsaltoenelvacíocreador.

Relacióncreatividad– problema

Otro elemento cognitivo importante en el proceso creador es el pensamiento

problémico. Los problemas acompañan a los hombres durante toda la vida. Son

prácticos y teóricos, en concreto científico-prácticos y morales. A veces el

problema se define comoconocimientosobre eldesconocimiento, puesexpresa la

contradicción entre los conocimientos. De este modoelproblema es intermediario

(formasde conexión) entre la práctica yelconvencimiento. Elproblema noessolo

cuestión, sino también método de búsqueda de la respuesta y la solución; se

puede buscarmediante la acumulación y síntesis delmaterialcon elmétodo de

ensayoy error, peroson posibles también, elmétodocientífico, la adivinanza oel

casofeliz que corona la laborminuciosa delinvestigador.

Encontrar un problema (es decir, descubrirlo, fundamentarlo, plantearlo)

representa un acto creativo perfectamente distinguible y de igualo mayorvalor

que el de hallar una solución. Refiriéndose al desarrollo de la física subraya

Einstein “La formulación de un problema es frecuentemente más importante que

su solución, la cual puede ser tan sólo una simple cuestión de habilidades

experimentales o matemáticas“, construir nuevos problemas, nuevas

posibilidades, ver los viejos problemas desde un nuevo ángulo, requiere

imaginacióne implanta a vecesrealesenla esencias

Se trata de un tipode pensamientoque produce preguntas, comopara loesencial

de la creatividad, solo quien tiene preguntas encuentra respuestas, solo quien

tiene elhábitode interrogarla naturaleza ya la sociedad, aprende de la naturaleza

y la sociedad. Elque nada cuestiona nada ve. Es tan importante la enseñanza

problémica para proporcionarla creatividad porcuanto no es posible descubrir

algo sin antes haberse planeado un problema, esto justifica el por qué los

investigadores de la creatividad sean los que hayan escrito y discutido sobre la

enseñanza problémica, enelcasode Cuba, Martínez Llantada, M yGonzález, A.
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Relacióncreatividad-afectosymotivos

Es evidente que quien tiene una capacidad creadora altamente desarrollada la

necesidad de crearposee una potente fuerza impulsora y se constituye en la

necesidad primordial, la que ocupa elprimerlugaren su jerarquía de necesidades

y motivos. Los procesos motivacionales afectivos han sido poco estudiados, a

pesarde que en la práctica todos reconozcan su enorme importancia. Cuandola

creatividad de innovar adquiere significado de sentido personal en virtud del

motivo que la impulsa, estos motivos dotan la actividad en cuestión de un cierto

matiz emocional, que se expresa mediante estadosafectivosenlos individuos.

Es evidente que en elproceso docente los estudiantes sienten motivación porla

actividad que realizan oelproblema que resuelven, sí almismotiempoexiste un

clima afectivofavorable que le permita concreciónde susideas.

La mayoría de laspersonasdesconocenque hayvariosnivelesde creatividadque

van desde elgeniohasta elhombre común y se cultiva comola tierra para que se

obtenga fruto de ella. La tierra debe tenervarias condiciones, al igual que el

individuo, que no nace siendo creativo, pero se deben propiciardeterminadas

condicionespara alcanzarcualidadescreativas.

Los psicólogos que han investigado los métodos más útiles para formarniños

creativos han llegado a ciertos resultados en este sentido demostrando que los

más creativos provienen de los hogares más democráticos. Es decir, son familias

que lesdanparticipacióna loshijosenla vida hogarestimulándolosdesde edades

tempranas a tomar decisiones, a enfrentar los problemas que tengan ciertas

dificultades, acostumbrándolosa decirloque piensan, a servalorados, respetados

y a serqueridos desde una posición de amory confianza. Se sabe que estas son

condicionesque favorecenyprovocanconductascreativas.

También se ha comprobado que aquellos padres que mantienen un vínculo

comunicativo con sus hijos posibilitan un comportamiento originaly auténtico en

ellos. Elambiente tolerante, la flexibilidad ante las contradicciones de la vida, la

sensibilidad, soncondicionesque puedenhacerbrotarcomportamientoscreativos,

ademáspermitenuna vida mássana yhumana alhombre.

Se parte delhecho de que la creatividad es una cualidad que se forma y que

cualquier persona puede cultivarla y alcanzar cierto desarrollo de la misma,

entonces las actividades creativas pueden serun instrumentoque permitan elevar

la calidad del aprendizaje, sí los estudiantes se enfrentan a situaciones
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problémicas, valorando múltiples posibilidades en su solución sin pensarque

existe una única salida almismo, se está cultivandoactitudes creativas. Cualquier

idea por simple que parezca puede servir para llegar a otras más concretas,

haciendo pensar de manera diferente, entonces se estaría fomentando un

razonamientocreativo.

Durante elproceso de la actividad creadora se alterna eltrabajo conciente y el

libre juegode imágenes, ideasyconceptosa nivelinconsciente ypreconsciente.

Esposible distinguircuatromomentosoetapasdelprocesocreador:

1. Acumulación de información, experiencias y conocimientos, formación de

hábitos y habilidades con relación a un tema o problema. Reflexión y

comunicaciónacerca delmismo. Indagación, búsqueda yestudio.

2. Procesamientopreconsciente de la información acumulada, asociación libre de

ideas en forma no prepositiva y subliminal, que puede producirse incluso

durante elsueño, la realización de actividades muy distantes delcampopropio

delcreador, oenestadode distracciónoensoñación. Surge aquí, la institución

creadora, la inspiración, la idea original, la nueva información.

3. Producciónde la obra.

4. Distanciamientode la obra creadora, para volvera ella conmayorobjetividady

pulirla, depurarla, someterla a contracción, comprobarla ydarle elacabadoola

forma definitiva.

Elpensamientocreadoreselnivelmásaltodelpensamientoindependiente, capaz

de tener criterio propio, de ser autocrítico, racional e inquisitivo. A su vez el

pensamiento individual se desarrolla a partir del pensamiento activo, que no

espera pasivamente recibirtodos los pensamientos procesados y los problemas

resueltos sino que busca soluciones amplias, completas, establece relaciones,

selecciona lasideasfundamentales, opera conlosconocimientos.

Entre todas las cualidades delpensamiento la más importante para la capacidad

creadora es la flexibilidad. El pensamiento creadorflexible y divergente, puede

enfocar cada fenómeno desde múltiples ángulos, analiza los procesos de

desarrollo, busca diferentes vías de soluciones, encuentra numerosos usos para

un objeto, asocia imágenes poranalogía, pasa sin dificultades delpensamiento

lógicoalpensamientoporimágenesoalpensamientocreativo, puede plasmaruna

idea en un esquema gráfico o símbolos. En esta cualidad como otras se puede
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formar, deformar, desarrollaromutilarmediante la enseñanza en dependencia de

losmétodosque se utilicen.

Esevidente que sinconsumode cultura, sinapropiaciónde conocimientosyde las

formas de expresión existente, sin el dominio de los hábitos y habilidades

instrumentalese intelectualesespecíficasde uncampode actividad, noesposible

la creación de lonuevo. De la nada, nada sale. Porlotanto, elprimerpasoen el

aprendizaje, es la adquisición de los conocimientos, hábitos y habilidades

correspondientesa uncampoprofesional, técnicooculturaldado.

1.4 Caracterizacióndelestudiante de novenogrado

La adolescencia esla etapa que transcurre durante elsegundodeceniode la vida.

Lasedadesentre los10 ylos14 añoscorrespondena la adolescencia temprana, y

a partirde los 15, la tardía. Las cuestiones que permiten establecerestos límites

de edad son, esencialmente biológicas, educacionales y sociales. Es

precisamente este elperiodo donde se producen los cambios más bruscos en la

formaciónde la personalidaddelserhumano.

Todos los estudiantes no arriban a la adolescencia a la misma edad, esto

generalmente ocurre en 7moy 8vo que aun pueden persistirrasgos propios de la

niñez junto con características típicas deladolescente. En noveno grado, porlo

general, ya se afianzanesosrasgosencasi todoslosestudiantes, locualconlleva

a la necesaria individualización en eltrato a los adolescentes, incluso los de un

mismogrupo.

Alavanzaren la adolescencia, junto con eldesarrollo intelectual, va alcanzando

una organización más estable de motivaciones y aspiraciones lo que no era

posible enla infancia, elinterésporlasactividadesdocentespuede convertirse en

una razón cognoscitiva definida. Hay una correspondencia entre la formación de

las habilidades y la motivación para la actividad escolar, los estudiantes que no

avanzan, que los resultados que obtienen no son los esperados, se frustran y

pueden perdertodoestímuloalestudioy la escuela. Cuandoelestudiante llega a

ocupar una posición muy baja en su grupo por su pobre rendimiento en el

aprendizaje, experimenta sentimientos negativos alsercriticado o rechazado, y

evade cada vez mássusresponsabilidadesescolares.

Un aspecto central en la caracterización del adolescente lo constituyen sus

orientaciones valorativas, las que desempeñan un papel regulador en su

personalidad. Estas orientaciones se van consolidando a finales de esta etapa
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sobre la base de la acumulación de los conocimientos adquiridos, y la experiencia

moralobtenida enlosmarcosgrupal, escolaryfamiliar.

La Secundaria Básica exige del adolescente una esfera de relaciones sociales

mucho más amplia. Sus docentes transitan durante tres cursos, adolescentes y

educadores mantienen un estrecho intercambio comunicacional que abarca

múltiples aspectos de la vida delestudiante. La cercanía de edad entre docentes

y estudiante constituye un factorfavorable para un intercambio moralque haga

crecera estos, pues este docente está menos dispuestoa ejerceruna autoridad

injusta sobre elgrupo.

Una de las principales aspiraciones de la edad es encontrar un lugar de

reconocimiento en ese grupo. Los adolescentes rechazados se sienten entonces

inseguros, yrindenmenos, conloque perpetúansumala posición.

Enconclusión, se observa que enesta etapa de la vida se produce una ampliación

de los sistemas de actividades y comunicación, loque determina el surgimiento

de peculiaridades psicológicas y se reorganiza la esfera motivacional, es la época

en que culmina la formación de la autoconciencia, la comprensión plena delrol

que se puede jugarenelmundo, incluyendola esfera de la sexualidadyla pareja.

La adolescencia es una gran experiencia de aprendizaje, tanto en el mundo

escolarcomo social, adquisición de nuevas formas de relacionarse con otros,

apertura a nuevas actividades sociales, de valores más amplios, que permitirán

avanzara pasofirme hacia losnuevoshorizontesde la juventudyde la vida.

 Estado actual. Particularidadesde la muestra seleccionada

Para eldesarrollo deltrabajo se escogió una muestra aleatoria de estudiantes y

profesores. El destacamento seleccionado fue el 13, de noveno grado, su

matrícula es de 45 estudiantes, con éltrabajan dos profesores, unoes estudiante

en formación de quinto año, quien atiende el área de humanidades y el otro

licenciadoen PGI, con 4 años de experiencia, trabajandolas Ciencias, de forma

generalsu rendimientoacadémicoes promediose tienen 18 estudiantes delnivel

1, 20 delnivel2 y 7 delnivel3. Estorepresenta que un 40% de ellos logra tener

las habilidades básicas de la asignatura como reconocer, identificar, describir,

interpretarlos conceptos y propiedades esenciales en las que se sustenta. Un

44% establece relaciones conceptuales, donde además de poseerlas habilidades

anterioreslasaplicana una situaciónplanteada yreflexionansobre susrelaciones

internas. Solo un 16% de los estudiantes del grupo es capaz de resolver
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problemas para locualdeberá reconocery contextualizarla situación problémica,

identificarcomponentese interrelaciones, yestablecerestrategiasde solución.

Los resultados en la aplicación de las evaluaciones sistemáticas y en elprimer

trabajo de controlparcialen la asignatura de Ciencias Naturales en la primera

etapa confirman lo expresado con anterioridad porque 18 estudiantes resultaron

suspensos para un 40,0 %, mientras que los aprobados no lograron la calidad

deseada.

De forma generalhay preocupación poraprobar, pero sólo una minoría de los

estudiantes muestra preocupación en realizarsus actividades de aprendizaje que

impliquen establecernexos entre los contenidos, justificarlorealizadoe investigar

sobre eltema abordado.

Los padres tienen buenas relaciones con la escuela, fluye una comunicación

adecuada entre profesor-estudiante-familia lo que constituye un factorfavorable

para lograrunmayordesarrolloenelaprendizaje de losestudiantes.

Caracterizaciónde losdocentes

La secundaria Básica”RafaelFreyre Torres” cuenta con54 trabajadoresdocentes,

el consejode dirección está integradopor: Director, SecretarioDocente, Jefes de

grado, y elGuía Base,(5 en total) y además cuenta con 2 tutoras poráreas del

conocimiento.

Los docentes frente a alumnos suman un total de 46 y se distribuyen de la

siguiente forma:

Grado---------Cantidadde docentes

7mo--------------21

8vo---------------15

9no---------------10

Como puede observarse el colectivo de profesores de noveno grado está

representadopor10 profesores, de los cuales 8 son licenciados en Educación, de

ellos 1 en la especialidad de Geografía con 17 años de experiencia, 1 en Química

con 15 años de experiencia, 1 en Biología y 5 graduados como profesores

generales integrales, los 2 restantes son estudiantes en formación de 5toañode

la licenciatura enEducación enla especialidadde PGI.

A través de la visita a clases pudo constatarse que en las aulas predomina una

enseñanza tradicional en la que los profesores continúan siendo elcentro del

procesode enseñanza, desempeñandoelrolde trasmisorde información y sujeto
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del proceso de enseñanza, pues piensan y transfieren de forma acabada los

conocimientos sin dar la posibilidad de que el estudiante elabore y trabaje

mentalmente.

Pudocomprobarse una generalidadenlosprofesoresenlasclasesde soluciónde

problemasrelacionadosconla masa molar, la concentraciónmásica, yeltantopor

ciento, que ensumayoría realizanenlugardelestudiante elanálisisdelproblema,

ejecutandosusoperacionesmentales, anticipándose a losjuiciosy razonamientos

que debenrealizarestos.

Los profesores brindan una ayuda anticipada a los estudiantes, cuandoestos se

presentan ante una dificultad en el análisis del problema, y no le es posible

desentrañaruna u otra relación, entonces elprofesorrealiza todoelrazonamiento

ensulugaroseñala comohallarla relación, cerrandoeneste casolaspuertasa la

aparición de las potencialidades cognoscitivas de los estudiantes habituándolos a

trabajarpoco.
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EPÍGRAFE 2: MATERIAL DOCENTE CONTENTIVO EN ACTIVIDADES

CREATIVAS QUE CONTRIBUYAN AL APRENDIZAJE DE LA QUÍMICA

DENTRO DE LAS CIENCIAS NATURALES EN LA EDUCACIÓN SECUNDARIA

BÁSICA

El presente epígrafe contiene las actividades creativas propuestas para el

desarrollo del aprendizaje de la Química, algunas sugerencias para su

implementaciónylosrequisitosque cumplenestasactividades.

Introducción

La transformación de la educación implica cambios en la actuación profesional

pedagógica, se hace imprescindible instrumentar estos de forma necesaria y

deseada en su contexto de actuación, que se motive a buscar y proyectar

continuamente nuevas actividades que contribuyan a perfeccionarla realidad del

aprendizaje a partirde estimularsus potencialidades de manera equilibrada, de

modoque pueda lograreldesarrollode hombres y mujeres creativos, capaces de

construirideasnovedosasytransformarla realidad.

La creatividadesunresultado de la autorregulación, la que muchodepende de la

significación de la actividad que se le proponga alestudiante. Estas deben ser

productivas, pues constituyen un estímulo externo, no basta con su existencia

para que elestudiante utilice recursos para enfrentarla, se requiere que se sienta

involucrado en la situación, que quiera resolverla y, porello, participe utilizando

procesosdelpensamiento, susvaloresysusconocimientos.

La experiencia acumulada yla utilizaciónde instrumentos durante la investigación

revelan que en los estudiantes hay pocas transformaciones en su desarrollo

intelectual, de forma general existe una tendencia a reproducirconocimientos,

demuestra dificultades cuando las actividades les exigen comparar, establecer

relaciones y aplicarloconocido, noson capaces de generalizarlos conocimientos

adquiridosymuypocosrespondenargumentando.

Prevalece una tendencia a la ejecución en la solución de las actividades sobre el

análisis y el control de las mismas, demostrando una limitada búsqueda de

procedimientos y vías de solución, la mayoría no se percata del error en la

soluciónde lasactividades, centranla atenciónenla respuesta final.

Durante eldesarrollode las clases los profesores mantienen la actividad centrada

en ellos, anticipándose a los juicios y razonamientos, no revelan la esencia de

cada fenómeno y demuestran poco dominio teórico y metodológico durante la
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planificación y realización de las actividades. Estas insuficiencias permiten

determinarque existenproblemasenla elaboraciónde actividadescreativas.

Para ello se han confeccionado actividades creativas de la unidad número 2

correspondientes a Las Sales, contenidoque se imparte en novenogradodentro

de la asignatura Ciencias Naturales, en ellas para arribar a las respuestas

acertadas, deberán aplicarse los contenidos adquiridos en clase, utilizándose el

pensamientoreflexivo.

Las actividades creativas se elaboraron en función de apoyareldesarrollode las

clases, la formaciónde habilidadesyla valoraciónde losconocimientosadquiridos

en la unidad referente a las sales para contribuiraldesarrollo delaprendizaje de

losestudiantesennovenogrado.

Enla confecciónde lasactividadesse tuvieronencuenta algunoscriteriosde la

investigadora RomeroOchoa, C (2005) loscualesson:

1. Eltránsitode losimple a locomplejo.

2. Losnivelesde asimilación.

3. Profundización y ampliación de los conocimientos sobre la relación

estructura-propiedades-aplicacionesde lassales.

La solución de las actividades, provee a los estudiantes de una gran variedad de

nuevoscontenidos precisadosenelincrementode:

1. Losnivelesde asimilacióndesde loreproductivoa locreativo.

2. La relaciónconla vida.

3. La sistematizaciónde loscontenidosquímicosfundamentales.

Elsistema de habilidades previsto a desarrollaren elnoveno grado se fortalece

con la realización del conjunto de actividades y se precisan en la cantidad y

variedadque se lesplantea resolvera losestudiantes.

Los diferentes tipos de habilidades: intelectuales (observar, describir, comparar,

generalizar, definir, explicar, clasificary ejemplificar), informativas – comunicativas

(lectura, análisis y trascripción de términos, escribir fórmulas de sustancias,

nombrarsustancias, representarlas ecuaciones de reacciones químicas, se ven

reflejadasenlastareasque deberánsolucionarlosestudiantes.

En la solución de las diferentes actividades los estudiantes cometen errores que

los obligan a rectificar su trabajo a fin de arribar al resultado anhelado y se

desarrollansuaprendizaje potencial, se sistematizanlosconocimientosreferidosa
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las sales facilitando así evitarla ruptura en la frecuencia de asimilación de los

contenidosde la Química dentrode lasCienciasNaturales.

Para la elaboración de las actividades se tuvieron en cuenta los requisitos

planteadosporlosinvestigadores. García, L yRomeroOchoa, C.(2005).

1. Las actividades deben guardar estrecha relación con los conocimientos

químicos, perfeccionar las habilidades para utilizarlas en la práctica, influir

positivamente en elinterés de los estudiantes con respectoa su solución y deben

posibilitarla asimilaciónde losfundamentosde la Química.

2. Lasactividadesdebenestarencaminadasa revelarlosrasgosesencialesde los

conceptos, a comprender lo estudiado aplicar lo conocido y reflexionar en

situacionesdiferentes.

3. Las actividades deben incluirse en un sistema determinadoteniendoen cuenta

su utilidad en elcumplimientode los objetivos de la enseñanza y la asequibilidad

para losestudiantes.

4. Las actividades deben prever la inclusión de conocimientos nuevos y las

habilidades en un sistema de conocimientos y habilidades ya existentes,

garantizar la dirección, de la actividad de los estudiantes hacia el análisis,

transformación y la multiplicación de los conocimientos y habilidades durante el

estudiode losnuevosconceptos, leyes, yteorías.

5. Las actividades deben estructurarse de tal forma que durante su ejecución

paulatina aumente la complejidad de las mismas, se desarrolle la independencia

de losestudiantesyse haga máscompleja la actividadcognoscitiva.

6. En elprocesode cumplimientode las actividades, las habilidades a desarrollar

en la asignatura (habilidades específicas) deben relacionarse con las habilidades

docentesgenerales.

7. Las actividades deben garantizarla vinculación de los contenidos químicos

fundamentales a los aspectos esenciales de una clase desarrolladora a fin de

influirpositivamente en la formación de la personalidad delestudiante y contribuir

a elevarsucultura química.

Las actividades elaboradas permiten desarrollarhabilidades, consolidar, y evaluar

los conocimientos, que como base tienen, explicar la relación estructura -

propiedades – aplicaciones de la unidad número2, nombrada “Las sales”, que se

imparte en noveno grado, las mismas tienen en consideración los niveles de
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asimilaciónyse profundizanenaquellasdonde se ponga enjuegoelpensamiento

productivoycreativodelestudiante hacia la materia de enseñanza que se aborda.

Lonovedosode lasactividadescreativasestá precisadoen:

1- Elordende complejidadque muestranlasactividades.

2- Eldesarrollodelpensamientológicoque se posibilita en la solución de las

diferentesactividades.

3- La integraciónde la Química conotrasasignaturas.

4- Manifiestanuncarácterinstructivo, educativo, ydesarrollador.

Desarrollo

2.1 Sugerenciaspara la elaboracióne implementaciónde actividadescreativas.

La enseñanza de la Química es de gran importancia para los estudiantes porque

esta estudia las sustancias ofreciéndoles conocimientos que los vinculan con la

vida, favorece una explicación teórica y científica de su medio, tributando al

desarrollo de su personalidad, cuando alpensarsobre la información recibida y

compararla con la que ya tiene mediante las operaciones mentales

correspondientes, elestudiante se desarrolla.

Para desarrollarel aprendizaje mediante el empleo de actividades creativas el

profesordebe teneren cuenta aspectos de vitalimportancia, a continuación se

exponenalgunosde ellos.

Sugerenciaspara la elaboraciónyutilizaciónde actividadescreativas.

 La creación de actividades de aprendizaje donde prime la comunicación, la

libertad de expresión y de expansión personal, creando una atmósfera de

confianza, seguridad y empatía en elaula, donde su trabajo repercuta en

todas las esferas de la personalidad de los estudiantes (intelectual,

emocional, motivacional, moralysocial)

 Debe tenerpresente que estén elaboradas en un orden creciente delnivel

de complejidad de los contenidos, desde loreproductivohasta loaplicativo,

trabajando con las diferencias individuales para potenciareldesarrollo del

proceso de aprendizaje. Estas deben estar estrechamente relacionadas

con problemas reales significativos, con niveles de desafío razonables

acordesa suedadynivelde conocimientos.

 Se sugiere apoyar los estudiantes para que acepten los retos del

aprendizaje, aprendan a identificary resolverproblemas. Permitirles que

seleccionen e implementen sus propias vías de solución, brindarle la ayuda
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oportuna y necesaria, individualizándolas de acuerdoa la situación de cada

sujeto.

 Favorecerelanálisis, la interpretación, valoracióny correccióndelerrorcon

fines educativos, manteniendoelrespetoa la individualidad, a los intereses

y particularidades de cada uno de sus estudiantes. Dejarclaro que los

errores sirven para detectarlas insuficiencias a resolvery continuarcon la

realizaciónde nuevasactividades, que susolucióndemuestre losprogresos

conseguidos, dándole oportunidad de reconocery valorarsus avances, de

rectificar sus ideas iniciales y aceptar sus errores como inherentes al

procesode construccióndelconocimiento.

 Diagnosticardificultades en elaprendizaje de sus estudiantes y sobre la

base de ellas, concebiractividadescreativascompensadoras.

 Explotar al máximo la información que aparece en el software “La

naturaleza y el Hombre”, sobre las sales, pues esta vía incrementa su

motivación porla asignatura, además le permite elaccesoy dominiode la

nueva tecnología, involucrándolos con un sentido educativo y productivo.

También contribuye con la materialización de demostraciones de

contenidos químicos que el profesor no puede realizar por falta de

condiciones.

2.2 Propuesta de actividades creativas que contribuyen al aprendizaje de la

Química dentrode lasCienciasNaturalesennovenogrado

Actividad1

Objetivo: Clasificarlassalessegúnsucomposiciónenbinariasyternariasa través

de ejerciciospara sureconocimientoenla vida cotidiana.

Contenido: Propiedadesfísicasde lassales.

Dentro de las sales estudiadas en clases tenemos al carbonato de calcio

(CaCO3), conocida industrialmente comoelmármol.

1.1 De acuerdoa sucomposiciónquímica podemosclasificarla como:

(Marque conuna xla que corresponde)

___ Salbinaria

___ Salcuaternaria

___ Salternaria

___ Ninguna
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1.2 Esmuyutilizada porelhombre enla construcciónde edificios, escuelas,

hospitales, estatuas, monumentosporser:

___ Muysoluble enagua.

___ Prácticamente insoluble enagua.

___ Presenta una grandureza.

___ Susenlacesse rompenconfacilidad.

1.3 Localice en elmapa mundial, países con yacimientos de este mineral. En

Cuba ubique elmunicipiomásproductorde esta sustancia.

1.4 Investigue ensulocalidadalguna de lasedificacionesdonde se haya

utilizadola sustancia carbonatode calcio(CaCO3), mármol.

1.5 Nuestroapóstolhizoreferencia enunode suspensamientoscuandodijo:

‘’Elcarácterdelhombre ha de serduroyblancocomoelmármol’’

Interpreta la frase anteriorconnomenosde treselementos.

1.6 Cuando calculamos la cantidad de sustancia de una muestra que contiene

210 gramosde la sustancia carbonatode calciose obtiene:

___0,48 mol Datos: Ar(Ca) =20

___21000mol Ar(C)= 12

___2,1mol Ar(O)= 16

___1mol Ar(N)= 14

Ar(S)= 32

1.7 A través de la descomposición térmica delcarbonato de calcio se obtiene el

óxidode calcio. Plantea la ecuaciónquímica que describe esta reacción.

- Redacta un párrafoen el que expongas las aplicaciones del óxidoobtenido,

tanto enla industria de la construccióncomo enla medicina.

Actividad2

Objetivo: Explicar la conductividad eléctrica de las sales en estado sólido y en

disolución a partirde su estructura para evidenciarsus aplicaciones en la vida

cotidiana.

Contenido: Propiedadesfísicasde lassales. Estructura de lassales.

A continuaciónse muestranvariosrecipientes:
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NaCl(ac) CaCl2(s) KNO3(ac)

2.1 Marca verdadero(v) ofalso(f) segúncorresponda. Justifica encasode ser

falso.

___Elrecipiente 1 contiene una salbinaria que conduce la corriente eléctrica.

___Elrecipiente 2 contiene una salternaria que conduce la corriente eléctrica.

___Elrecipiente 3 contiene una salformada portres elementos químicos y no

conduce la corriente eléctrica.

2.2Selecciona el recipiente que contenga la sustancia adecuada. En qué

propiedad de cada una te basaste.

___Salternaria de amplia utilizacióncomofertilizante enla agricultura.

___Salbinaria imprescindible porsunecesariousodoméstico.

___Sal binaria utilizada como desecadora en las industrias y en la vida

cotidiana.

2.3Identifique en cuál de los recipientes la sustancia contenida conduce la

corriente eléctrica. ¿Porqué loseleccionaste?

2.4Propónmediante undibujocómopudierascomprobarla conductividadde la

corriente eléctrica de lassales.

Actividad3

Objetivo: Clasificarlassalessegúnsucomposiciónenbinariasyternariasa través

de ejerciciospara sureconocimientoenla vida cotidiana.

Contenido: Propiedadesfísicasde lassales. Estructura de lassales.

Lasestalactitasyestalagmitasformadasenlascuevascubanasestánconstituidas

fundamentalmente porcarbonatode calcio.

3.1 Clasifica esta sustancia segúnsucomposición.

3.2 Escribe sufórmula química.

3.3 Realiza suinterpretacióncuantitativa.

3.4 Investiga y localiza dos lugares en Cuba donde existen yacimientos de

mármol.

3.5 ¿Qué relación guardan las cánteras de San Lázaro (mármol) con la vida de

nuestroapóstol?
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3.6 ¿Porqué se utiliza esta sustancia en la construcción? Exprésalomediante un

párrafo.

Actividad4

Objetivo: Identificar la ocurrencia de reacciones químicas entre disoluciones

acuosas de las sales a través de ejercicios que describan las propiedades de

estas para podercomprenderla ocurrencia de fenómenos en la vida y en la

naturaleza.

Contenido: Lasreaccionesentre lasdisolucionesacuosasde lassales.

Marca conuna X encuálde lossiguientesexperimentosocurre reacciónquímica.

a) ___ Alañadiruna disolución acuosa de yoduro de sodio a otra de cloruro de

magnesiose observa que todoslosionesquedanendisolución.

b) ___ Alañadiruna disolución acuosa de sulfuro de sodio a una de yoduro de

plata se obtiene que parte de los iones se depositan en elfondo delrecipiente

mientrasotrosse mantienenendisolución.

4.1 Argumenta tuselección.

4.2 ¿Cómopudierasdemostrarlo?

4.3 Representa la ecuacióncorrespondiente.

Actividad5

Objetivo: Formular sales a través de ejercicios aplicando el procedimiento

estudiadopara suutilizaciónenla vida práctica.

Contenido: Nomenclatura ynotaciónquímica de lassales.

Los yacimientos de sales son ampliamente utilizados en nuestro país para la

obtencióndelclorurode sodio, conocidocomúnmente comosalde cocina.

5.1 Escribe sufórmula química.

5.2 ¿Cómose obtiene generalmente esta ennuestrassalinas?

5.3 ¿En qué propiedades físicas de las sustancias que componen la mezcla se

basan?

5.4 Localiza en un mapa de Cuba los principales yacimientos de donde se extrae

esta sal.

5.5 Redacte unpárrafodonde expongastucriteriosobre elconsumode esta sal.

Actividad6

Objetivo: Nombrar y Formular sales a través de ejercicios aplicando el

procedimientoestudiadopara suutilizaciónenla vida práctica.

Contenido: Nomenclatura ynotaciónquímica de lassalesternarias.
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La fórmula XYZ3 representa una salternaria de gran utilidad en la vida moderna.

De ella se conoce que:

_ Elelementometálicotiene númeroatómico19.

_ Elanión poliatómicotiene númerode oxidación 1- y elnometalque forma parte

de éltiene 3 nivelesde energía y7 electronesensuúltimonivel.

6.1 Representa sufórmula química. Nómbrala.

6.2 Nombra la sal binaria que puede obtenerse a partirde ella. Representa la

ecuación.

6.3 Redacta un párrafoen elque reflejes la importancia deldioxígenopara la vida

delhombre.

6.4 Investiga qué aplicaciones tiene en la pirotecnia la sal representada en el

ejercicioporXYZ3.

Activad7

Objetivo: Formular sales a través de ejercicios aplicando el procedimiento

estudiadopara suutilizaciónenla vida práctica.

Contenido: Nomenclatura ynotaciónquímica de lassales.

El fosfato de calcio es una sal ternaria que tiene un papel fisiológico en el

organismohumanode extraordinariovalorpara subuenfuncionamiento.

Representa sufórmula química.

7.1 Realiza suinterpretacióncuantitativa encuantoalnúmerode partículas.

7.2 ¿Enqué parte delorganismoinfluye directamente?

7.3 Representa una ecuación a partir de la cual pueda obtenerse esta sal

utilizandola tabla de solubilidadde lassalesque aparece entulibrode texto.

7.4 Investiga que alimentos son ricos en calcio y elabora una posible dieta

balanceada que contenga alguno de estos alimentos. Realiza un debate con tus

compañerossobre tupropuesta.

7.5 ¿Qué importancia tiene una dieta balanceada para elbuen funcionamientode

tuorganismo?

Activad8

Objetivo: Representarlas ecuaciones de obtención de las sales binarias a través

de ejercicios para contribuir con la formación de una cultura general en los

estudiantes.

Contenido: Obtenciónde sales.
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Lassalesque se relacionana continuaciónsonelproductode la reacciónentre un

metaly un no metal. Escriba elnombre de estas y plantee las ecuaciones que

representansuobtencióna partirde lassustanciassimplescorrespondientes.

a) NaCl

b) PbS

c) KI

d) FeCl3

e) CaCl2

8.1 Clasifica todas las sustancias reaccionantes y productos en atómicas,

molecularese iónicas.

8.2 Interpreta cuantitativamente cada una de lasecuacionesatendiendoalnúmero

de partículasya la cantidadde sustancias.

8.3 ¿Porqué se utiliza elclorurode calcioen las desecadoras de los laboratorios

de lasgrandesindustriasynootra sustancia?

8.4 ¿Porqué si elclorurode sodioes indispensable para elbuen funcionamiento

del organismo debemos sercuidadoso en consumirdemasiado?. Manifiesta tu

criterioa travésde unpárrafo.

Actividad9

Objetivo: Resolver problemas cuantitativos a través de ejercicios utilizando la

fórmula de masa molarpara contribuircon eldesarrollodelpensamientológicode

losestudiantes.

Contenido: Cantidadde sustancia. Masa molar.

La cantidad de sustancia contenida en un sacode nitratode potasiode masa 50

Kg. es:

_ 0,49 gmol-1

_ 495,04 gmol-1

_ 481,7 gmol

9.1 ¿Porqué se considera que elusode abonos nitrogenados produce beneficios

yperjuiciosa loscultivos?
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Actividad10

Objetivo: Resolver problemas cuantitativos a través de ejercicios aplicando la

fórmula de masa molarpara contribuircon eldesarrollodelpensamientológicode

losestudiantes.

Contenido: Cantidadde sustancia. Masa molar.

Disoluciones de la sal cloruro de sodio de concentración másica 45 g/L se

empleanpara realizarlavadosgástricosa pacientesintoxicadosporla ingestiónde

nitratode plata.

10.1 Determina qué masa de clorurode sodiodebe emplearse para preparar250

mlde disolución.

10.2 ¿Qué cantidadde sustancia haycontenida enesta muestra?

10.3 Investiga qué aplicaciones tiene elnitrato de plata en la medicina, redacta

unpárrafopara que loutiliceseneldebate conelgrupo.

Actividad11

Objetivo: Argumentarla importancia de las sales para elbuen funcionamientodel

organismohumanoa través de un párrafopara contribuircon la formación de una

cultura generalenlosestudiantes.

Contenido: Aplicacionesde lassales.

Lassalessonde granimportancia para elorganismohumano. Redacte unpárrafo

argumentandoeste planteamientoconcincorazones.

Actividad12

Objetivo: Resolver problemas cualitativos y cuantitativos relacionados con la

concentración al tanto por ciento en masa y la concentración másica para

contribuirconeldesarrollodelpensamientológicode losestudiantes.

Contenido: Lasdisolucionesacuosasde lassales. La concentraciónmásica.

Durante una actividad práctica desarrollada en la clase de Ciencias Naturales los

estudiantes en un primermomentomezclaron 50gde clorurode sodioy 200gde

agua. En un segundomomentodisolvieron 100gde sulfatode cobre (II) en 250ml

de agua.

Marca la respuesta correcta encada caso.

12.1____Enelprimermomentose formóuna mezcla heterogénea

____En ambos momentos de la práctica se formaron mezclas

homogéneas.

____Enningunode losmomentoshuboreacciónquímica.
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12.2 Enelprimermomentode la práctica se obtuvieron

____150 gde disolución.

____250 gde disolución.

____ningunode estosresultados.

12.3 La concentraciónaltantoporcientoenmasa de solutoes:

____20 %

____2 %

____0,20 %

12.4 Interpreta tuselección.

Analizandoelsegundomomento.

12.5 La concentraciónmásica es:

____ 0,40 g/L.

____40 g/L

____400 g/L

12.6 Significa que:

____Porcada 100 L de disoluciónhay40 gde sulfatode cobre (II).

____Porcada L de disoluciónhay40 gde sulfatode cobre (II).

____La disolucióntiene una concentraciónmásica de 40 g/L

12.7¿Porqué elsulfato de cobre(II) se utiliza en la agricultura para combatir

plagas?

Actividad13

Objetivo: Representarecuacionesquímicasa travésde ejerciciospara contribuir

conla formaciónde una cultura generalenlosestudiantes.

Contenido: Obtenciónde sales.

Complete losespaciosenblancoconlostérminoscorrectosdelsiguiente listado:

metal, precipitado, óxidometálico, nometal, oxidación-reducción dioxígeno, sal

ternaria, óxidonometálico, hidrógeno.

a) metal+ nometal____________

b) óxidonometálico+ ___________ → salternaria

c) salbinaria + salternaria → ___________ + ____________

d) Las sales binarias se obtienen a partirde la unión de un metaly un ________

excepto_____________ y_____________.

e) Ocurre reacciónquímica entre dossalessi se forma un _____________
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f) La reacciónentre unmetalyunnometalsiempre esde _____________

13.1 Completa lassiguientesecuacionesquímicas:

CaO(s) + SiO2 = ___________________ ∆H <0

CuSO4(ac)+BaCl2(ac) = __________ + __________ ∆H >0

__________ + AgNO3(ac) = AgCl(s) + KNO3(ac) ∆H <0

CaCO3(s) = __________ + __________ ∆H <0

13.2 Nombra todaslassalesrepresentadas.

13.3 ¿Qué estructura presenta?

13.4 ¿Qué enlace tienen?

13.5 Todasellaspresentanaltastemperaturasde fusiónyebullición. ¿Porqué?

13.6 Realiza la interpretacióncuantitativa encuantoalnúmerode partículas.

13.7 ¿Porqué elnitratode potasiose utiliza comofertilizante enla agricultura?

13.8 Representa mediante unesquema lasposibles víaspara obtenersales.

Actividad14

Objetivo: Explicarla salinización de los suelos comoproblema medioambientala

través de un párrafo para contribuir con la formación de una conciencia

ambientalista enlosestudiantes.

Contenido: Aplicacionesde lassales.

Dentro de los principales problemas globales se encuentra la salinización de los

suelos. Elabora un texto donde expliques en que consiste este problema y qué

medidasse tomanpara sudisminución.

14.1 ¿Qué consecuencias traería para Cuba y elmundola generalización de este

problema?

14.2 ¿Qué acciones inmediatas pudieras proponer como estudiante para la

solucióndelmismo?

Conclusionesdelmaterialdocente.

Para la elaboración de las actividades creativas se deben teneren cuenta los

conocimientos previos de los estudiantes garantizandoeldesarrollogradualde su

aprendizaje.

Elconjunto de actividades creativas debe, siempre que elcontenido lo permita,

estarvinculadoa situaciones de la vida cotidiana que despierten elinterés en los

estudiantes de aprenderloque se imparte.
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EPÍGRAFE 3 EFECTIVIDAD DE LAS ACTIVIDADES CREATIVAS PARA

CONTRIBUIR AL APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS NATURALES A TRAVÉS

DE LA QUÍMICA EN NOVENO GRADO

En este epígrafe se realiza una comparación entre el estado inicial del

aprendizaje de la Química y los resultados alcanzados luego de implementarlas

actividades creativas, se hace mediante una etapa de constatación inicialy una

etapa de constataciónfinal.

Elestudiose realiza a partirde métodos cualitativos de la investigación, para ello

se emplea en elestudio la experimentación en elterreno, con la introducción de

actividades creativas en las clases de química correspondientes a los contenidos

seleccionados, aplicadosporelprofesordelgruposeleccionadocomomuestra. Se

realizó elestudio inicialde diagnóstico a 11 profesores de noveno grado y a 45

estudiantes del grupo donde se implementan las actividades. Para analizar el

resultado que se obtuvo con la aplicación de las mismas en la práctica, se

determinómostrardos etapas de la investigación, la de constatación inicialy final

de la misma, demostrando su significación práctica. Las actividades se

instrumentan en septiembre de 2010 hasta abril del 2011, al culminarcon la

implementaciónenla práctica se realiza elprocesode constatación.

3.1 Etapa de constatacióninicial

El estudio que permite diagnosticar el estado inicial que se sustenta en la

aplicación de instrumentos, demuestra que los profesores, no aprovechan las

potencialidades de la Química para trabajar en sus clases de ejercitación

actividades creativas que transiten de losimple a locomplejo, teniendoen cuenta

losnivelesde asimilaciónyenestrecha relaciónconla vida.

Los estudiantes revelan insuficiencias en elaprendizaje de la Química aportado

porla aplicación de una prueba pedagógica (veranexo1), las comprobaciones de

conocimientos que se aplican durante la investigación también corroboran estas

insuficiencias(veranexo2).

La observacióna clases(veranexo3) muestra:
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 Una limitación en el proceso de análisis de las actividades por los

estudiantes, fundamentada en la ayuda anticipada porparte delprofesor,

trayendo consigo que el estudiante al enfrentarse a una dificultad en el

análisis de estas, nole es posible desentrañaruna u otra relación, pues el

profesores elque realiza todo elrazonamiento en su lugar, señala como

hallarla relación, cerrando en este caso las puertas a la aparición de las

potencialidades cognoscitivas de los estudiantes habituándolos a trabajar

pocoyconunbajonivelde análisisreflexivo.

 Pudo constatarse que 5 estudiantes resuelven las actividades con

efectividad, para un 11,0%; 25 necesitan de alguna aclaración

representandoun 55,6%; mientras que 15 de ellos necesitan de niveles de

ayuda para un33,4%.

 En la solución de cualquier actividad los estudiante no utilizan los

conocimientos antecedentes, existiendo una tendencia a no recordarlos

contenidos recibidos con anterioridad, no llegan a niveles de

generalización,( lo cual es un rasgo característico de las persona

creadoras), ante la solución de actividades de estructura similary cuya

solución se realiza porun mismo procedimiento, responden correctamente

en algunas ocasiones y en otras no, loque demuestra que elestudiante a

tenidoaccesoa un procedimientoefectivoque le permite en algunos casos

llegar a la solución correcta pero que este no a sido generalizado

mostrando que no se ha captado la estructura común de los actividades

propuestas.

 Los estudiantes al solucionar actividades muestran una tendencia a

ejecutarla tarea de forma inmediata con un débil proceso de análisis y

control, nose percatan de los errores cometidos en elprocesode solución,

pues prestan mayor solución a la respuesta final. Este comportamiento

demuestra que prevalecen las acciones ejecutivas del estudiante siendo

necesario activarde manera sistemática, las acciones de orientación, de

análisis-síntesisylasde control.

 El estudiante tiende a aprender de forma reproductiva, se observan

afectadas el desarrollo de habilidades y de sus posibilidades para la

reflexión, crítica y autocrítica de los conocimientos que aprende, de ahí que

suinclusiónconsciente enelprocesose vea limitada.



55

 Las actividades que se resolvían durante las clases de ejercitación no

estabanelaboradasteniendoencuenta los nivelescognitivos, porloque la

atención a las diferencias individuales era insuficiente. No se explotan las

potencialidades de la asignatura para vincular los contenidos con otras

asignaturas y con la vida cotidiana, porlo que no se desarrolla en sus

estudiantesunpensamientocreativo, desarrollador.

La encuesta aplicada a los estudiantes (veranexo4), en la pregunta númerouno

el100% de los estudiantes respondieron que recibieron la asignatura de Química

en octavogrado, en la pregunta dos referida algustode la asignatura solocinco

plantean que si le gusta y cuarenta manifiestan nogustarle la asignatura, loque

representa un 11,1% y 88.9% respectivamente, esto evidencia que los

estudiantes no se sienten motivados por la asignatura, siete estudiantes

manifiestan que elcontenidoloreciben de forma bien representandoun 15.5%, y

elresto plantean que lo reciben regularpara un 84.4% dado esto porla pobre

utilización de medios de enseñanza, la no motivación para eldesarrollo de las

actividades propuestas y la no integración de los contenidos. En lo relacionado

con la pregunta cuatro los estudiantes expresan que los contenidos recibidos

aunque son suficiente en ocasiones son recibidos de forma teórica, sin la

vinculaciónconla vida, el44.4% (20 estudiantes) manifiestanque loscontenidos

son impartidos de forma apresurada. En lo referido a el mecanismo para el

aprendizaje de la Química el22.2% considera que esnecesariomayorcantidadde

clases para la ejercitación, este mismo porciento de estudiantes plantean que el

libro de texto es el mejor medio, pues trae el contenido abordado de forma

asequible con ejemplos y actividades para darle solución. El44.4% plantean que

para aprender la asignatura utilizan generalmente las notas de clases no

explotándose los software educativos, los trabajos investigativos, pues no se le

orientan actividades que los obliguen a dedicartiempofuera de la clase alestudio

de esta asignatura. El11.1% expresan la necesidad deldesarrollode prácticas de

laboratorios y actividades demostrativas. En la pregunta seis, el 100% de la

muestra exponen la necesidad de la realización de clases de Química con

actividadesnovedosas, demostrativas, todasvinculadasconla vida.

La encuesta realizada a 10 profesores (veranexo 5), el50% manifiestan que le

gusta impartir la asignatura, cuatro profesores son capaces de vincular el

contenidocon la vida y estos en ocasiones desarrollan actividades creativas. Tres
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profesores consideran que eltiempopara la autopreparación noes suficiente, lo

que trae consigo que a veces al impartirlos contenidos no se pueda lograral

máximoeldesarrollode habilidades. De la muestra dos refieren que elcontenido

más afectado de la unidad dos es resolverproblemas aplicando la fórmula de la

Masa Molar, cinco son delcriterio que interpretarcualitativa y cuantitativamente

una fórmula yuna ecuaciónQuímica necesitanmayorprioridadenesta unidad, así

comoestablecerla relaciónestructura-propiedad-aplicación.

3.2 Etapa de constataciónfinal.

Para la valoración de los resultados en esta etapa se tiene en cuenta la formación

de conocimientos, los hábitos y habilidades individuales y colectivas en los

estudiantes, desarrolladas porcada uno de los contenidos, elestablecimiento de

relacionesentre teoría ypráctica, la vinculaciónconla vida, de forma general.

Su aporte fundamentalmente al componente intelectual-cognoscitivo, está

evidenciado en la asimilación de los contenidos graduándolos por niveles

cognitivos, así como los resultados obtenidos en elsegundo trabajo de control

parcial, en preguntas escritas, la revisión de los trabajos independientes y las

opiniones de losinvolucradosenla aplicaciónde lasactividadescreativas.

Durante la ejecución de las actividades propuestas pudo comprobarse que en el

componente referido a lo afectivo-motivacionalse aprecian resultados positivos

en la disposición e interés de los estudiantes. En el componente valorativo el

mayorlogro está dado en la participación de los estudiantes al emitircriterios

valorativos sobre las actividades desarrolladas por ellos de forma individual y

colectiva.

Elconjuntode actividades se introdujoen las clases de Química en diferentes

momentos, enla medida enque se abordaranlostemasde la siguiente forma:

Las actividades 2; 4; 5; 6; 8; 11; 12 se introducen en las clases relacionadas

conlastemáticas.

Las actividades 1; 3; 7; 9; 10; 14 se orientan como trabajo independiente por

contenerincisosque requierende investigación.

La actividad 13 puede utilizarse en una clase de generalización de los

contenidosde la unidad.
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Lasactividadescontribuyenaldesarrollodelaprendizaje de la siguiente forma:

se diseñan con órdenes que contribuyan a un aprendizaje desarrollador, se

presentan teniendo en cuenta los niveles cognitivos de aprendizaje, las

condiciones previasque asegurenlospuntosde partida, desde la organización

de los contenidos, la planificación de las actividades y elcontrolde variadas

formas.

Para medirla efectividadse tienenencuenta lossiguientesaspectos:

Enlosestudiantes:

 Transformaciones en eldesarrollointelectual, capacidad para aplicarlos

conocimientos

 Eldesarrollode procedimientospara elcontrolde la actividad

 La capacidad para generalizarlos conocimientos y aplicarlos a nuevas

situaciones

 El grado de apropiación del contenido durante las clases y el estudio

independiente

 El dominio de los métodos de investigación para las actividades que lo

requieren

 Eldesarrollode lashabilidadesenla elaboraciónde lasrespuestas

 La calidadde la exposiciónde losestudiantesenla revisión

 La capacidad para analizar los aspectos esenciales de los fenómenos

referidos

 Elpapelque desempeña elestudiante enrelaciónconelgrupo

 La evoluciónde losestudiantesdurante eldesarrollode lasclases

 Elgradode independencia de loscriteriosexpuestosenla revisión

 La dialéctica delpensamiento, según la evolución de los fenómenos y de la

discusión, establecerla relaciónentre losaspectosaparentemente aislados

 LosresultadosobtenidosenevaluacionessistemáticasyTCP aplicados.

Enlosprofesores:
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 Dominioteóricoy metodológicodurante la planificación y realización de las

actividades

 Utilización de procedimientos y estrategias, que favorezcan los procesos

cognitivos

 Creatividadde losdocentesenla elaboraciónde actividadescreativas

 Elénfasis en la esencia de cada fenómenoy los nexos que se establecen

entre loselementos.

La prueba pedagógica aplicada alfinalizarla investigación(veranexo6) evidenció

la contribución al desarrollo de conocimientos, hábitos de estudio, de

investigación, y de habilidades intelectuales, fundamentalmente, observar,

describir, generalizar, explicar, clasificar y ejemplificar, así como informativo-

comunicativas, entre ellas: nombrar y formular sustancias, y representar las

ecuacionesde reaccionesquímicas.

En el anexo7 se grafican los resultados alcanzados en los Trabajos de Control

Parcialaplicados, donde se visualizan los cambios graduales en eldesarrollodel

aprendizaje de los estudiantes. Puede constatarse que la calidad porescalas es

superioren la última etapa lo que demuestra la efectividad de las actividades

creativas.

Resultados

Calificaciones TCP 1 TCP2 Avance

_60 18 18

De 60- 75 12 13 1

De 76-90 10 17 7

De 91- 100 5 15 10

Los análisis anteriores permiten afirmarque luego de aplicarla propuesta hay

cambiosenprofesoresyestudiantes:

Enlos profesores:
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 Se identifican mejor con las actividades creativas que con las que

tradicionalmente usaban.

 En las actividades planificadas se muestran más activos, comunicativos y

expresancriteriosde cómopudieranquedarestas.

 Ofrecen acciones para atender las diferencias individuales, dándole

nivelesde ayuda a losmenosaventajados.

 Mayor dominioteóricoymetodológicodurante la planificaciónyrealización

de actividades.

Enlosestudiantes

 Se aprecian avances significativos en el aprendizaje de las Ciencias

Naturales, conmayorparticipaciónenclases.

 Se encuentran motivados ante actividades creativas que relacionen

contenidosde otrasasignaturas.

 Reconocen los aportes de las Ciencias Naturales para su desarrollo en la

vida.

 Emplean diversas vías y procedimientos de solución de las actividades,

realizan diferentes búsquedas en textos, ejemplos de la vida práctica y en

Software.

 La mayoría se percata del erroren la solución de las actividades, la

atenciónse centra durante toda la actividad.

CONCLUSIONES
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 A partirdelanálisis de los referentes teóricos, todos los autores consultados

coinciden en que la creatividad es una capacidad que solo es posible

desarrollarconeldominiode hábitosyhabilidades.

 Enelprocesode enseñanza – aprendizaje de la Química se debe estimular la

creatividad a partir de las potencialidades de los contenidos y de la

caracterizaciónde cada estudiante.

 Conla aplicaciónde losdiferentesinstrumentosse determinóque losdocentes

no elaboran actividades de forma creativa influyendo de forma negativa en el

aprendizaje de losestudiantes.

 Las actividades creativas sustentadas en los niveles cognitivos potencian el

desarrollo de conocimientos integradores en la asimilación de los contenidos

de la Química comoparte de las Ciencias Naturales, pues para elaboración se

tuvo en cuenta el tránsito de lo simple a lo complejo, así como la

profundización y ampliación de los conocimientos sobre la relación estructura-

propiedad-aplicacionesde lassales.

 La aplicación de las actividades creativas conducen al desarrollo de un

pensamientológico, dinámicoycolaborativo.

 El material docente que se propone puede seraplicado en otro centro del

territorioa tenorde lasmodificacionescorrespondientes.

RECOMENDACIONES
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 Divulgara través de diferentes vías de trabajo, científico, metodológico, los

resultados de esta investigación para que sean introducidos en la práctica del

procesode enseñanza aprendizaje de la Química.

 Organizaractividadesmetodológicas, cursosyseminariosde preparacióna los

docentes acerca de la estimulación de la creatividad mediante la utilización de

la propuesta de actividadesrealizada.
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Anexo1

Pruebapedagógicade entrada:

1-Nombra oformula segúncorresponda:

a) KCl

b) nitratode potasio

c) NaBr

d) MgSO4

1.1- ¿Cómoson las temperaturas de fusión y ebullición de las sales? Explique su

respuesta.

1.2- ¿Qué aplicacionestiene la sustancia representada end?

2- ¿Qué cantidad de sustancia contiene una estalactita que tiene una masa de

5,3Kgde carbonatode calcio?

3- ¿Cuálde los siguientes pares de disoluciones reaccionan entre sí formandoun

precipitado?

1- clorurode sodioysulfatode hierro(lll)

2- sulfurode potasioyclorurode cobre (ll)

3- nitratode calcioycarbonatode potasio

3.1 Representa la ecuación
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Anexo2

Resultadosde lascomprobacionesde conocimientosaplicadasa losestudiantes.

 La muestra es de 45 estudiantes, sobre la base de 20 puntos cada

comprobación.

Comprobac.

estudiantes

18-20 15-17 12-14 -12

Primera 4 13 16 12

Segunda 7 20 12 6

Tercera 11 23 11 __

Cuarta 15 27 3 __
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Anexo3

Guía de observación a clases de Química dentrode las Ciencias Naturales en la

ESBU RafaelFreyre Torresdelterritorio.

Objetivo: Comprobar si en las clases de Química los profesores del área de

Cienciasutilizanactividadescreativasque desarrollenelaprendizaje.

1-¿El proceso cognoscitivo en la clase de Química se centra

fundamentalmente enelestudiante?

___Si ___No Enquién_____

2-Las actividades propuestas propician la reflexión y eldebate en elgrupode

estudiantes.

___Si ___No

3-Las actividades que orienta durante la clase ¿tienen relación con elrestode

lasasignaturas?

___Si ___No

4- Se trabajanlosconocimientosantecedentesde forma sistemática.

___Si ___No

5- Se da eltiempo necesario cuando se orienta cada actividad para que el

estudiante analice yllegue a una respuesta porsí solo.

___Si ___No

6- Las actividades están graduadas teniendo en cuenta los niveles cognitivos y

propiciandola atencióna lasdiferenciasindividuales.

___Si ___No

7-Explota laspotencialidadesdelcontenidopara relacionarloscontenidosde la

asignatura consituacionesde la vida cotidiana.

___Si ___No

8- ¿Orienta actividadesoparte de ellas, concarácterinvestigativo?
___Si ___No
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Anexo4

Encuesta.

Estimadosestudiantes:

Estamos realizandoun estudiopara conoceralgunas opiniones sobre elproceso

de aprendizaje de la Química dentro de las Ciencias Naturales Necesitamos tu

colaboraciónpara perfeccionarnuestrotrabajo

Escuela: ________________
SexoF___M___

1. Gradoenque hasrecibidola asignatura:
5to___6to___7mo___8vo____noveno___

2. ¿Te gusta la asignatura?
Si___No___ ¿Porqué?

3. ¿ Comoconsiderasque recibeselcontenidoporparte de tusprofesores?.
Bueno___ Regular___Malo___ ¿Porqué?

4. ¿Considerassuficiente yefectivoelcontenidoque recibes?
Si___No___ ¿Porqué?

5-Para aprenderla asignatura utilizas como mecanismo (Marca con una x las
que consideres):
1 ___Tusnotasde clases
2 ___Tulibrode texto
3 ___LosSoftware Educativos
4 ___Prácticasde Laboratorio
5 ___TrabajosInvestigativos
6 ___Actividadescreativas
7 ___ Tareasextra clases
8 ___Informaciónextra
9 ___Tele clases
10 ___Clase de ejercitación

7. ¿Vinculanlasclasesde Química consituacionesde la vida cotidiana?
Si___No___ ¿Porqué?

8-¿Explica brevemente, comoquisierasque fueranlasclasesde Química?
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Anexo5

Encuesta

Estimadosprofesores:

Estamos realizandoun estudiopara conoceralgunas opiniones sobre elproceso

de aprendizaje de la Química dentro de las Ciencias Naturales Necesitamos tu

colaboraciónpara perfeccionarnuestrotrabajo:

Si No

1- Te gusta impartirla asignatura CienciasNaturales _____ _____

2- Relacionasde forma sistemática loscontenidosde _____ _____

esta asignatura conla vida cotidiana.

3- Considerasque la utilizaciónde actividadescreativas _____ _____

desarrolle elaprendizaje de tusestudiantes

4- Tienesconocimientosyhabilidadespara elaborar _____ _____

actividadesconestascaracterísticas.

5- Eltiempodedicadoa autoprepararte essuficiente. _____ _____

6- ¿Cuálessona tujuicioloselementosdelconocimiento

másafectadosenloscontenidosde la unidad2 “LasSales”

delprograma de CienciasNaturales?

1- Describirlaspropiedadesfísicasde lassales. _____ _____

2- Explicarla relaciónestructura-propiedad-aplicación _____ _____

3- Nombraryformularsales. _____ _____

4- Resolverproblemasaplicandolasfórmulasde masa

molaryconcentraciónmásica. _____ _____

5- Interpretarcualitativamente ycuantitativamente una

fórmula yuna ecuaciónquímica. _____ _____

6- Predecirla ocurrencia de lasreaccionesentre las
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disoluciones acuosasde lassales. _____ _____

Anexo6

Pruebapedagógicade salida:

Enellaboratoriose poseenmuestrasde losmetalessodio, magnesioycalcioy

de losnometalesoctazufre, dicloro, dibromo, diyodoydioxígeno.

 ¿Cuántassalesse puedenobtener?

 Escriba la fórmula química yelnombre de cada una de ellas.

 Clasifique todas las sustancias reaccionantes y productos en atómicas,

molecularese iónicas.

 ¿Cómosonsustemperaturasde fusiónyebullición? ¿Porqué?

 ¿Qué ocurre cuando una disolución de yoduro de sodio reacciona con

una disolución de nitratode plata? Describe cómopudieras obtenerpor

separadocada productode esta reacción si notuvieras a tu alcance los

útilesnecesarios.

 Redacta un párrafo en elque manifiestes la importancia deldioxígeno

para la vida.

 Argumenta la siguiente expresión:

“Las sales son sustancias muy difundidas en la naturaleza e

indispensablespara la vida delhombre”.
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Anexo 7
Calidad obtenidaen los TCP aplicados
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