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SINTESIS

El presente material docente contiene las insuficiencias actuales en el desarrollo de
habilidades de la lectura de mapas en sexto grado, las causas que la provocan y un
sistema de actividades que en manos de los docentes y escolares, aplicandolo

sistematicamente favorece el trabajo con los mapas.

Esta investigacion contribuye a la solucion de un problema que afecta la ensefianza de
la Geografia, pues lo realizado en este sentido, aun no satisface los niveles de
aprendizaje y al desarrollo de habilidades de la lectura de mapas con la calidad que
se desea. Las actividades propuestas en el trabajo deben aplicarse con un enfoque
profesional, funcional y sistematico, es decir, cada accién se concrete de modo creador
y activo, segun la funcion del contenido que se trabaje y se articule de manera sistémica
con los contenidos del programa de la asignatura a través de la aplicacion de los
métodos tedricos y empiricos.

Se hizo una intervencion parcial en la practica con maestros para trabajar el material
docente, logrando desarrollar las habilidades de lectura de mapas en los escolares de
sexto grado del Centro Escolar “Rigoberto Mora Aguilera”.



INDICE

Epigrafe 1.

1.1

1.2.

Epigrafe 2.

Epigrafe 3.

INTRODUCCION

Fundamentacién tedrica gue sustenta el proceso
ensefianza aprendizaje de la Geografia de Cuba vy la
lectura de mapas en sexto grado

Una aproximacion a la ensefianza de la Geografia en Cuba

Diagnostico del nivel de desarrollo de habilidades en la

lectura de mapas alcanzado por los escolares de sexto grado

Sistema de actividades para favorecer el desarrollo de
habilidades en la lectura de mapas en el Centro Escolar

“Rigoberto Mora Aguilera”

Valoracion de los resultados en la intervencion parcial en

la préctica del sistema de actividades
CONCLUSIONES
RECOMENDACIONES
BIBLIOGRAFIA

ANEXOS

Pag.

28

33

58

60

61



INTRODUCCION

El mundo actual esta en constante desarrollo, cambio y transformacién; Cuba no esta
exenta de los mismos y la educacién forma parte de ello, no solo para mantener los
logros y principios de la Revolucion, sino para elevarla a planos superiores y lograr una
vida mas plenay saludable.

La educacion cubana tiene como objetivo formar a las nuevas generaciones y a todo el
pueblo en la concepcion cientifica del mundo, para lograr un hombre libre y culto, apto

para vivir y participar activa y conscientemente en la edificacion del socialismo.

En los ultimos afios la politica educacional ha estado orientada a formar ciudadanos con
un pensamiento humanista, cientifico y creador que les permita adaptarse a los cambios
de contexto y resolver problemas de interés social, con una ética y una actitud
responsable, que lucha por desarrollarse y mantener sus ideas, aun en medio de
enormes dificultades y desafios.

Desde mediado de la década de los noventa, el sistema educacional en Cuba se va
transformando y se perfecciona, asi como los diferentes programas de estudio, en el
que se encuentra la asignatura Geografia de Cuba, que tiene como método por
excelencia el trabajo con mapas, por lo que se hace necesario ensefar al escolar a

leerlos, para poderlos interpretar y explicar los objetos y fendmenos geograficos.

En la ensefianza primaria, cada dia se requiere incrementar la utilizacion del mapa y
otros medios cartograficos: “Los mapas sirven para comprender mejor el mundo, y su

lectura e interpretacion es la clave para poder hacerlo”. (Laguna, 2005)

“Los maestros requieren una preparacion cartografica en correspondencia con las
tendencias mundiales en el uso del lenguaje cartogréfico y al uso de las tecnologias de
la informacion y las comunicaciones y las exigencias didacticas de la escuela primaria”
(Laguna, 2005)

Lo expresado anteriormente significa que el empleo de los mapas tiene una gran
importancia, para la Geografia, Ciencias Naturales, Historia de Cuba, etc., asi como
para la vida préactica, por lo que es preciso que el maestro posea una preparacion
adecuada para formar un alumno dentro del proceso docente, que le permita aprender

muchas veces mas en conocimientos, sentimientos y modos de actuacion ante la vida,



gue sea: activo, critico, reflexivo, independiente, con un comportamiento acorde al
sistema de valores de La Revolucion Cubana, con énfasis en el repudio al imperialismo,
el amor a la patria y a sus héroes, donde sea un principio la solidaridad, la
responsabilidad ante el estudio y el trabajo, para lo cual es necesario desarrollar
habilidades, con el fin de lograr una cultura general integral, desde las primeras edades,

en la vida escolar.

Son muchos los autores que han investigado el desarrollo de las habilidades;
Bermudez, R., (1996); Fuentes, H., 1989, 1999; Gonzdalez, V. (1995), Laguna, J.
(2005), Ginoris, O. (1990), estos ultimos, han hecho énfasis en las habilidades
cartogréficas y la lectura de mapas.

Es significativo que existe la metodologia para el trabajo con los mapas, aparece en
las Orientaciones Metodolégicas de sexto grado, ademas es tratada por numerosos
autores como Celina E Pérez (2002), Recio, P. (2001), entre otros, aunque la practica
demuestra la necesidad de dedicarle especial atencion al trabajo con los mapas, porque

actualmente no se han alcanzado los resultados que se aspiran.

En las visitas de ayuda metodoldgica, las inspecciones y visitas a clases, se ha
constatado que los maestros exaltan la importancia, las causas, las consecuencias de
los procesos y fendbmenos que se estudian, sin aprovechar las posibilidades que brinda
el trabajo con el mapa. En el desarrollo de las acciones sistematicas empiricas, se ha
podido detectar que existen irregularidades en cuanto a:

En muchos casos, las actividades que se trabajan en clases o se dejan de estudio
individual, no permiten el maximo desarrollo de las habilidades cartograficas, pues
tienen un caracter reproductivo, no transitan por los diferentes niveles de desempefio

cognitivo y no se tienen en cuenta los resultados del diagndstico.

En alguna medida, el maestro primario no tiene toda la preparaciéon necesaria para su
elaboracién, y enfrentar las nuevas condiciones de trabajo, donde debe integrar los
medios audiovisuales y la computadora, sin olvidar otros ya tradicionales, pero de
gran importancia, como los mapas murales y el Atlas de Cuba, fuentes valiosisimas

para el trabajo en esta asignatura.



Gonzélez, A (1995) plantea: “Cierto es que todavia en nuestro mundo de hoy, en la
mayoria de las aulas el maestro habla y los alumnos escuchan”, lo que significa que los

maestros no provocan un aprendizaje desarrollador.

Es importante tener en cuenta que los maestros, en muchos casos, no poseen la
preparacion cartografica necesaria, por lo que se hace necesario que tengan a su
alcance los fundamentos teoéricos de forma sintetizada y practica, ademas el cémo
trabajar la lectura de mapas, para que a través del uso de los medios tradicionales y
con la incorporacién de la tecnologia, alcanzar esta habilidad.

El cuaderno de actividades de grado es un material de mucho valor que contiene
variadas actividades para realizar en clases y como parte del estudio individual,
organizado en dos secciones; las generales por unidades y la de mapas de contorno y
hojas para la realizacibn de graficas, a pesar de ello no son suficientes para
sistematizar todas las habilidades que se deben alcanzar, segun los objetivos del
grado, por lo que se hace necesario contar con un sistema de actividades novedosas,

que transite por los diferentes niveles desempefio cognitivo, para su complementacion.

Son muchos los autores que reconocen la importancia de la Geografia, a pesar de ello
en la actualidad persisten dificultades en el proceso docente educativo que conspiran
contra los objetivos de la educacion.

Existen investigaciones referidas a los problemas que tienen relacion con el caracter
reproductivo de las actividades planificadas por los maestros y que afectan la calidad
del proceso docente educativo (Hernandez Acosta, R. 1998) y se ha comprobado en los
diferentes controles, inspecciones, visitas a clases y a partir de las experiencias de

profesores del municipio, y sobre todo en la entrega pedagdgica que:

La Geografia de Cuba, a pesar de su extensa tradicion e importancia, no recibe la
atencion merecida de las diferentes instancias, provocando que los escolares no
posean solidos conocimientos geogréaficos de forma general y en particular, escaso

desarrollo de habilidades de trabajo con los mapas.

Las exigencias del nuevo modelo puesto en practica en la tercera revolucion

educacional tienen entre sus objetivos:

@ Mostrar en distintos tipos de actividades los conocimientos y habilidades



intelectuales adquiridas aplicando la observacién, comparacion, identificacion,

argumentacion, modelacion, asi como el control y la valoracion.

Interpretar y ejecutar diferentes Ordenes y orientaciones que le permitan la
basqueda de alternativas de solucién, la realizacion independiente y en
colectivos tareas docentes, mostrando avances hacia un pensamiento critico,

reflexivo, flexible y desplegar imaginacién, fantasia y creatividad en lo que hace.

Con la aplicacién de distintos instrumentos (anexo 1, 2, 3,4 y 5) se determinaron las

siguientes insuficiencias:

%)
%]

1%}

No se logra una correcta motivacion por el contenido que se imparte.

Falta de profundidad en la preparacién cartografica de los maestros, afectando
el desarrollo de habilidades para el empleo y la lectura de mapas.

Existen limitaciones en los medios de ensefianzas, atlas escolares, mapas y

esferas, asi como su correcta utilizacion.
Limitada utilizacion del video y la computadora.
No son suficiente las actividades que contiene el cuaderno del escolar.

En la preparacion de las clases no se conciben actividades que favorezcan la
asimilacion de los contenidos geograficos y el desarrollo de habilidades de la

lectura de mapas.

No se aprovechan las posibilidades que brinda la lectura de mapas para

vincularla con otras asignaturas y contenidos.

Insuficiente resultados en el desarrollo de habilidades de la lectura de mapas.

Estos elementos demuestran las deficiencias que existen en la lectura de mapas.

Atendiendo a las dificultades encontradas en el proceso de ensefianza aprendizaje de

la asignatura Geografia de Cuba se declara el siguiente problema docente

metodoldgico:

¢, Cémo favorecer el desarrollo de habilidades de la lectura de mapas, en los escolares

de sexto grado, del Centro Escolar Rigoberto Mora Aguilera?



Teniendo en cuenta el problema de esta investigacion, se propone como objetivo:
Elaboracion de un sistema de actividades para favorecer el desarrollo de habilidades
de la lectura de mapas en los escolares de sexto grado del Centro Escolar “Rigoberto
Mora Aguilera”.

Para lograr el objetivo se cumplen las siguientes tareas de investigacion:

1. Fundamentar los presupuestos tedricos que sustentan el proceso ensefianza

aprendizaje de la Geografia de Cuba vy la lectura de mapas en sexto grado.

2. Diagnosticar el nivel de desarrollo de habilidades en la lectura de mapas
alcanzado por los escolares de sexto grado.

3. Elaborar un sistema de actividades docentes que fortalezcan el desarrollo de
habilidades de la lectura de mapas en la ensefanza primaria.

4. Valorar los resultados obtenidos mediante una intervencién parcial en la practica.

Para el desarrollo de esta investigacion se emplearon los métodos que a continuacion

relacionamos.
Métodos teodricos.

Método de analisis — sintesis: Permite procesar la informaciéon de como se forma el
conocimiento y el desarrollo de habilidades de la lectura de mapas, descomponiendo
en sus multiples relaciones y componentes, lo que permite descubrir relaciones y

caracteristicas generales, para poder llegar a conclusiones.

Método induccion - deduccién: Permite el conocimiento de las particularidades del

tratamiento de la lectura de mapas que recibe cada unidad del programa.

Método modelacion: Para la reproduccion de la realidad, del proceso investigado, de

sus relaciones y cualidades.

Método de analisis historico - lo6gico: Permite estudiar la trayectoria del trabajo en la
lectura de mapas, reflejando los momentos esenciales en el desarrollo del objeto,

conociendo las leyes generales del funcionamiento y desarrollo del fenémeno.

Sistémico-Estructural: Para elaborar sistema de actividades que fortalezca el desarrollo

de habilidades de la lectura de mapas en los escolares de sexto grado del Centro
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Escolar “Rigoberto Mora Aguilera” a través de la relacion entre objetivo, contenido,
habilidad y orientaciones metodoldgicas, en la concepcién general del sistema, para
lograr una coherencia tedrica e instrumental de los elementos y entre estos, en los
espacios de interaccion social donde los mismos se desenvuelven, asi como su

vinculacién con otras asignaturas
Métodos empiricos

Andlisis de fuentes: Para constatar el estado del problema y sentar las bases de la
investigacion
Observacion: Para el estudio real del problema, teniendo como referencia el desarrollo

del aprendizaje de los estudiantes durante las clases de Geografia de Cuba, asi como

la vinculacion con el medio familiar y comunitario en el problema estudiado.

Encuesta: Para la recopilacion de informacion, y el conocimiento de las causas que
pueden incidir en el poco desarrollo de habilidades de la lectura de mapas en los

escolares.

Entrevista: Para conocer los métodos, procedimientos, etc. empleados por los

maestros, asi como las actividades para el tratamiento a la lectura de mapas.
Mateméticos estadisticos:

Posibilité el procesamiento de los datos obtenidos a lo largo de la investigacion, con el
fin de analizar la informacion recopilada, en los que se aplicaron las siguientes
operaciones fundamentales: la codificacion, la tabulacion, la caracterizacion de las

preguntas abiertas y la construccién de tablas y graficas.

La poblacién: La constituye los 80 escolares de sexto grado del Centro Escolar

“Rigoberto Mora Aguilera” del municipio “Calixto Garcia”, provincia Holguin.

Muestra: Se selecciona de forma intencional 20 escolares del grupo sexto B, con una

matricula, compuesta por 11 varones y 9 hembras.

El aporte practico: Pone en manos de los escolares y docentes un sistema de
actividades que le permiten complementar los ejercicios que aparecen en el
cuaderno, como condicion necesaria para favorecer el desarrollo de habilidades en la

lectura de mapas en los escolares de sexto grado del Centro Escolar Rigoberto Mora
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Aguilera, teniendo en cuenta la necesidad de buscar nuevas vias para favorecer el
aprendizaje de la Geografia, asi como la motivacion por la asignatura y su aplicacion
en la practica.
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Epigrafe 1

Fundamentacién tedrica que sustenta el proceso ensefianza aprendizaje de la

Geografia de Cuba y la lectura de mapas en sexto grado

El trabajo esta estructurado en introduccién, tres epigrafes, conclusiones,
recomendaciones, bibliografia y anexos. En el primero se encuentran los referentes
tedricos del proceso de ensefianza aprendizaje del trabajo con los mapas en Geografia
de Cuba en el Centro Escolar “Rigoberto Mora Aguilera”, el desarrollo de habilidades en
la lectura de mapas. Sistema de actividades, caracteristicas, requisitos para su

elaboracién y estructura interna.

En el segundo epigrafe aborda concretamente los fundamentos del sistema de
actividades docentes para fortalecer el desarrollo de habilidades de la lectura de mapas
en el Centro Escolar “Rigoberto Mora Aguilera”, asi como su presentacion y explicacion
y el tercer epigrafe culmina la situacion actual del proceso de ensefianza aprendizaje
para el trabajo con los mapas en el sexto grado en el Centro seleccionado y una

valoracién de los resultados de la instrumentacion parcial en la practica.
1.1. Una aproximacioén ala ensefianza de la Geografia en Cuba

La enseflanza de la Geografia, como forma de socializacion del conocimiento
geografico cientifico se caracteriza en muchos paises del mundo por el estudio de los
objetos, fenbmenos y procesos fisicos geograficos —naturales y econdmico —
geograficos, relacion del hombre con la naturaleza a escala social, en un lugar
determinado a través del tiempo; la distribucion y variacion espacial de estos y su

localizacién, asi como, la interconexion causal que entre todos ellos se produce.

La importancia epistemoldgica de la ensefianza de la Geografia radica, en el andlisis
de las causas y fuentes teoricas del surgimiento de esta rama del saber y su posterior
evolucién a lo largo de la historia de la humanidad en correspondencia con los
postulados asumidos por la sociedad y las metodologias que se aplican. Las que deben
estar impregnadas de acciones que contribuyan a transformar positivamente las

relaciones hombre — naturaleza.

En el siglo XIX la Geografia, fue transitando de la mera descripcion de objetos,

fendmenos y procesos geograficos a la busqueda incesante de las causas que los
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originaban. Importantes investigaciones realizadas con la naturaleza, la vegetacion, el
climay la conexion que entre estos existen, aceleraron los conocimientos que sobre el

planeta tenian los escolares.

En Cuba, la ensefianza de la Geografia se realiza desde el periodo colonial, aunque de
manera incipiente y llena de contradicciones, dirigida hacia la verbalizacion y
memorizacién del conocimiento geografico. En el afio 1817 se presentd un informe por
La Real Sociedad Econ6mica de Amigos del Pais donde se analizaban las
caracteristicas de La Geografia escolar y se recomienda iniciar su estudio en la escuela

primaria.

Durante La Republica neocolonial, se incluye como asignatura en la escuela primaria
elemental y se realizan estudios profundos sobre el desarrollo de esta ciencia y su

reflejo en la ensefanza.

El siglo XX se caracterizé por un vertiginoso desarrollo de la ciencia y la técnica, en
este contexto se logra la etapa de diferenciacidon en la ciencia geografica, delimitdndose
sus dos campos de estudio: la geografia fisica y la geografia econdmica.

En Cuba la ensefianza de la geografia promueve y acentla el desarrollo de la
actividad cognoscitiva y la formacién multifacética de los escolares. Es por ello que la
ensefianza de la geografia cuando se organiza cientificamente, teniendo en cuenta su
devenir histérico y la metodologia de como ensefiarla, constituye una importante fuente

de saber paralas transformaciones que se esperan en el mundo.

La Geografia es una disciplina que propicia el desarrollo del sentimiento patrio; porque
conocer bien accidentes geograficos destacados del pais natal, produce en la persona
una sensacion tal, que al ser recordados en cualquier circunstancia y lugar, contribuye a
robustecer y mantener el amor hacia su tierra. Estudiar con profundidad su geografia, la
naturaleza en que vive, es un sendero firme para fortalecer el amor hacia la patria. El
mayor reto consiste en lograr estos propdésitos en todos y cada uno de los ciudadanos
y, por tanto, en todas las escuelas, sin olvidar que, esto es un proceso donde estan
presentes la ensefianza y el aprendizaje, en la cual el papel conductor, de guia la tiene

el maestro.

Luego de haber realizado un analisis del proceso histérico por el cual ha transitado la
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enseflanza de la Geografia en la escuela primaria, el autor asume distintos
planteamientos realizados al respecto por (Pérez, C. 1986). En el proceso que se
desarrolla actualmente con nuestros escolares existen carencias cognitivas en la
lectura de mapas, y la insuficiente orientacion de los simbolos en los cuales estan
representados los distintos objetos y fendmenos que los rodean. Asi como su

representacion en los distintos materiales cartograficos.

Estos procesos, en la literatura pedagdgica y psicolégica, tienen su centro en las ideas
de Vigotski. Para este autor no es cualquier ensefianza lo que produce el desarrollo,
sino el que toma en cuenta los potencialidades del nifio en cada momento y se
instrumenta sobre lo que ha adquirido, pero inicialmente sobre lo que debe adquirir; por
eso se considera una enseflanza hacia el futuro, no solo tomando en cuenta el
presente del desarrollo, a partir de su teoria, la zona de desarrollo préximo, donde

precisamente se concreta la relacién entre ensefianza y desarrollo.

En la investigacion se tiene en cuenta desde el punto de vista psicologico las
caracteristicas de los escolares a quienes va dirigida y en ella se asume el enfoque
histérico-cultural Vigotski(1896-1934) como base tedrica de partida, la cual conduce a

una ensefanza desarrolladora y un aprendizaje significativo.

Este enfoque permite asumir desde esta posicidon la concepciéon de una ensefianza y

un aprendizaje centrados en el desarrollo integral de la personalidad de los alumnos.

Cuando el escolar reafirma el amor a su lugar de nacimiento, también lo esta haciendo
con su patria, porque sobre la base de conocimientos solidos acerca de la tierra natal, se
desarrollan sentimientos profundos de amor a su pais, con este propdsito se pretende
enfatizar en los distintos elementos naturales, sociales y econdmicos que rodea su

localidad y la representacion cartografica de estos.

La Ensefianza de la Geografia tiene entre sus objetivos contribuir a la formacion integral
de la personalidad del alumno, basada en la estrecha relacion que existe entre la
educacién y ensefianza. Para lograrlo, son esenciales la transmision de conocimientos
basico de las distintas disciplinas, la formacion de sentimientos y convicciones, la
educacion estética, la cultura fisica, el conocimiento elemental de los principios de la

técnica relacionados con la actividad productiva, como el desarrollo de la capacidad, de
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habilidades y habitos que permitan al individuo incorporarse a la vida laboral con un
adecuado nivel de preparacién o realizar otros estudios. Existiendo una interrelaciéon

entre los subsistemas de educacion en cuanto:

El plan de estudio de la Educacion General Politécnica y Laboral (EGPL) establece tres
niveles, donde se estudia la Geografia:

Primaria.......ccceeeeeeeeen de primero a sexto grado
Secundaria.............ccoecviiiiiieiineenn..a... de séptimo a noveno grado
Preuniversitario............cccoevvev i ieieenn. en décimo grado

Las asignaturas geograficas estan presentes en los niveles descritos anteriormente y su
estudio transcurre por tres ciclos, propedéutico, basico y de profundizacién,

estructurada lineal, escalonada y ascendente, con centro en el pais natal.

En el ciclo propedéutico o preparatorio las nociones geogréficas llegan al nifio de
primero a cuarto grado, mediante la asignatura EI mundo en que vivimos, en la que se
aborda el estudio elemental de la localidad, el municipio la provincia, el pais natal y el
planeta. Ciencias Naturales, en quinto grado tiene un enfoque integral, y forma
conceptos astrondmicos, cartograficos y fisicos - geogréficos. El eje central del
programa son los conocimientos geograficos, estructura interna del planeta, hidrosfera,

atmosfera.

Estos conocimientos sirven de antecedentes para emprender el estudio sistematico, en
el ciclo basico, de La Geografia escolar. Este comienza en el sexto grado con Geografia

de Cuba como asignatura independiente.

Se plantea que el conocimiento transcurre con mayor intensidad en los primeros afos
del escolar, en los que se deben tener presentes los elementos indispensables para la
observacion, la identificacibn de los distintos objetos y fendmenos que rodean al
educando. En esta investigacion se hace referencia al ciclo basico el que va a
contribuir a un mejor desarrollo en las habilidades cartograficas para los proximos

CUrsos.

Junto al resto de las asignaturas contribuyen a formar una concepcion cientifica del
mundo, a la vez que propicia el desarrollo de una cultura geogréfica en los estudiantes

gue les permite interactuar con sus coetaneos.
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Como resultados de investigaciones realizadas por el ministerio de Educacion y la
validacién en los programas de la asignatura por docentes de las diferentes
ensefianzas, en 1988 - 1989 se instauro el actual Plan de estudio de la E.G.P.L.

En el caso especifico de la Educacion Primaria se inicia el tratamiento sistematico de
La Geografia Escolar con el estudio del pais natal; los objetivos aparecen expresados
en los documentos rectores de la asignatura y el programa del grado.

Los objetivos generales determinan el contenido a tratar, asi como las actividades que
deben desarrollar los alumnos, y propician cumplir con la concepcién metodolégica de
la asignatura a partir de los siguientes criterios:

@ Ir de lo cercano a lo lejano; estudiar primero a Cuba y en grados superiores los

continentes;

@ Pasar de lo general a lo particular; abordar las caracteristicas fisicas y
econdmicas --geogréficas del pais, las regiones y los paisajes.

@ Utilizar representaciones cartograficas como medio y método de la ensefianza --
aprendizaje que favorecen el desarrollo de la independencia cognoscitiva de los

alumnos.
@ Estudiar complejos geogréaficos mediante el empleo de un plan tipo.

@ Enfatizar en el caracter histérico de los objetos, fendmenos y procesos

geogréficos, que se estudian en cada region o paisajes.

@ Vincular la teoria con la practica cuando se desarrollan actividades en los

alrededores de la escuela.

@ Relacionar las materias entre si constituye un elemento esencial, pues La
Geografia abarca tanto el campo de las Ciencias Naturales como la Ciencias

Sociales, de ahi su relacién con casi todas las asignaturas del grado.

@ Existe una unidad indisoluble entre la Geografia y el trabajo con los mapas, estos
constituyen el método por excelencia de las asignaturas geograficas; con él,
mediante un lenguaje especial de simbolos, colores y formas que propician la
comunicacion maestro-alumno, alumno-alumno y alumno-medio de ensefianza,

se caracterizan los diferentes objetos, fendbmenos y procesos geograficos que
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ocurren en la naturaleza y la sociedad.

Como plantea América Gonzalez (1995) “Cierto es que todavia en nuestro mundo de
hoy, en la mayoria de las aulas el maestro habla y los alumnos escuchan”. El autor de
esta investigacion asume lo plateado anteriormente y expone: EI alumno tiende a
aprender de forma reproductiva, observandose muy afectado el desarrollo de
habilidades y sus posibilidades para la reflexion critica y la autocritica de los
conocimientos que aprende, de ahi que su inclusion consciente en el proceso se vea

limitada.

Se observa que continda el predominio de separar la educaciéon y la instruccién, no
aprovechandose las posibilidades que brindan tanto el contenido como el proceso en si,
para incidir en la formacién de sentimientos, cualidades valores y prepararlos para la
vida. Esta tendencia se observa también en la forma en que se orienta y controla el

proceso de Enseflanza - Aprendizaje.

Como consecuencia de esas insuficiencias los alumnos de esta ensefianza transitan de
un grado a otro con una preparacién insuficiente para las exigencias que el nuevo grado

les plantea en las diferentes asignaturas del plan de estudio. (Ver anexo: 10y 11)

Resulta imprescindible retomar las palabras de Marti, cuando expres6 con toda
claridad: “... divorciar al hombre de la tierra, es un atentado monstruoso y eso es
meramente escolastico: ese divorcio. A las aves, las alas; a los peces, aletas; a los
hombres que viven de la naturaleza, esas son sus alas” (Obras Completas t.8, p.278,
1975). Marti en su época comprendio la importancia de la Geografia a través de un
nuevo método, tuvo presente la idea de vincular la ensefianza con la vida, de estudiar e
interpretar la naturaleza; de hacer menos escolastica y mas cientifico el aprendizaje en

esta asignatura.

En la ensefianza de la Geografia de Cuba, los alumnos tienen la posibilidad de
desarrollar diferentes habilidades, mediante la ejecucién gradual y progresiva, por
ejemplo el trabajo con los mapas, para ello es necesario que utilicen correctamente el
atlas y haber ejercitado con antelacién y sistematicamente algunas operaciones, tales
como: la busqueda de diferentes tipos de mapas, la localizacién de acuerdo con las
coordenadas geograficas, la reproducciéon de significados con la escala cromatica de
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profundidad y altura, asi como el uso de diferentes simbolos.
El desarrollo de habilidades de trabajo con mapas

El trabajo con mapas constituye el método por excelencia para las asignaturas
geograficas, en el que se utiliza un lenguaje especial de simbolos, colores y forma que
propicia la comunicacion maestro alumno y alumno medio de ensefianza, se identifican
y caracterizan objetos, fendmenos y procesos geograficos que ocurren en la naturaleza

y la sociedad.

Los mapas constituyen el segundo lenguaje de la Geografia y del conocimiento espacial
dentro de las ciencias, pues es imposible abordar algiin conocimiento relacionado con
la distribucion espacial, sin que esté presente un mapa para su localizaciéon (Bravo
Echeverria, B. 2004).

En la ensefanza primaria el alumno contacta con los mapas mediante la asignatura El
mundo en que vivimos, a través de los juegos intenta descubrir su pais, su provincia, su
localidad, para Recio, P. (2001) el trabajo con mapa es de gran importancia en la
educaciéon primaria, lo que permite a los escolares la familiarizacion con la lectura de

mapas.

En Ciencias Naturales, permite trabajar la distribucién de océanos y continentes. El
mundo fisico; de esta forma se amplia el espacio geografico conocido por los alumnos

de este nivel de ensefanza.

Cabe significar, que el trabajo con los mapas posibilita establecer la correspondencia
necesaria entre los conceptos adquiridos por los escolares y los que se encuentran
representados en este, por ejemplo; un rio, una montafia, etc., también se contribuye al
desarrollo de la independencia cognoscitiva del alumno, la estimulacion de los

componentes de la capacidad creadora y a la comunicacion entre los hombres.

Son muchos los autores que destacan la importancia del trabajo con los mapas, entre
ellos: Alexander A Palovenquin (1887-1955), también Kontantin A Sanguilo (1890-
1961), ambos en sus obras le prestaron gran atencion al trabajo con los planos y mapas
en las clases de Geografia, asi como la necesidad de hacerlo sisteméticamente,
condicién indispensable para la ubicacion espacial del objeto, es decir, su localizacion

geografica
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Las habilidades de lectura de mapas

Los conocimientos se adquieren y se desarrollan mediante sistemas de acciones o
modos de actuaciéon que regulan las relaciones del sujeto con el objeto de estudio. Ese
modo de actuacion, ese “hacer” y “saber hacer” ese conocimiento puesto en accién es a
lo que se denomina habilidad. Petrovski reconoce por habilidad “el dominio de un
sistema de actividades psiquicas y practicas, necesarias para la regulacion consciente
de la actividad, de los conocimientos y habitos” p. 188

En el mismo sentido se pronuncian Danilov y Skatkin (1978) para ellos es”...un proceso
extraordinariamente complejo y amplio: es la capacidad adquirida por el hombre de
utilizar creadoramente sus conocimientos y habitos, tanto durante el proceso de la
actividad tedrica como practica”. p.127

Existen diferentes definiciones del concepto de habilidad. Para el Dr. Carlos
Alvarez de Zayas (1995), habilidad "es aquel elemento del contenido de la ensefianza
gue contiene un sistema de acciones y operaciones que poseen un objetivoy que
expresa, en un lenguaje didactico, la actuacion del profesional en relacion con el
objeto de trabajo para resolver los problemas consustanciales a dicho objeto. La

habilidad es la accion o sistema de operaciones que responden a un objetivo".

Por otra parte la Dra. Nina F. Talizina (1988), plantea que la habilidad esta "vinculada
a la solucion de tareas concretas, determinadas. La habilidad siempre incluye
algin conocimiento especifico, se exige un sistema operacional especifico

(acciones).

La Dra. Viviana Gonzélez Maura (1995) define habilidades como otras formas de
asimilacion de la actividad. Cada habilidad constituye un conjunto de acciones, ellas
son sinénimos de SABER HACER.

Las habilidades le permiten al hombre poder realizar una determinada tarea. Asi, en el
transcurso de la actividad, ya sea como resultado de una repeticion o ejercicio, el
hombre no sélo se apropia de un sistema de métodos y procedimientos, sino que
también comienza a dominar acciones, aprende a realizarlas de forma cada vez mas
perfecta y racional. La habilidad siempre se refiere a las acciones que el sujeto

debe asimilar para la realizacion de determinadas tareas. Las habilidades constituyen
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el dominio de operaciones (psiquicas y practicas) que permiten una regulaciéon
racional de la actividad. Ellas resultan de la sistematizacion de las acciones

subordinadas a un fin consciente".

El Dr. Héctor Brito (1984) define las habilidades como "formacién psicoldgica
ejecutora particular constituida por el sistema de operaciones dominadas que

garantizan la ejecucién del sujeto bajo control consciente."

El analisis de estas definiciones conduce a determinar que las habilidades
constituyen el dominio de un sistema de acciones y operaciones psiquicas y
practicas, donde las acciones son procesos subordinados a objetivos,

representaciones anticipadas del resultado a tratar de alcanzar.

Desde el punto de vista metodologico las habilidades transitan por diferentes etapas
estrechamente relacionadas, enunciadas por Galperin (1986). Otras versiones han sido
expuestas por Pérez, Cuétara y Ginoris, (1991); Barraqué, (1992) y Recio y Laguna,
(1999). Estos ultimos han brindado una version en cinco etapas, tomando como punto
de partida la desarrollada por Galperin:

Primera etapa: exploracion, diagnostico y motivacion para el desarrollo de la accion.

Segunda etapa: informacion y demostracion por el profesor de los componentes

funcionales de la accion (operaciones)

Tercera etapa: ejercitacion por los alumnos de las acciones y operaciones bajo el

control del profesor.

Cuarta etapa: ejercitacion independiente de los alumnos en forma de accién verbal

externa e interiorizacion del procedimiento de manera interna.

Quinta etapa: aplicacién del sistema de operaciones para la accion o sea su

automatizacion.

Estas etapas no forman un patrén rigido en la formacién de habilidades, es preciso que
el maestro conozca las caracteristicas de los escolares y considerar cada etapa como

un proceso individual en correspondencia con cada uno de ellos.

En la literatura pedagogica se incluyen las habilidades cartograficas dentro de las

habilidades practicas. Para Oscar Ginoris (2001) las habilidades cartograficas se
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clasifican en: comprender, leer y conocer el mapa.

Otra clasificacién de habilidades de trabajo con el mapa que guarda relacion con la

anterior es la que brida (Recio, P. 1999):

@ Habilidad para localizar en el mapa.
Habilidad de esbozar perfiles y mapas
Habilidad de interpretacion de mapas y perfiles

Habilidad de realizar operaciones de calculos

Q 8 8 ©

Habilidad de lectura de mapas
Esta Gltima la asume el autor y es el campo de investigacion.
La lectura de mapas
.Qué es leer?

La inmensa riqueza cultural acumulada por los hombres, los avances cientificos, la
tecnologia més desarrollada, se halla recogidos, fundamentalmente en la lengua

escrita.

Para el desenvolvimiento eficaz en la sociedad de hoy, la capacidad de comunicarnos
adecuadamente es una exigencia, y requiere no solo el dominio del lenguaje hablado,

sino también del lenguaje escrito y de la lectura.

La lectura es un proceso variable que tiene como fin la comprension y disfrute de lo
leido; a través de este proceso, el lector recibe e interpreta el mensaje que ha sido

codificado por el autor y reflexiona sobre él, incorporandolo o no segun lo valore.

Leer es comprender, reaccionar inteligentemente ante lo leido, y para que este proceso
se desarrolle con eficacia y logre su fin es necesaria la participacion activa e interesada
de los escolares, de ahi la importancia que tiene hallar las estrategias adecuadas. Leer
es un proceso de construccidn cognitiva en el cual intervienen lo afectivo y las
relaciones sociales. Mediante este proceso el lector busca el sentido del texto y para
construirlo tiene en cuenta indicadores, como son: el contexto, el tipo de texto, las

marcas gramaticales y los elementos para textuales.

La lectura es una actividad caracterizada por la traduccién de simbolos o letras en

palabras y frases que tienen significado para una persona. Una vez descifrado el
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simbolo se pasa a reproducirlo, asi pues, la primera fase del aprendizaje de la lectura
esta ligada a la escritura. El objetivo Ultimo de la lectura es la comprension de textos,

evaluarlos y usarlos para nuestras necesidades.

El desarrollo de las habilidades lectoras, iniciado en Primaria, se continda en
Secundaria Basica. Se trabaja para lograr una lectura correcta, consciente, fluida y

expresiva, porque es fundamental en la formacion del estudiante.

Es tal su importancia que se puede afirmar que, mas que una habilidad, es una
capacidad humana a cuyo desarrollo tienen que dedicar los maestros todo su interés y
todos sus esfuerzos, puesto que ella representa un instrumento de acceso al
conocimiento de todas las materias y un medio autodidactico insustituible para que
pueda desenvolverse el proceso continuo de formacion y desarrollo del ser humano,

gue constituye la educacion.

El lector utilizando la informacibn que posee en sus conocimientos previos
(conocimientos declarativos), establece relaciones coherentes con la nueva informacién
(conocimiento procedimental) y logra la interiorizacion de las ideas expuestas en el
texto (construye asi su texto virtual) lo que hace que con una informacién pueda inferir
otra. Puede asi resumir un texto en una idea central que puede o no estar explicita en el

mismo.

En le proceso de comprension de la lectura el lector capta la informacion literal y
explicita que el texto ofrece , percibe los significados, hace interferencias, e integra
toda la informacién sobre la base de su experiencia y su cultura, para que finalmente

esta influya en el propio proceso de crecimiento humanos.

Muchos autores coinciden en agrupar todas esas explicaciones en dos modelos

jerarquicos: uno ascendente y otro descendente.

Ascendente: Se considera que el lector, a partir de los componentes del texto-letras,
palabras, oraciones-, en un proceso secuencial, logra llegar a su comprension. En este
modelo se concede gran importancia a las habilidades de decodificacion, pues
considera que el lector puede comprender, porque debe decodificar el texto en su
totalidad. O sea es la ejecucion de un conjunto de pasos que se inicia con la

percepcion de los estimulos visuales, y culmina con la reconstruccién del significado.
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Descendente. Sostiene lo contrario: el lector no procede letra a letra, sino que lo que
hace uso de sus recursos cognitivos y conocimientos previos para hacer anticipaciones
y comprobarlas posteriormente. En este caso, a partir de hipétesis y predicciones, se
procesa el texto para su verificacion. Esta propuesta enfatiza en el reconocimiento
global de las palabras en detrimento de la decodificacion, la cual considera una limitante

para la comprension.

La perspectiva interactiva no se centra en el texto ni en el lector, sino que se sitia en
una posicidn ecléctica, que parte de la interaccién de la informacion que aporta el
primero y la que posee el segundo. Desde el punto de vista de la ensefianza, las
propuestas que se basan en esta perspectiva sefialan la necesidad de que los alumnos
aprendan, tanto a procesar el texto como las estrategias que haran posible su

comprension.

Muchos estudiosos de esta tematica coinciden con este criterio, y al respecto expresan
gue la comprension de la lectura es el resultado de una operacion compleja en la que
se realizan numerosas operaciones, y que ese procesamiento no sigue una sola
direccion. No procede de manera secuencial, Sino por un proceso interactivo que tiene
en cuenta la simultaneidad entre las sefales del texto y la actividad del sujeto, por lo
gue este modelo ha ganado adeptos, por ser el mas fiel a los procesos que siguen la

mente cuando se enfrenta al acto de leer.

La lectura es un proceso porgue es un conjunto de fases sucesivas de interaccion entre
el individuo y el texto, pues va de la pagina a la mente del lector modelo ascendente
donde el individuo decodifica la letra impresa de acuerdo a los conocimientos que
posee, identifica el significado de las palabras y las combina con otras, en una relacion
apropiada, que tiene como resultado la reconstruccion del significado, el cual puede ser
expresado a través de un lenguaje, y el modelo descendente que va de la mente del
lector a la pagina, él va dando sus hipoétesis sobre el significado del texto, matizandolo
segun sus habilidades, cultura, creencias, estrategias; y luego las confirma o rechaza
durante la lectura. Estos dos modelos interactian analitica y dinamicamente de forma
tal que el lector considera, tanto su conocimiento de la lengua y el contenido del texto,

como las caracteristicas del mismo texto.
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De forma similar ocurre la lectura de mapas en la que se sugiere tener presente los

siguientes funciones cognitivas, para que transcurra una ensefianza desarrolladora.
Elementos atener presentes en la lectura de mapas

El uso de los mapas, en el estudio de la Geografia, no debe reducirse a la simple
localizacién. Este debe servir, precisamente, para interpretar aquellos objetos o
fendbmenos que se localizan. Para contribuir a que el proceso de ensefianza de la
Geografia se realice cientificamente, ha de tenerse en cuenta las lecturas mapas. La
utilizacion de estas lecturas, en clases, permite fortalecer el conocimiento de los hechos

reales y concretos en forma objetiva.

La lectura de mapas es una habilidad extremadamente compleja, consistente en un
sistema de acciones y operaciones con diferentes nivel de comprension y asimilacion

por los escolares.

Para muchos autores es una habilidad en extremo compleja (Gonzéalez, 1984; Barraqué,
1992, Coner, 1996) citados por Recio, (1999) que se desarrolla en diferentes estadios.

Los niveles para lograr la lectura de mapas, como habilidad general integradora que
posibilita obtener del mapa geografico cierta informacion son: traduccién, Interpretacion,

y extrapolacion.

Nivel de reproduccion: también reconocido como literal, de reproduccién o
reconstruccién de significados. En este nivel los alumnos traducen, repiten lo que
observan en el mapa e identifican simbolos de acuerdo con la forma y el color,
expresan lo observado e identificado y llegan hasta dar explicacién sencilla, entendido
esto como determinacion de la causa dado el efecto, pueden realizar modelaciones de
las relaciones componentes reproducidos en la etapa de transito entre el nivel literal y el
de aplicacion.

Nivel de interpretacion - aplicacion, esta dirigido a descifrar, comentar, explicar, en fin,
comprender lo necesario que el alumno identifique, localice y describa los objetos,
fendmenos y procesos representados en el mapa. Por esto la modelacion puede

considerarse como el transito entre el nivel de reproduccién y el de aplicacion.

Nivel de extrapolacion o de generalizacion, es el mas complejo y dificil de los niveles
de lectura, para lograrlo tiene que existir pleno dominio de los anteriores.
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Durante el aprendizaje geogréfico, los alumnos deben pasar gradualmente de
habilidades simples a habilidades mas complejas.

Las habilidades se forman y desarrollan a través de la ejercitacion en etapas sucesivas.
Las principales etapas son:

@ La explicacion, por el maestro, de la esencia de la habilidad.

@ La ejercitacion parcial por parte de los alumnos, de las actividades que
componen la habilidad bajo la direccion del maestro.

@ La ejercitacion independiente de la habilidad como un todo.
@ La utilizacién de la habilidad y su autocontrol.

En el transito de los procesos del desarrollo de la habilidad en la lectura de mapas,
asumimos las expuestas anteriormente, ellas sirven de guia didactica en su

instrumentacion.

Debe tenerse en cuenta las recomendaciones que aparecen a continuacién, en cuanto
al empleo de los mapas, al realizar el estudio de estos, y también cuando el maestro

vaya a desarrollar esta habilidad en sus alumnos.

Es necesario aprender, desde el principio, a interpretar los signos convencionales de los
mapas. En ocasiones, el estudio de un mapa es mas instructivo que la lectura de un
simple parrafo largo; sin embargo, otras veces, los mapas carecen de datos, deben ser

aportados por el maestro.
El Atlas, medio de ensefianza esencial en la lectura de mapas

Las lecturas cartograficas pueden realizarse, sin excesiva dificultades en el Atlas

Escolar.

Cuando comienza el curso, el maestro debe iniciar a los alumnos en el conocimiento del
Atlas, es decir, cual es su estructura, contenido cdmo emplearlo. Antes de explicar su

estructura, debe recordar que todo mapa geografico consta de:

@ La representacion parcial o total a escala, de los contornos de las tierras y

las aguas del planeta.
@ Las coordenadas geogréficas.

@ Los signos convencionales.
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@ Los nombres de los objetos y fendmenos geogréficos.
El Atlas contiene ademas, colecciones de mapas de distintos tipos.
Estructura del Atlas:
Introduccion: Expresa el contenido y la utilidad del Atlas.

indice: Es aquel donde se relacionan los mapas por su tematica, escala y pagina donde

se encuentra.

Leyenda: En esta aparecen los simbolos utilizados para representar los distintos objetos
y fenémenos geograficos.

indice de nombres geogréficos o toponimos. Explicara que en él se incluyen por orden
alfabético los nombres que aparecen en los mapas. Para su trabajo es importante que

se ensefie la manera sistematica de utilizarlo.
Los pasos que se deben seguir en el trabajo con este indice son los siguientes:
@ Buscar el nombre de los objetos o fendmenos que se localizaran.

@ Tener en cuenta que el primer nimero que sigue al nhombre, indica la pagina o
paginas del Atlas en que se encuentra el mapa donde aparece el objeto o

fendbmeno buscado.

Las letras y los numeros representados después del guion, designan las coordenadas

de la pagina en la que se encuentra el nombre geografico.

En él aparecen planos, a distintas escalas, y mapas fisicos, climaticos, politicos, de

vegetacion, de poblacion, etc.

El Atlas tiene gran utilidad porque es:

Libro de referencia, que el alumno debe conoce bien.

Diccionario geogréfico, porque contiene un indice de topdénimos o nombres geograficos.

Instrumento de coordinacién excelente, ya que las lecturas en el Atlas permiten vincular

conocimientos que, de otra manera, pudieran quedar inconexos.

Un medio valioso para efectuar la ejercitacion de manera racional evitando el

memorismo.

Util para comparar los distintos tipos de mapas: climaticos, de relieve, econémicos, de
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poblacidn, etc. y descubrir las relaciones existentes entre estos.
Para que el uso del Atlas sea correcto, se debe tener presente los siguientes puntos:

Conocer el significado de toda clase de simbolos, esquemas, titulos, leyendas etc.
contenidos en él. Solamente cuando esto se maneje con seguridad y rapidez, serd el

Atlas un verdadero instrumento de trabajo.

Utilizar el indice de toponimo o de nombres que se encuentran al final del Atlas Escolar,
donde aparecen en orden alfabético, los nombres contenidos en los mapas. Al buscar
un nombre hay que tener presente que el niumero anterior al guion, indica en qué
pagina o paginas del Atlas se encuentra el mapa donde se localiza el objeto geogréfico
gue se relaciona con ese nombre. Las letras y nUmeros posteriores al guion identifican

las coordenadas en que encuentra el nombre.

La escala global: Ofrece una panoramica general del objeto de estudio de la Geografia,
o de algun objeto, proceso o fendmeno a nivel planetario. Ejemplo, situacion geogréfica
de Cuba en el mundo.

La escala regional: Informa sobre objetos, procesos o fendmenos a nivel regional.

Ejemplo, la influencia de los frentes frios y ciclones tropicales en la region del Caribe.

La escala nacional: Trata sobre objetos o fendmenos a nivel de pais. Ejemplo, las
regiones fisico — econémico — geografica de Cuba.

La escala puntual o local: Analiza un objeto, proceso o fendmeno especifico de un lugar
determinado. Ejemplo, el paisaje del Valle de Viiales.

Para el tratamiento de la tematica coordenadas geograficas se deben reafirmar los
conceptos tales como: paralelo, meridiano, Ecuador, trépico, circulo polar, meridiano

180°, eje terrestre, hemisferio, escala, a través del procedimiento siguiente:
1. Presentar la esfera geografica y el mapa
2. Localizar paralelos y meridianos, asi como observar el punto en que se cortan.
3. Observar la figura 3 del libro de texto.
4. Describir esa figura mediante la pregunta, ¢,qué representa?
5

Explicar que sobre la esfera y el mapa podemos trazar lineas y que la red o

cuadriculas que forman los paralelos y los meridianos, recibe el nombre de
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sistema de coordenadas geograficas.
6. Remitir a los alumnos al libro de texto para que comprueben la definicion anterior.
7. Copiar la definicidn en la pizarra.

8. Ejercitar el concepto mediante la representacion de una esfera en las libretas de
los alumnos, sobre la cual se trazaran una red o cuadriculas y la realizacion de

actividades 1y 2 que aparecen al final del epigrafe.

Al trabajar la latitud y la longitud geogréaficas, necesita de un procedimiento que podria
ser el siguiente:

1. Pedir alos alumnos que en una hoja cuadriculada marquen en su centro una linea
horizontal con color rojo, para dividirla en dos partes iguales y nombran la parte
superior norte y la inferior sur. Después le pedird que marquen una linea vertical
de color azul para nombrar el este y el oeste en sus partes derecha e izquierda

respectivamente.

2. Orientar que le den valor a cada linea horizontal de 0° a 90° (no debe sobrepasar

estos valores), tanto al norte como al sur.

3. Numerar también los meridianos de 0° a 180° por el este y de igual manera hacia
el oeste.

4. Situar la letra A, por ejemplo, en el paralelo 30° al norte y la letra B en el paralelo

30° al sur, una vez trazada la cuadricula con sus valores.

Explicar que el angulo al cual los alumnos han situado los puntos A y B con respecto al
Ecuador, es la latitud de dichos puntos.

Se debe tener presente la relacidon que existe entre latitud y los conocimientos
adquiridos anteriormente acerca de paralelo, Ecuador, polos y hemisferios en la

formacion del concepto latitud geografica.

De la misma forma anterior se procedera para la longitud geografica con los

antecedentes: meridiano, meridiano 0 o de Greenwich, hemisferio este, y oeste.

El uso de los medios de ensefianza fundamentales de la asignatura, entre ellos el Atlas
Escolar de Cuba, sexto grado, es necesario para el logro de los objetivos que se

establecen en la Geografia de Cuba.
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El proceso de ensefianza- aprendizaje de la Geografia de Cuba

La primera obra de Geografia de Cuba escrita por un cubano, data de 1725; su autor
Ambrosio de Zayas Bazan (siglo XVIII ) y es "La Descripcion Geogréfica Historica de la
Isla de Cuba y de la Ciudad de San Cristébal de La Habana"; la importancia
fundamental que tiene esta obra, ademas de ser la primera escrita por un cubano, es
gue en ella se hace una descripcion geografica e histdrica de Cuba, con bastante

exactitud.

A partir de la segunda mitad del siglo XVIII, con la toma de La Habana por los ingleses,
en 1762, comenzo6 una etapa superior para el conocimiento de la Isla de Cuba, porque
Espafia comenzd a preocuparse por el estudio geografico sistematico de la Isla y a
partir de entonces, se realizaron expediciones para explorar distintas zonas del
territorio. Todos estos estudios permitieron reconocer varias zonas de la Isla para

sentar nuevas poblaciones atendiendo a las caracteristicas del suelo y del clima.

La influencia cientifica de Alejandro de Humboldt (1769-1859), se hizo sentir como
ciencia y como ensefianza en la Geografia de Cuba del siglo XIX. A principios de este

siglo, se escribieron y publicaron algunas descripciones de Cuba; una de las obras mas

completas fue "El ensayo politico sobre la Isla de Cuba", que data de 1827, y es la
primera obra geografica cientifica que se escribid sobre la Isla; en esta y otras obras de
A. Humboldt, se iniciaron y se expusieron los dos grandes principios: de causalidad y de

coordinacion, que sirven de base a la Geografia Moderna (Hernandez Acosta, R 1998).

Sara E. Isalgué Isalgué (1894-1989) sefald que "todos los que después de la aparicién
del ensayo escribieron sobre la Geografia de la Isla de Cuba, muestran la influencia del
sabio prusiano” (Isalgué, S. (1940).

Otro trabajo geogréfico del siglo XIX, fue "Geografia de la Isla de Cuba", publicado en
1854 por Esteban Pichardo Tapia (1799-1879). Sobre su obra, Salvador Massip Valdés
(1891-1978) planted que “ en cuanto a métodos, Pichardo fue un gedgrafo intuitivo, que
adiviné el método que tenia que seguir en el tratamiento de la ciencia" (Alvarez, J.
(1961).
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El valor principal de esta obra es el contenido geografico que aporta sobre Cuba y que
se aplica el método explicativo para el estudio de algunos fendmenos. Entre las
distintas obras de Pichardo, es necesario destacar su trabajo cartografico en los mapas
de Cuba y en especial, la carta "Geohidrotopogréfica de la Isla de Cuba" y que
constituye el trabajo cartografico mas completo del siglo XIX y por su importancia, ain

es utilizada como base para trabajos cartograficos en Cuba.

Las obras mencionadas representaron un progreso para la época, pues se observo que:
la ciencia geogréfica paso6 de la etapa enumerativa a la descriptiva, habia tendencia a la
sistematizacion en las representaciones y los fendmenos se presentaban como parte de
un todo y en estrecha relacion, por lo que el siglo XIX representd un avance para la
Geografia de Cuba; pero, a su vez, predomin6 un divorcio entre el desarrollo de los
conocimientos y el de la ensefanza, lo que hizo improductivo el avance inicial que

tenian las ciencias.

La influencia cientifica norteamericana en la Geografia de Cuba comenzé en el siglo
XX, con la intervencion norteamericana y determind una nueva etapa para la Geografia
de Cuba, que fue orientada desde el punto de vista pedagdgico, por Alexis Everett Frye
(1859-1927). Desde el punto de vista de la investigacion geogréfica continuaron los
progresos de la etapa final del siglo XIX por el interés de los norteamericanos en

realizar estudios agricolas y econémicos.

En esta etapa, se destaca el trabajo de exploracion en Vifiales por parte de Carlos de la
Torre y Huerta (1858-1950), en el afio 1909. La importancia de este estudio esta dada

por la determinacion del periodo Jurésico en Cuba.

Significativo es sefialar que en 1913 se fundd la Sociedad Geografica de Cuba,
representando un progreso importante para la Geografia cubana, porque es la primera
organizacion cientifica que se encargdé del desarrollo de esta ciencia. En relacién con la
ensefianza de la Geografia, al ser ocupado el pais por la intervencion norteamericana,
se establecié un nuevo sistema de escuelas publicas. En esta etapa inicial de ajuste a
los intereses norteamericanos, uno de los pedagogos encargados de la nueva
organizacion escolar fue Alexis E. Frye (1859-1927), quién dio al nuevo sistema de

educacion primaria un estilo semejante al que entonces existia en el estado de Ohio, en
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los Estados Unidos de Norteamérica. El sustituyé la ensefianza de la Geografia
memoristica por la del razonamiento y la Geografia enumerativa y descriptiva paso a
ser explicativa; se hacian observaciones de la naturaleza y se comenzé a realizar la
excursion escolar, como forma de organizacién, a los alrededores de la escuela.
(Hernadndez Acosta, R 1998).

Los métodos de ensefianza de la Geografia en la escuela primaria, a principios del
siglo XX, fueron explicativos pues se ensefiaba estableciendo la relacién causal de los

objetos y los fendbmenos, permitiendo su mejor conocimiento por parte de los alumnos.

En 1914, la Junta de Superintendentes de Escuelas Publicas de la Secretaria de
Instruccion Publica y Bellas Artes, dispuso modificar la organizaciéon de la ensefianza de
las escuelas y puso en vigor un nuevo plan de estudio, que incluia: Estudios de la
Naturaleza y Nociones Elementales de Geografia, de primero a tercer grado y a partir
de este ultimo, comenzaba Geografia de Cuba, hasta sexto grado.

El andlisis de las instrucciones generales mencionadas permite inferir que se abogaba
por una ensefianza de la ciencia de la naturaleza que les permitiera a los alumnos
actuar con los conocimientos geogréaficos sobre la misma y que no fueran solo a
observar el medio que les rodeaba, sino a conocerlo para interactuar con él, es decir,
sentd la necesidad de utilizar métodos de ensefianza que estimularan la participacion y

la asimilacion productiva por parte de los alumnos.

En 1927, se incluy6 definitivamente, con caracter obligatorio, la asignatura de Geografia
en las Escuelas de Pedagogia y de Filosofia y Letras, respectivamente. Se exigi6é en los
programas la ejecucion de excursiones geograficas, como complemento de los estudios
de laboratorio y formé parte de las formas de organizacion fundamentales para estudiar
el paisaje. La nueva medida significd que los maestros estudiaran la Geografia en su
Plan de Estudio y que se propusiera una metodologia para su ensefianza, lo que

constituyé un avance importante para el aprendizaje de la Geografia en la escuela.

Antonio Nufez Jiménez, fundador de La Sociedad Espeleoldgica de Cuba, en 1940
realiz6 una amplia labor como profesor de Geografia y como investigador; dentro de sus
obras para la ciencia y la ensefianza de la Geografia de Cuba, se encuentran:
"Exploraciones geogréficas al Pan de Guajaibén", 1944,
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“Explorando las Cavernas de Cuba", 1945 y "Excursion Geografica y Espeleoldgica por
el occidente de Cuba”, 1945.

Todas estas obras son utilizadas por investigadores, profesores y estudiantes, como
literatura de consulta o como base para nuevas investigaciones. Como libro de textos
de Geografia de Cuba para escuelas nacionales y centros secundarios, publico
"Geografia de Cuba", 1954: en este libro el contenido se expone combinando los
métodos descriptivos con la explicacion, asi como procedimientos de busqueda; posee
muy buenas ilustraciones para objetivar el contenido; este fue reimpreso en 1959,
después del triunfo de la Revolucion, para su utilizacion en las escuelas, como texto

oficial.

Después del triunfo de la Revolucion cubana, en 1959, comenzd una nueva etapa,
como resultado de las transformaciones ocurridas en todas las esferas de la vida social
y politica del pais, la Educacion no estuvo excluida; se elaboraron nuevos planes de
estudio que incluian a la ensefianza de la Geografia en todos los niveles de la

educacion general.

En 1972, se inici6 el trabajo de diagnéstico para la puesta en marcha del Plan de
Perfeccionamiento del Sistema Nacional de Educacién que tenia entre sus principios,

un caracter continuo para las distintas asignaturas de la ensefianza de la Geografia.

Como resultado se comenzo a perfeccionar la ensefianza de la Geografia mediante la
elaboracién del Plan de Estudios y con nuevos programas, libros de textos y

orientaciones metodoldgicas, que significaron, un notable salto cualitativo.

El 1979, se publicoé un nuevo libro de Geografia de Cuba, en correspondencia con el
programa vigente, por un colectivo de autores del Ministerio de Educacion. Este libro de
textos se caracteriza por una adecuada estructuracion didactica, el contenido
actualizado que se expone como interrogantes al alumno para mantenerlo interesado;
las preguntas exigen diferentes niveles de asimilacion y se combinan la narraciéon y la

explicacion; contiene esquemas, fotografias, mapas y otras ilustraciones.

En 1985, como parte del Perfeccionamiento Continuo, se realizaron nuevas
modificaciones en la Geografia escolar. Se eliminé la programacién ciclica y pasoé a ser

lineal escalonada, desde sexto hasta décimo grado. Esto significé dar un tratamiento al
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contenido de ensefianza de forma gradual y sistematica, eliminando las repeticiones de

los componentes del contenido geografico.

El proceso de ensefianza se concreta en una situacion creada para que el escolar en
el grupo aprenda a aprender. Es un proceso dinamico y complejo de adquisiciones y
desprendimientos, de aprendizajes que los escolares alcanzan progresivamente, por

diferentes vias y con diferentes niveles de autonomia.

La geografia, es una de las asignaturas en la que se han detectado mas dificultades
gue afectan en gran medida el proceso docente educativo.

En investigaciones realizadas por el Instituto Central de Ciencias (ICCP) durante el
curso 1990 — 1991, se corroboro la existencia de dificultades que conspiran contra el
logro de aprendizaje, entre las que se destacan:

@ El Proceso Docente Educativo se centra en el profesor
@ El proceso tiene un caracter eminentemente reproductivo y esquematico

En resumen, de lo anterior se puede concluir que las dificultades que afectan el
Proceso docente Educativo estan dadas por su caracter reproductivo en su conduccion,

asi como en las actividades que se disefian por los docentes.

Para (Laguna, J., 2001, 2003), algunas de las causas del insuficiente desarrollo de
habilidades cartograficas que afectan el Proceso Docente Educativo, estan en el
componente curricular de la carrera que se manifiestan en el modo de actuacion del

profesional de la Educacion Primaria:

@ No siempre se toman en consideracion las necesidades de los docentes para

emplear los materiales cartograficos.

@ En los temas de la disciplina Estudios de la Naturaleza no se sistematizan los
conocimientos cartogréficos y el desarrollo de las habilidades para el empleo de
los materiales cartograficos en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la

Educacion Primaria.

@ En la vinculacion del contenido de aprendizaje con la practica social tiene muy
poco uso didactico el lenguaje cartogréfico, relacionado con el empleo de los

materiales cartograficos en el proceso de ensefianza - aprendizaje.



@ Son insuficiente los nexos entre el contenido de la ensefianza de asignaturas
para que el estudiante “aprenda a ensefar” con el empleo de los materiales

cartograficos en la Educacion Primaria.

@ Los profesores del ISP no potencian metodologias para que el estudiante,
después de apropiarse del contenido, “ensefie a aprender” al escolar
solucionando los problemas didacticos mediante el empleo de materiales
cartograficos.

En instrumentos aplicados (Anexo 1.2.3, 4) se comprobd, entre otras deficiencias las

gue a continuacién se relacionan:

@ No se tiene el dominio requerido para el trabajo con los materiales cartograficos,

en especial con los mapas.
@ Existe escasez y poco uso de los materiales cartogréficos.
@ Predominio de las clases tradicionales.

1.2. Diagnéstico del nivel de desarrollo de habilidades en la lectura de mapas

alcanzado por los escolares de sexto grado

Los escolares de estas edades se caracterizan por ir creando las condiciones
necesarias para un aprendizaje reflexivo, alcanzando niveles superiores ya que tienen
todas las potencialidades para la asimilacion consiente de los conceptos cientificos y
para el surgimiento del pensamiento que opera con abstracciones, cuyos procesos
l6gicos, deben alcanzar niveles superiores con logros mas significativos en el plano
tedrico. Ya en estas edades los escolares no tienen como exigencia esencial trabajar
los conceptos ligados al plano concreto o su materializacibon como en los primeros

grados, sino que pueden operar con abstracciones.

Estas caracteristicas deben tenerse en cuenta al organizar y dirigir el proceso de
enseflanza — aprendizaje, de modo que sea cada vez mas independiente, que se
puedan potenciar esas posibilidades de fundamentar sus juicios, de exponer sus ideas
correctamente en cuanto a su forma y en cuanto a su contenido, de llegar a
generalizaciones y ser critico en relacion a lo que analiza y a su propia actividad y
comportamiento. También resulta de valor en esta etapa, aunque se inicie con

anterioridad, el trabajo dirigido al desarrollo de la creatividad
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En estas edades comienza a adquirir un nivel superior la actitud cognoscitiva hacia la

realidad, potencialidades que debe aprovechar el docente al organizar el proceso.

De igual modo, las actividades de aprendizaje tales como las habilidades para la
observacion, comparacion, clasificacion, y argumentacién, asi como las habilidades
para la orientacion, planificacion, control y valoracion del aprendizaje, deben constituir

logros importantes.

Los nifios de estas edades se conducen frente al mundo de un modo mas analitico, en
sus percepciones y observaciones, en su forma de pensar, se fijan mas en los detalles.
No se puede dejar de destacar la importancia que esto tiene para el trabajo con el mapa
y otros materiales cartograficos.

El desarrollo de la percepcién es un proceso de diferenciacion. El nifio aprende a
percibir las cosas que le rodean como objetos independientes unos de otros. Un paso
decisivo en las relaciones del nifio con el mundo se da cuando adquiere mayor
conciencia de las leyes propias del mundo exterior. Su percepcion se vuelve detallada y

analitica.

Lo expresado por Laguna, J. (2005), en su tesis de maestria, caracteriza a los escolares
de estas edades:

Entre 7 y 9 afos los nifios pueden orientarse en el espacio, dibujar objetos y superficies

en planos a gran escala, utilizar e interpretar simbolos convencionales.

Entre los 10 y 11 afios de edad pueden seialar direcciones cardinales, utilizar la
brujula, utilizar mapas de gran escala. Los escolares en este grado pueden apreciar el
significado de los cambios de escala, comparar mapas a diferentes escalas, construir
maquetas y mapas en relieve, comprender el significado de las curvas de nivel, de la
escala de colores, realizar bosquejos del paisaje, describir un objeto o fendémeno
utilizando combinadamente diferentes tipos de mapas. Pueden a su vez, realizar

ejercicios sobre mapas tematicos y correlaciones simples entre ellos”.

Es significativo lo expresado anteriormente, pues hace un acercamiento de las
caracteristicas y potencialidades de los escolares de estas edades que permiten un

mejor diagndstico.

Para Laguna, J. (2001 y 2003), algunas de las causas del insuficiente desarrollo de
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habilidades cartograficas que afectan el Proceso Docente Educativo, estan en el
componente curricular de la carrera que se manifiestan en el modo de actuacién del

profesional de la Educacion Primaria:

@ No siempre se toman en consideracion las necesidades de los docentes para
emplear los materiales cartograficos.

@ En los temas de la disciplina Estudios de la Naturaleza no se sistematizan los
conocimientos cartogréaficos y el desarrollo de las habilidades para el empleo de
los materiales cartograficos en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la

Educacion Primaria.

@ En la vinculacion del contenido de aprendizaje con la practica social tiene muy
poco uso didactico el lenguaje cartogréfico, relacionado con el empleo de los

materiales cartogréficos en el proceso de ensefianza - aprendizaje.

@ Son insuficiente los nexos entre el contenido de la ensefianza de asignaturas
para que el estudiante “aprenda a ensefar” con el empleo de los materiales

cartograficos en la Educacion Primaria.

@ Los profesores del ISP no potencian metodologias para que el estudiante,
después de apropiarse del contenido, “ensefie a aprender” al escolar
solucionando los problemas didacticos mediante el empleo de materiales

cartogréficos.
En los instrumentos aplicados (Anexo 1.2.3, 4) se comprobo:

@ No se tiene el dominio requerido para el trabajo con los materiales cartograficos,

en especial con los mapas
@ Existe escasez y poco uso de los materiales cartogréaficos
@ Predominio de las clases tradicionales

Con el objetivo de determinar el desarrollo de habilidades de lectura de mapas
alcanzado por los escolares de sexto grado del Centro Escolar “Rigoberto Mora
Aguilera”, se aplicaron diferentes instrumentos: encuestas, entrevistas, y las

observaciones a clases. (Anexos 1, 2, 3y 4).

Como resultados de las técnicas aplicadas los escolares expresan: que la Geografia no
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esta entre sus asignaturas preferidas, solamente 2 la tienen entre sus preferidas, 8 poco
preferidas y 10 la consideran no preferida. Ubican por delante de esta asignatura a
Matematica, Lengua Espafiola, Historia y Ciencias Naturales, las llamadas priorizadas.

Expresan que son pocos los medios de ensefianzas utilizados, las clases son poco
atractivas para ellos, ademas, no realizan actividades interesantes y practicas, no se
vinculan con la vida y con otras asignaturas y en ellas no utilizan sistematicamente los
software educativos y el medio circundante de la localidad, asi como otras fuentes

existentes.

Los docentes encuestados (100%) refieren: que no poseen toda la preparacion
cartogréafica necesaria para su tratamiento, afectando la elaboracién de actividades que
contribuyan el desarrollo de habilidades en la lectura de mapa, conjuntamente con la
escasez de medios de enseflanza, mapas y atlas que existe de forma general en la

escuela primaria.
De este epigrafe se puede concluir que:

@ La ensefianza de la Geografia en Cuba tiene una larga historia que comienza
desde la época de la colonia, continta en el siglo XX y en la actualidad tiene un

gran reto, contribuir a la formacion del hombre nuevo.

@ La investigacion se sustenta en los postulados de la Escuela Histérico Cultural de
Vigotski, Galperin, y en sus seguidores, asi como en la didactica cubana y en

particular de la Ensefianza Primaria.

@ EIl trabajo con mapas es de gran importancia para la localizacion de objetos y
fendmenos geogréficos en el espacio y para la vida practica, por lo que es
indispensable desarrollar habilidades para su lectura, desde las mas tempranas

edades.

@ Es insuficiente la preparacion que posen los docentes para desarrollar habilidades

cartograficas en los escolares.

@ Son insuficientes las habilidades de lectura de mapas que poseen los escolares

en sexto grado.
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Epigrafe 2

Sistema de actividades para favorecer el desarrollo de habilidades en la lectura de
mapas en el Centro Escolar “Rigoberto Mora Aguilera”.

Introduccidén

Al realizar la exploracion de la situacion problémica de la investigacion y caracterizada
la muestra a partir de los resultados del diagnostico desde perspectivas socio
pedagdgicas, se hizo necesario analizar y proyectar las actividades encaminadas a la
busqueda de una posible solucién al problema

La teoria general de los sistemas tiene como objeto la formulacion de principios vélidos
para los sistemas en general y ofrece un esquema conceptual, que permite al mismo
tiempo el andlisis y la sintesis del proceso de formacion y enfocar desde una perspectiva
mas amplia y compleja la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje (Valiente, P.,
2001). Muy ligada a esta teoria surgio el enfoque de sistema cuyo desarrollo se inicio a
partir del afio 1954.

La teoria general como sistema desde sus origenes y aun en la actualidad, se emplea
como una herramienta de analisis, es decir, surgié de la necesidad de descomponer un
“todo” para comprender la estructura de cada una de sus partes y de estudiar la relacion

gue, en el desarrollo de sus funciones tenian con las demas.

Dicho enfoque constituye una orientacion metodolégica en la ciencia, cuya funcion
principal consiste en elaborar los métodos de investigacion y la construccion de objetos
de organizacion compleja: sistemas de distintos tipos y clase. Al emplearse como método
de investigacion “... esta dirigido a modelar el objeto mediante la determinacion de sus
componentes, asi como las relaciones entre ellos, que conforman una nueva cualidad
como totalidad. Esas relaciones determinan por un lado la estructura y la jerarquia de
cada componente en el objeto y por otra parte su dinamica, su funcionamiento.” (Alvarez
de Zayas, C., 1995)

La teoria General de sistema define:

“ ... un conjunto de elementos o partes interactuantes, construido de forma tal que
constituyen un todo y que la unién de estos elementos, en principio, generan propiedades

nuevas tales que no son inherentes completamente a ninguna de las partes o elementos
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en particular.”(Concepcién, M. R., 1989)
La teoria General de sistema define como concepto principal:

Alvarez de zayas, C. M. define “...como el conjunto de elementos cuyas relaciones son
de un orden tal que posibilitan manifestar determinadas cualidades, propiedades
totalizadoras que no se ofrecen mediante la elemental suma de esos elementos. El
sistema se garantiza como consecuencia de los nexos y relaciones que se presentan
entre sus elementos constituyentes, en el que cada uno desempefia un papel en
correspondencia al "lugar" que ocupa en el todo. Cada elemento se analiza como una
parte del todo y responde al tipo de problema a que se enfrenta y resuelve y que

determina su organizacion y estructuracion.

Lara, F. (1990), ofrece una definicion muy semejante a la anterior, al considerarla como
“... un conjunto de elementos que cumplen tres condiciones: los elementos estan
interrelacionados, el comportamiento de cada elemento o la forma en que lo hace afecta
el comportamiento del todo, la forma en que el comportamiento de cada elemento, afecta
el comportamiento del todo depende al menos de uno de los deméas elementos”.

En resumen, un sistema de actividades es el conjunto actividades que tienen una
secuencia légica en su estructuracion, con el objetivo de dar significacion y objetividad al

contenido y sirven de base para la motivacion, y orientacion de los alumnos.

Después de hacer un analisis de las definiciones tratadas anteriormente, se puede
concluir que tienen en cuenta tres aspectos que se consideran indispensables al

concebir un sistema, estos son:
@ Elementos que lo integran.
@ Relacion que se establece entre los elementos del sistema y resultados.
@ Cualidades que se generan de esta relacion.

Su caracter sistémico presupone un conjunto de elementos estrechamente relacionados,
sujetos a un ordenamiento I6gico y jerarquico, lo que asegura la interdependencia que
vincula a cada uno con los restantes. En el contexto de la presente investigacion se

tienen: objetivos, contenidos, items, orientaciones de la actividad.

Estos elementos tienen una relacion de subordinacion entre ellos y en su totalidad le dan
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el caracter sistémico al proceso de ensefianza aprendizaje; lo cual se explica a

continuacion:

El objetivo, es el elemento rector, en él estd implicita una gama de conocimientos,
habilidades, destreza, que coadyuvan un aprendizaje desarrollador en los educandos, asi
como al desarrollo de capacidades. En la presente investigacion se consideran los
contenidos la lectura de mapas en sexto grado.

El contenido es el conjunto de valores materiales y espirituales creados en la sociedad y
experiencia social que debe ser adquirida por los estudiantes, en dependencia de los
objetivos que se propongan, constituyendo el componente primario del proceso
enseflanza aprendizaje para lograr que los estudiantes interioricen e implementen
adecuadamente este contenido, es necesario tener ciertos conocimientos previamente
tratados. Lo que permite a los escolares favorecer el desarrollo de habilidades en la
lectura de mapas, necesario para el conocimiento de la asignatura, asi como su

aplicacion en otras disciplinas y en la vida practica.

Los items utilizados, se ha teniendo en cuenta el grado de complejidad. Ademas las
orientaciones de la actividad permiten una mayor motivacion y precision en el quehacer

de los escolares.

Como se explica anteriormente, estos elementos tienen caracter sistémico, pues se dan
en el cumplimiento de los objetivos que se alcanzan en el sistema y no en una tarea en
particular; obedecen, en su estructura, a principios previamente determinados o

asumidos, los que estan en correspondencia con los objetivos planteados.

Para concretar este sistema en la practica, el docente debe seguir determinados
procedimientos metodoldgicos que revelaran la integracion dialéctica de los diferentes

componentes del proceso.

Como se aprecia, en esta primera parte, el profesor transita por el proceso de
elaboracién de un sistema de actividades, en el cual ejecuta un conjunto de acciones

concretas que conforman un procedimiento para dicha elaboracion.
@ Formular el objetivo a lograr.
@ Analisis del tema y del contenido.

@ Determinar la correspondencia del contenido de la unidad con las caracteristicas
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psicologicas, intereses y motivaciones de los alumnos.

@ Delimitar indicadores que puedan favorecer el estudio y analisis de los contenidos
las unidades del programa de sexto en la asignatura de Geografia de Cuba.

@ Valorar la relacién del contenido (lectura de mapas) con hechos cotidianos y de

nuestra historia.

@ Estructurar metodolégicamente el sistema de actividades propuesto para que
favorezca el desarrollo de habilidades, determinando el tiempo y los medios de

enseflanza que se emplearan, y seleccionar un titulo sugerente y emotivo.

@ Evaluacion de cada actividad, destinada a estimular y comprobar la adquisicion de
conocimientos y desarrollo de habilidades en la lectura de mapas de los escolares
de sexto grado.

La propuesta de actividades propicia el cambio de la situacidn existente, en relacion
con la planificacion de clases en la escuela, pues mediante las actividades elaboradas
y expuestas, se logra mayor interés por la actividad y se contribuye, sin dudas al
desarrollo del pensamiento reflexivo y de habilidades de la lectura de mapas.

Métodos a utilizar: Elaboracién conjunta, trabajo independiente, busqueda parcial.
Evaluacion: Permite comprobar si se ejecuta correctamente lo orientado, mediante la
actividad, asi como la autoevaluacion, debe estar presente durante todo el desarrollo
de la actividad, tendra en cuenta tanto la participacion en clases, asi como las
respuestas a las diferentes preguntas orales. También se evaluara a todos los

participantes mediante las exposiciones y debates.

Teniendo en cuenta los presupuestos tedricos que fundamentan la propuesta, se
elaboran a continuacion un grupo de actividades que sirven de ejemplo a los maestros

de sexto grado para el disefio de sus clases.

Este sistema de actividades esta caracterizado por transmitir informacion y estimular la
valoracién de situaciones practicas, no de forma aislada, sino como un conjunto de
relaciones existentes en los contenidos de Geografia de Cuba (lectura de mapas), que
posibilite, estimular el desarrollo de diferentes formas de razonamiento y procedimientos
heuristicos y dar permanencia a los objetivos béasicos de la asignatura de manera que

los contenidos se reactiven y favorezcan el desarrollo de habilidades.
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Para fortalecer la calidad del proceso de ensefianza aprendizaje en los alumnos del
Centro Escolar “Rigoberto Mora Aguilera” a través de la relacion que se establece entre
los objetivos, contenidos, habilidad y orientaciones metodoldgicas, el autor elaboré un
sistema de actividades que tiene como objetivo elevar el aprendizaje de estos
alumnos.

El sistema contiene actividades que incentivan a los escolares a investigar, favorece el
interés por conocer cada dia mas. Cada una de ellas esta disefiada con el objetivo y
proposito antes expuesto.

EL autor de esta investigacion considera que resulta necesario tener en cuenta algunas
exigencias para que la utilizacién del sistema de actividades redunde en mayor calidad
para la clase. Ellas son:

@ Las actividades deben guardar nexos entre si. Unas deben ser condiciones

previas para la realizacién de otras.

@ El sistema de actividades deben estar graduadas de acuerdo a su nivel de
complejidad, de modo que su realizacion por el alumno implique el aumento
gradual y controlado de las exigencias didacticas y educativas que se le

plantean al escolar.

@ El sistema de actividades en su construccion deben incluir situaciones,
problemas, etc., que obliguen al alumno a integrar los conocimientos y las

habilidades adquiridas.

@ El sistema de actividades deben tener novedad en su presentacion,
facilitando con ello la atencién a la diversidad y posibilitando su empleo no

sélo en la clase, sino también en el trabajo independiente.

El sistema de actividades da la posibilidad al maestro de evaluar la asimilacion
consciente de la ensefianza, conocer las dificultades individuales y colectivas y permite,
ademas, la sistematizacién y generalizacion de conocimientos, habitos y habilidades.
Brinda al docente la informacién de la eficiencia de los métodos y procedimientos
empleados. El sistema de actividades no puede aislarse de la clase, forma parte de su
estructura y esta en estrecha relacién con las funciones didacticas y la tipologia de la

clase. Por tanto en el sistema de actividades propuesto en esta investigacion se
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tuvieron en cuenta las siguientes caracteristicas.

%]
@

@
1%}

Preparar condiciones para el nuevo contenido
Favorecer la realizacién de actividades de caracter creador.

Lograr la fijacién del contenido trabajado durante las clases y la ejercitacién de
las habilidades adquiridas.

Atender el caracter diferenciado de la ensefianza.

Educar a los alumnos en la autonomia, la capacidad para adquirir y
comprender por si solos los conocimientos y aplicarlos en la practica.

Educarlos en el amor al trabajo y formar habitos de una organizacion correcta.

Desarrollar la responsabilidad individual y colectiva.

Por lo que se puede afirmar que el sistema de actividades permite darle cumplimiento

al objetivo del programa: leer mapas al nivel de reproduccion o reconstruccion de

significados, para la ubicacion espacial de objetos fisicos geogréaficos, econdémicos-

geogréficos y de hechos histéricos que han ocurrido y ocurren en Cuba, a través de los

contenidos que aparecen en cada unidad del programa.

Desarrollo

La unidad Introduccion, con 6 horas clases, crea las condiciones previas para el

cumplimiento de los objetivos previstos con los contenidos:

El atlas escolar, importante fuente para la busqueda de conocimiento, partes que

conforman el atlas.

Coordenadas geogréficas.

La orientacion en el terreno sobre el mapa. El calculo de distancias.

La localizacion geografica.

En la unidad 2 Nuestro pais socialista, que cuenta con 8 horas clases, se sugiere dar

tratamiento a la habilidad lectura de mapas, a través de cada contenido:

Situacion geografica del archipiélago cubano

Caracteristica del relieve cubano



Las costas de Cuba. Principales accidentes.
El clima de Cuba.

Caracteristica de la hidrografia de cubana. Principales rios, lagunas vy
embalses.

La vegetacién y la fauna.
Relacién entre los componentes relieve- hidrografia y suelo- vegetacion- fauna.

Division politico administrativa de Cuba. Provincias y municipios del pais. Las
capitales provinciales.

Cuba socialista ejemplo para todo el mundo.

La poblacién cubana. Origen y composicion.
Caracteristicas econémico- geografica de Cuba.

Actividad econdmica.

Dos pilares de la revolucién la educacion y la salud publica.

Regiones fisicas y econdmicas geograficas de Cuba: la region Occidental-
Central y la region Oriental.

En la unidad 3 Region Occidental- Central que cuenta con 16 horas clases, se toma
como antecedentes los contenidos de las de las unidades anteriores para continuar
desarrollando las habilidades alcanzadas en la lectura de mapas, a través de los

contenidos:

Principales caracteristicas fisico, econémico- geografico y sociales de la region

Occidental- Central
Paisajes representativos de la regién
De manera similar se podréa proceder en la unidad 4, que tiene 10 horas clases.

Se recomienda explotar la elaboracion conjunta, el trabajo independiente y el uso de
los medios tradicionales: mapas, atlas, asi como el video, y el conjunto de software que
se encuentran en cada escuela. En las clases se debe priorizar el trabajo en equipo,
para socializar los conocimientos y favorecer el desarrollo de habilidades de lectura de

mapas, ademas hacer un uso mas racional y efectivo de los medios que hoy cuenta la
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escuela primaria.

Es necesario que en la implementacidén de cada actividad se tenga presente:

Motivacion, Ejecucién y Control.

Motivacion

En todo momento, y grado de implicacion que logra el
alumno, de modo que el proceso tenga significado y
sentido para él en los diferentes momentos de la actividad.

La motivacién, en todo momento, y grado de implicacion
que logra el alumno, de modo que el proceso tenga
significado y sentido para €l en los diferentes momentos de
la actividad.

Propicia que el alumno establezca nexos entre lo conocido
y lo nuevo por conocer.

Orientar qué, como, por qué, para qué y bajo qué
condiciones el escolar a de aprender

Ejecucion

Propicia la ejecucion de las actividades individuales.

Propicia la ejecucion de las tareas por parejas, por equipos,
0 por grupos, favoreciendo con los ultimos los procesos de

socializacion.

Atender diferenciadamente las necesidades y
potencialidades de los escolares, individual o en grupos, a
partir del diagnostico.

(Se evaluan lo que van realizando, se analizan los posibles

errores, como los rectifican y si estan aprendiendo.

Analizan los procedimientos utilizados, rectifican en caso
de errores, evallan lo realizado, asi como las actividades

de los otros.

Responden las preguntas del maestro y explican utilizando

el mapa.)
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Se propicia la realizacion de actividades de control y

Evaluacion valoracion por parejas, y colectivas.
Los alumnos autocontrolan y autovaloran sus tareas.

El maestro utiliza diferentes formas de autocontrol.

Otros aspectos que se deben tener en cuenta para la evaluacion.
(Indicadores)
Independencia alcanzada en la ejecucién de las acciones.

Calidad de la ejecucién de las acciones

Creatividad en las vias y los métodos que utiliza

%)

@

@ Rapidez de las ejecuciones

%)

@ Flexibilidad de las operaciones que ejecuta
%)

Mecanismos que utiliza para su autoevaluacion y autocontrol

Se realizard el control de estos indicadores desde la préactica profesional, de forma

cualitativa (Excelente, Muy Bien, Bien, Regular e Insuficiente).
A continuacion se presenta el sistema de actividades:
Para la unidad Introduccion se sugiere realizar las actividades 1, 2y 3.

Cuando se le de tratamiento a la unidad 2, se recomienda trabajar las actividades de la

4 ala 9, asi como otras que se podran elaborar, tomando estas como modelo.

Las actividades 10,11 y 12 se podran emplear en la unidad 4, asi como otras similares
que elabore el maestro. Las actividades de la unidad 3 se elaboraran de manera
analoga a los ejemplos que aparecen para la unidad 4. Se recomienda aprovechar las
potencialidades que brinda el video, la computadora, asi como la television, pudiéndose
aprovechar el parte del tiempo del noticiero nacional, para elaborar diversas

actividades. Deben ser orientadas con anterioridad como trabajo independiente.

Al darle tratamiento al estudio de la localidad, el maestro podra derivar actividades que
adaptara a los contenidos y a las condiciones materiales, como mapas y planos, donde

apliquen los conocimientos y habilidades adquiridas. Siempre que se cumplan los
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requisitos del sistema expuestos anteriormente. De esta forma se sistematizara las

distintas actividades desarrolladas.

Actividades para la Unidad 1

Actividad 1

Titulo: “El norte es mi guia”

Objetivo: Ubicar en el espacio y en el mapa a los escolares de sexto grado

Materiales: Se empleara el Atlas Escolar, libro de texto, cuaderno de actividades y el

mapa fisico del mundo.
Orientacién para el desarrollo de la actividad:
La actividad se desarrollara en el aula

El maestro, previamente hablara sobre la forma de la Tierra y el interés del hombre
desde la antigiiedad de representarla graficamente y de la necesidad de poseer una
correcta ubicacion espacial, no solo en la asignatura, también en otras asignaturas

como Historia de Cuba, asi como para la para la vida.
Orienta el objetivo
¢, Cuales son los puntos cardinales?
¢, Como podemos identificarlos?
¢A qué denominamos coordenadas geograficas?
Se presentan las preguntas por niveles:
1) Marca la respuesta correcta

a) Son representaciones cartograficas de la tierra:

A)  Elmapa

B)  Lostropicos
C) _ Laesfera
D) El Ecuador
2) Completa:
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La mejor representacion cartogréfica de la Tierra es:

usada es

Marca la respuesta correcta
a) El Ecuador divide a la Tierra en los hemisferios:
A) Norte y Sur

B) Este y Oeste

b) El meridiano 0 o de Greenwich divide a la Tierra en dos hemisferios:

A) Norte y Sur
B) Este y Oeste

c) Los paralelos determinan la y los meridianos la

y la méas

geograficas.

4) Marca con una equis (X) la respuesta correcta

a) El estadio Orlando Proenza, respecto a nuestra escuela se encuentra al:

A Norte
B  Este
C_ Sur

D Oeste

b) Al norte de nuestra escuela se encuentra:

A Villa Magali

B La placita

C Cine Moscu N

D La fuente Carretera

c) Completa el esquema

Escuela
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5 — Elabora un plano, donde ubiques la posicién de tu casa con respecto a la escuela.

Utiliza los simbolos que estudiaste. Sefiala el norte.
Evaluacion Se evaluaré de forma cualitativa (E, MB, B, R, I)
Actividad 2
Titulo: “Determino la distancia”
Objetivo: Determinar distancias utilizando la escala grafica y numérica.
Materiales: Atlas Escolar, Libro de Texto, regla, tirilla, hilo.
Orientacion para el desarrollo de la actividad

El maestro, previamente se referirA a la necesidad de saber ubicar los diferentes
objetos geograficos en el espacio y en el mapa, y de la importancia de conocer la
distancia real cuando lo hacemos a través de los mapas.

Orienta el objetivo.
¢, Cémo podemos determinar la distancia real en el mapa?
¢, Qué tipo de escalas han estudiado?

La escala en el mapa o en el globo terragueo representa la relacién entre la distancia

real de los objetos y la representada en el mapa:

Se presentan las preguntas por niveles.

1: 100 000------ equivale ----------------o-m--- 1000 000cm ---------------- 1km
1:300 000------=-=-=mmmmmmmmmmmmm oo 3000 000cm --------=-=----- 3 km
1:1000 000 -----==-=-=n==mmmmmmmmmmmmm oo oo e 10 000 000cm-------=-------- 10 km

1) Selecciona la respuesta correcta.

En un mapa dos punto A y B se encuentran a 4 cm, ¢,a qué distancia real estan, si la

escala del mapa es 1: 1000 000?

a 4 Km.

b) 40 Km.

c) 400 Km.

d) _ No se puede determinar
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2) Localiza en el mapa politico de tu Atlas las ciudades de Holguin y Camaguey,

utilizando la escala numérica determina a qué distancia se encuentran.

A) 18 Km.
B) 300 Km.
C) 180 Km.
D) 30Km.

3) Utilizando la escala grafica o numérica, determina las distancias en kildbmetros

entre las ciudades de:
_____ Caracas
La Habana _______Santo Domingo
_____Managua

4) Qué ciudades en el mapa que aparece en tu libro de texto figura 1.7 pagina 12,

se encuentran a 240 Km.
A___ Pinar del Rioy La Habana
B__ Pinar del Rioy Santa Clara
C___ lLaHabanay Santa Clara
D SantaClaray Las Tunas
a) ¢Qué escala utilizaste?
1  Gréafica
2 Numérica
5) Elabora un grafico donde representes la distancia entre la ciudad de Holguin
y la:
a) Ciudad de Guantanamo
b) Ciudad de Camaguey
c) Ciudad de La Habana

Evaluacién: Se evaluara de forma cualitativa (E, MB, B, R, I)
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Actividad 3
Titulo:” Ya puedo localizar “
Objetivo: Localizar objetos geograficos a través de las coordenadas geogréficas.
Materiales: Atlas Escolar, Mapamundi, Cuaderno de Actividades.
Orientacién de la actividad:
2) En el mapamundi localiza:

a) Ecuador y al meridiano 0 o de Greenwich

b) Dos paises que se encuentran al norte del Ecuador: y
c) Dos paises que se encuentran al sur del Ecuador: y
d) Australia, China y Viet Nam se encuentran al del meridiano 0

e) Argentina, Cuba y Bolivia, se encuentran al del meridiano 0

f) Completa:

Cuba se encuentra en el hemisferio , entre y

Sobre que océano se encuentra volando un avion que esta a:
50° LSy30°LE
10°LNy 105°LE

Evaluacién: Se evaluara de forma cualitativa (E, MB, B, R, I)
Actividades para la Unidad 2
Actividad 4
Titulo:” Cuba en el Caribe”

Objetivo: Determinar la situacion geografica de Cuba en el Caribe, tierras préximas y

puntos extremos a través de la lectura de mapas.

Materiales: Atlas Escolar, Mapa Cuba en el Caribe, Libro de Texto, Cuaderno de

actividades.

Orientacién de la actividad:
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El maestro hablara de la posicion estratégica que ocupa Cuba, por lo que ha sido
ambicionada por varias naciones en el la etapa colonial, y por potencias como Estados
Unidos, hasta la actualidad.

Orienta el objetivo.

Presenta el mapa Cuba en el Caribe (mapa de la figura 2.2 paginal8 del libro de texto)
¢En qué escala se encuentra?

¢,Cuales son los paralelos y los meridianos que aparecen representados?

¢,Qué mares estan proximos a Cuba?

Se presentan las preguntas:

1) Después de observar el mapa, Cuba en el Caribe, une segun corresponda:

a) Las tierras mas proximas a Cuba son;

Norte: ____ Haiti

Este: ____Jamaica

Sur: _______Peninsula de Yucatan
Oeste: _______Peninsula de la Florida

b) Los puntos extremos de Cuba son:

Cabo san Antonio ____ Norte
Cayo Cruz del Padre ____ Sur
Punta de Maisi __ Este
Punta del Inglés ___ Oeste
Completa:

c) Cuba esuna alargada y

d) Escribe la situaciéon matematica de Cuba:

Y LN vylos y LO

e) Escribe un texto argumentativo donde expreses por qué Cuba se encuentra hoy

mas cerca que nunca al Caribe.

Evaluacién: Se evaluara de forma cualitativa (E, MB, B, R, I)
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Actividad 5
Titulo:"El relieve de mi Patria”
Objetivo: Caracterizar el relieve de Cuba, a partir del trabajo con el mapa.
Materiales: Atlas Escolar, Mapa Fisico de Cuba
Orientacién de la actividad:

El maestro hablard de que los principales tipos de relieve que encontramos en Cuba

son las montafas, las alturas y las llanuras distribuidas por todo el territorio.
Presenta el Mapa Fisico.

¢, Qué colores aparecen en el mapa? ¢Qué representa cada color?
Presentar los ejercicios:

1) Siobservas el mapa fisico de Cuba puedes concluir que:

A) Predomina el relieve montafioso
B) Predomina el relieve llano
C) Existe igual proporcion de llanuras y montas

2) Las principales montas se encuentran en:
A) __ Laregioén Oriental

B) _ Laregién Occidental - Central

C) __ Todalaisla

3) Auxiliate en el mapa fisico y completa:

Regién Montafa Punto culminante

Sierra de los Organos

Sierra del Rosario

Pico San Juan

Pico Real del Turquino




4) -- Apdyate en el mapa fisico y une segun corresponde:

Llanura Regién

Del Cauto

Habana — Matanzas

Guanahacabibes

Occidental Central

Evaluacion: Se evaluara de forma cualitativa (E, MB, B, R, I)
Actividad 6
Titulo: ™ Extensas e irregulares”
Objetivo: Caracterizar las costas cubanas a través del trabajo con el mapa fisico.

Materiales: Atlas, Mapa fisico, Mapa Turismo, Mapa Pesca en la Plataforma,

Cuaderno de Actividades.
Orientacién de la actividad
Se realiza en el aula.

El maestro hablarA de que Cuba es una isla alargada y estrecha, lo que ha
determinado conjuntamente con los resultados de la accién combinada de las fuerzas
internas y externas de la tierra a través del tiempo las caracteristicas de nuestras

costas, ademas hard mencion a que son muy importantes.
Orienta el objetivo.

Se presenta el Mapa fisico de Cuba.

¢, Qué tipo de mapa es?

¢En qué escala se encuentra?

¢,Qué indican los tonos azules de la escala cromatica?
¢,Dénde son mas profundas las aguas y donde lo so menos?

Después de realizar un recorrido imaginario por las costas cubanas, apoyandote en el

mapa fisico de Cuba que aparece en tu atlas; escribe verdadero o falso segun
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corresponde:

a) Las costas cubanas son:

A) __ regulares

B) __ irregulares

C) __ poco extensas
D) extensas

b) Completa utilizando tu Atlas

Costa Norte

Costa Sur

Playas

Bahias

Golfos

Peninsulas

b) La plataforma insular es mas extensa en la costa:

A) Norte B) Sur

La plataforma insular tiene gran importancia econémica. ¢ Por qué?

Ubica en tu cuaderno:
a) Playa las Coloradas
b) Bahia de Cochinos

c) Bahia de Guantanamo

d) Lugar por donde desembarcé Cristobal Colén (Escribe el nombre).

¢, Qué hechos historicos ocurrieron en los accidentes geogréficos anteriores?

Ordénalos cronoldgicamente

Evaluacion: Se evaluara de forma cualitativa (E, MB, B, R, 1)

Actividad 7

Titulo: “Catorce son las provincias”
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Objetivos: reconocer las catorce provincia, el municipio especial y las principales
ciudades que componen la Patria a través del trabajo con el mapa politico —

administrativo.

Materiales: Atlas Escolar, Mapa Division Politica- Administrativa, Cuaderno de
Actividades.

Orientaciones de la actividad
Se realiza en el aula.

El maestro hablard de la division politico — administrativa, que se hizo en Cuba con el
triunfo de la Revolucion y con la creacion de los 6rganos del Poder Popular, para
favorecer la planificacion, la administracion y el control de todas las actividades.

Se orienta el objetivo.

¢, Qué tipo de mapa es?

¢En qué escala esta?

¢,Qué informacion nos brinda?
Se presentan las preguntas
Completa:

Las provincias de Cuba son y lo municipios , incluyendo el

municipio especial

Nombra las provincias que componen la Patria, comienza por Occidente.

Escribe al lado sus capitales provinciales

Localizalas en tu Cuaderno de Actividades

Escribe el nombre de las provincias que limitan con Holguin, comienza por el Este.

Elabora un esquema donde representes las provincias que tienen costa norte y sur, las

gue tienen solamente costa norte y las de solo costa sur.
Evaluacién: Se evaluara de forma cualitativa (E, MB, B, R, I)
Actividad 8

Titulo:"Solo hacia dos vertientes”
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Objetivo: Caracterizar los rios cubanos, teniendo en cuenta; extensién, caudal,

distribucién y vertientes utilizando el mapa fisico.
Materiales: Atlas Escolar, Mapa Fisico, Cuaderno de Actividades.
Orientacién de la actividad:
Se realiza en el aula
Puede utilizarse hojas de trabajo o la pizarra
Se divide el grupo en dos equipos
El equipo 1 trabaja con los rios de la costa norte y el equipo 2 lo Hace con la costa sur

EL maestro se referira a la forma de la isla, alargada y estrecha lo que provoca que
nuestros rios sean cortos, ademas hablara de que por ser Cuba una isla esta rodeada

por el mar y sus costas sean extensas, la norte y la sur.
Orienta el objetivo

Se presenta el mapa Fisico de Cuba

¢, Qué tipo de mapa es? ¢ Por qué lo sabes?

¢, Con qué simbolos se representan los rios en el mapa?
¢, Como se localizan en el mapa?

Presenta las preguntas por nieles

Marque las posibilidades correctas

a) En Cuba los rios, corren hacia el:

A) _ Norte
B)  Este
C) _ Sur
D)  Oeste

Marca la respuesta correcta
b) Los rios corren hacia:
A) Vertiente norte

B) Vertiente sur
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C) Vertiente norte y sur
c) Los principales rios que vierten sus aguas hacia la vertiente:

A) Norte son: 1)

2)
3)
B) Sur son: 1)
2)
3)
d) Completa:
El rio Cauto es el mas extenso de Cuba, nace en la y

desemboca en el

El rio Cuyaguateje se encuentra en la provincia de

El rio que desemboca el la bahia de Nipe recibe el nombre de

En el centro de la isla se encuentra un rio 'y una presa con el mismo nombre:

Ubicalos en tu cuaderno de actividades

Elabora un cuadro sindptico con los 20 principales rios de Cuba, ten en cuenta las

costas Yy provincias que atraviesa

Evaluacién: Se evaluara de forma cualitativa (E, MB, B, R, I)

Actividades para la Unidad 4

Actividad 9

14. Titulo: “La mas montafiosa y... “

Objetivo: Caracterizar la regién Oriental, teniendo en cuenta elementos fisicos-

econdémicos — geograficos y sociales a través del trabajo con el mapa.

Materiales: Atlas Escolar, Libro de texto, Cuaderno de Actividades, Mapa mural.

Orientacion de la actividad
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Se realiza en el aula
Se puede utilizar hojas de trabajo o la pizarra

El maestro previamente hablara sobre las dos regiones en que se divide nuestro
pais para su estudio: Occidental Central y Oriental, se referird a las
particularidades especificas que tienen, destacando las de la Regién Oriental,
creando un clima favorable para que los escolares puedan motivarse por la
actividad.

Se orienta el objetivo
Se presentan los mapas a utilizar
¢, Qué tipo de mapas son?
¢En qué escala se encuentran?
¢, Qué elementos contiene (simbolos) la leyenda?
Se presentan las preguntas por niveles
- Caracteriza a la regién Oriental, teniendo en cuenta:
a) Situacion geografica ( limites)
b) Relieve ( principales montafas y llanuras )
c) Hidrografia (principales rios)

d) Actividad econdémica ( mineria, agricultura , industria, ganaderia, actividad
forestal)

e) Principales ciudades
f) Vias de comunicacién (terrestres, maritimas y aéreas)
g) Localiza en tu Cuaderno de Actividades ...

h) Elabora un texto argumentativo en el que demuestres la relacion que existe entre

relieve y vias de comunicacién en esta region.
Apoyate en los mapas de tu Atlas:
Fisico de Cuba

Politico
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Fisico econdémico
Regién Oriental
Evaluacion: Se evaluara de forma cualitativa (E, MB, B, R, I)
Actividad 10
Titulo: “Donde llueve mas”

Objetivo: Caracterizar a la region Oriental, teniendo en cuenta el régimen de

precipitaciones, apoyados en el mapa de precipitaciones.
Materiales: Atlas, mapa fisico de Cuba, Cuaderno de Actividades y Libro de texto.
Orientacién de la actividad:

Se realiza en el aula

Puede utilizarse hojas de trabajo o la pizarra

El maestro hablara de las particularidades de esta region, de su situacion, lo que
hace que las precipitaciones tengan caracteristicas especiales, ademas se referird a

los elementos atener en cuenta al trabajar con los mapas de precipitaciones
Se orienta el objetivo

Se presenta el mapa a utilizar

¢, Qué tipo de mapa es?

¢Por qué lo sabes?

¢, Qué elementos debemos tener en cuenta al trabajar con este tipo de mapa?
Se presentan las preguntas por niveles:

Después de observar atentamente el mapa de precipitaciones de tu Atlas, asi como la

leyenda de precipitaciones anuales.

Escribe verdadero (v) o falso (f)
En la Region Oriental:
A ---- Son abundantes las precipitaciones durante todo el afio
B ---- Se encuentra la zona donde menos llueve en Cuba

C ---- Se encuentra la zona de mayores precipitaciones de Cuba
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D ---- Llueve poco durante todo el afo
E ---- En la ciudad de Baracoa las precipitaciones sobrepasan los 2000 m m al afo
Localiza en tu Cuaderno de Actividades,

Zona mas lluviosa de Cuba

Zona menos lluviosa de Cuba

Elabora una grafica donde establezcas una comparacién entre la zona de mas y
menos precipitaciones de la regién, a partir de cinco meses del afio que tu

selecciones.

Evaluacion: Se evaluara de forma cualitativa (E, MB, B, R, 1)

Actividad 11

Titulo: “Cuna del Ejército Rebelde”

Objetivo: Caracterizar el paisaje Sierra Maestra a través de la lectura de mapas.

Materiales: Atlas Escolar, Mapa Fisico de Cuba, Mapa de la Region Oriental, Mapa
del paisaje Sierra Maestra.

Orientacién de la actividad
Se realiza en el aula
Puede utilizarse hojas de trabajo o la pizarra

El maestro hablara de las caracteristicas del relieve, de las precipitaciones de la
region Oriental, de forma general, ademas de los diferentes paisajes que lo
conforman, destacaré el paisaje que sirvid de abrigo a los expedicionarios después

del desembarco.

Orienta el objetivo.

Presenta los diferentes mapas a utilizar

¢, Como se clasifica cada uno? ¢ Por qué lo sabes?

Al trabajar con los mapas ¢ qué debes tener presente?

¢, Qué nos permite el conocimiento de las diferentes escalas, leyendas y simbolos

que aparecen en los mapas?
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Apoyandote en los mapas anteriores, elabora un texto donde caracterices el paisaje
Sierra Maestra, para que se lo leas a tus compafieros. Ponle titulo.

Evaluacion: Se evaluara de forma cualitativa (E, MB, B, R, 1)

Conclusiones

El sistema de actividades conduce a una asimilacion consciente y al desarrollo de la
independencia cognoscitiva en los alumnos, permitiendo fortalecer el aprendizaje en la

asignatura de Geografia de Cuba.

Constituye un material para la busqueda de soluciones docente educativas, que
promueve elevar la calidad del proceso docente educativo, brinda una alternativa
favorable a las condiciones particulares del desarrollo del proceso formativo en el
sexto grado del Centro Escolar “Rigoberto Mora Aguilera”.

En su elaboracion fue necesario tener en cuenta la relacién entre lo afectivo y lo
cognitivo, la importancia de estas actividades y la discusion grupal en la formacion de
sentimientos, intereses, motivaciones y valores; asi como el conocimiento de las

caracteristicas de los escolares de sexto grado.

Dentro de cada actividad planificada y ejecutada, los escolares reflexionan sobre los
diferentes contenidos, las acciones a realizar, asi como su utilidad en la realidad
cotidiana. Los alumnos son incentivados a actuar, reflexionar, participar y/o poner en

practica esos nexos en el contexto en que se encuentra.

Tener presente todos los rasgos que caracterizan al enfoque sistémico es indispensable
para poder organizar con dicho caracter la actividad de de los escolares, lo que permitira
conocimientos y habilidades sélidos y duraderos.
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Epigrafe 3

Valoracién de los resultados en la intervencion parcial en la practica del sistema

de actividades

Para fortalecer el proceso de ensefianza aprendizaje de la Geografia de Cuba en
general y en particular la lectura de mapas, a partir de un sistema de actividades donde
se tuvo en cuenta la relacion entre los objetivos, contenidos, acciones vy
recomendaciones metodoldgicas en estrecha vinculacion con la practica, para que los
escolares se apropien del conocimiento de la lectura de mapas, de modo que repercuta
en una notable mejoria del aprendizaje en la Geografia de Cuba en sexto grado .

Para determinar las insuficiencias existentes se aplicaron diferentes instrumentos a

escolares y os docentes, lo que permitié constatar que:
Es insuficiente la preparacion cartografica que posen, los maestros y los escolares.
Es insuficiente el uso de los medios de ensefianzas en las clases.

No se utilizan variedad de actividades, que permitan desarrollar habilidades de trabajo
con los mapas.

No se logra una adecuada motivacion por los contenidos geograficos y por la
asignatura.

Los escolares no han alcanzado el nivel de desarrollo de habilidades de lectura de
mapas que se desea.

A partir de las insuficiencias, se aplicoO la propuesta a los docentes y escolares. Se
hizo un cuidadoso analisis metodolégico de cada unidad del programa, para determinar
objetivos y contenidos relacionados con la lectura de mapas, ademas los métodos a

utilizar, asi como los medios de ensefianza; mapas y atlas.

Se tuvo en cuenta el diagnéstico de los contenidos y las habilidades para la
elaboracion de las actividades por niveles cognitivos, atendiendo las diferencias

individuales con el fin de que alcancen un alto nivel en la comprension de los mismos.

El punto de partida fue el trabajo con el mapa y su simbologia, asi como el estudio del
atlas y sus partes, las coordenadas geogréficas y la orientacion en el terreno sobre el

mapa, y los tipos de escala, ademas las actividades que aparecen en el cuaderno de



trabajo, desempefiaron un importante papel.

La instrumentacién del sistema logr6 elevar el desarrollo de habilidades de la lectura de
mapas y por ende, fortalecer el proceso de ensefianza aprendizaje, necesario, tanto
para la Geografia, como para otras asignaturas: Historia de Cuba, Ciencias Naturales,
Lengua Espafiola, etc., y para la vida préctica. De esta forma contribuir a dar solucion
a una de las insuficiencias que mas afecta la ensefianza de la Geografia. Elementos
gue se comprueban en los resultados obtenidos con la aplicacion de varios
instrumentos, donde se tuvo en cuenta los indicadores propuestos. (Anexos 6, 7,8y 9)

En la muestra utilizada, 6 escolares (30%) recibieron evaluacién de Excelente, 5
(20%) alcanzaron MB, 7 (35 %) obtuvieron Bien y 2 (10%) escolares recibieron

regular.

Los resultados obtenidos demuestran que un acertado disefio del sistema de
actividades, con una correcta estructuracion didactica metodolégica  contribuye a
fortalecer la calidad del desarrollo de habilidades de la lectura de mapas, aspecto que
se evidencia en los (Anexos 10 y11).

Al finalizar la intervencion parcial de la propuesta, el 100% de los maestros conocen
nuevas formas para fortalecer el proceso de trabajo con los mapas en los escolares de
sexto grado del Centro Escolar “Rigoberto Mora Aguilera”.

Favorecio el trabajo de los docentes, en lo didactico metodoldgico, permitiéndole
utilizar sistematicamente en las actividades cognitivas que desarrollan con los

escolares, diagnosticando la marcha del proceso docente.

Ademas, permitié elevar el nivel de motivacion de los escolares por la asignatura, y la
satisfaccion por el sistema de actividades, lo que ha favorecido el interés en la
basqueda, el intercambio y el estudio de los contenidos geogréaficos, para lograr

mayor protagonismo de los escolares en su aprendizaje.
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CONCLUSIONES

En el contexto de la Educacion Primaria, el trabajo con mapas es de gran importancia
para la localizacién de objetos y fendmenos geograficos en el espacio y para la vida
practica, por lo que es indispensable desarrollar habilidades para su lectura, desde las
mas tempranas edades, permitiendo la formacion de una cultura general integral de

nuevas generaciones.

Segun el Programa de Geografia de Cuba de sexto grado, las Orientaciones
Metodologicas, el Libro de Texto, el Cuaderno de Actividades, las investigaciones
realizadas anteriormente sobre esta tematica, los documentos normativos y otras
bibliografias, ademas la practica pedagdgica, permitieron elaborar el sistema de
actividades para favorecer el desarrollo de habilidades de la lectura de mapas.

Los maestros, en algunos casos, no tienen la preparacién suficiente para elaborar
actividades que favorezcan el desarrollo de habilidades de la lectura de mapas, que
motiven y desarrollen el pensamiento creador de los escolares. Ademas, seria
interesante complementar lo aportado por el Cuaderno, con un sistema de actividades,
bien estructurado, que transite por los diferentes niveles de cognitivos, para
sistematizar estas habilidades de manera dinamica, novedosa, facilitandole al maestro
su utilizacion, tomando como base los algoritmos actuales, con elementos

enriquecedores de la practica pedagdgica.

En resumen, se puede afirmar que las Orientaciones Metodoldgicas, el Libro de Texto y
el Atlas Escolar son fuentes valiosas para el trabajo en la asignatura, la que posee
objetivos definidos con precision, en cuanto a los contenidos bien estructurados,
acorde al grado, con una acertada distribucion, ademas existen otras bibliografias que
aportan los conocimientos geograficos y la metodologia para el desarrollo de

habilidades en la lectura de mapas, pero no se logra la sistematizacion.

La implementacion parcial del sistema de actividades en la practica y su consecuente
valoracién, a partir de los modelos cuantitativos y cualitativos, demostré6 que la
planificacion y sistematizacion de actividades, fortalecen el aprendizaje de los
contenidos geograficos de forma general y en particular el desarrollo de habilidades de

lectura de mapas.
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RECOMENDACIONES

Con la aplicacion del sistema de actividades se demostré la perspectiva de su
aplicacion practica. El autor considera conveniente, teniendo en cuenta las conclusiones

gue se arribd, recomendar:

Organizar actividades metodolégicas con los maestros de sexto grado y de grados
inferiores para implementar los resultados en Geografia de Cuba, Ciencias Naturales y
El Mundo en que vivimos.

Continuar profundizando para su utilizacion en otros contextos; zona rural y el
multigrado.
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ANEXO 1

Guia de observacion a clases:

Objetivo: Comprobar si el tratamiento metodolégico y las actividades que emplea el
maestro en sus clases permiten el desarrollo de habilidades de lectura de mapas en los

alumnos.
Maestro Grupo Matricula
Fecha Hora

Aspectos a observar:

1. Si el maestro realiza una adecuada motivaciéon, para darle tratamiento al nuevo
contenido.

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

2. El maestro durante el desarrollo de sus clases, orienta correctamente los
objetivos. Si () No ()

3. Si emplea los medios de ensefianzas, mapas, Atlas, y los PER.

Siempre ( ) Aveces () Nunca ()

4. Los utiliza correctamente, Si ( ) No ()

5. Si utiliza variedad de actividades que transiten por los diferentes niveles de

desempeiio para el desarrollo de habilidades en la lectura de mapas.

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ()
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ANEXO 2

Encuestas a los alumnos.

Comparieros escolares, la siguiente encuesta es parte de una investigacion que tiene
como objetivo conocer las causas que inciden en el insuficiente desarrollo de

habilidades en la lectura de mapas en la asignatura geografia de Cuba.

Cuestionario:

1. Esta asignatura esté entre tus preferida. ¢ por qué?

2. ¢Las actividades que realizas en el aula, te permiten desarrollar habilidades par el
trabajo con los mapas? ¢ Por qué?

3. ¢Con qué frecuencia el maestro utiliza los sistemas de actividades?

Siempre , aveces , hunca

4. ¢Como te gustaria que fueran las clases de Geografia de Cuba?

1.

2.
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1)

2)

ANEXO 3
Diagnéstico

Objetivo: conocer los elementos cartograficos y el desarrollo de habilidades de trabajo

con mapas que poseen los escolares al comenzar el sexto grado.

De lo siguientes elementos, cuales son representaciones cartograficas de la Tierra:
A) __ Lostropicos
B) __ Laesfera
C) ___ ElEcuador
D) _ Elmapa
E) __ Lospolos

¢, Qué elementos se deben tener presente para leer los mapas?

¢,Como se representan los rios y las montafias?

Clasifica los mapas que aparecen en las paginas , y e tu atlas, en

generales y especificos.

Lee los simbolos del mapa econémicos que aparecen en tu atlas y nombra 5 recursos

que existen en tu pais:
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ANEXO 4

Encuestas a los maestros.

Comparfieros maestros, la siguiente encuesta es parte de una investigaciéon que tiene

como objetivo conocer las causas que inciden en el insuficiente desarrollo de

habilidades en la lectura de mapas en la asignatura geografia de Cuba.

Cuestionario:

1.

¢, Consideras importante la asignatura Geografia de Cuba para la formacion de
los escolares? Si() No ()

¢ Por qué?

2.

¢Posees los medios de enseflanzas necesarios para el trabajo con esta

asignatura?

Todos () casi todos ( ) algunos ( ) ninguno ()

¢ Utillizas en todas las clases los medios de ensefianzas que se requieran?
Siempre ( ) Casisiempre ( ) En ocasiones ( ) Nunca ( )

¢Son suficientes las actividades que aparecen en el Cuaderno de Actividades?

¢ Por qué?

5.

Elaboras nuevas actividades para sistematizar los contenidos trabajados y

contribuir al desarrollo de habilidades.
Si() No() Aveces( )Nunca()

¢ Te sientes preparado para elaborar nuevas actividades que contribuyan al
desarrollo de habilidades, en particular habilidades en la lectura de mapas y que

transiten por los diferentes niveles?
Muy preparado ( ) Medianamente preparado ( ) No preparado ( )

¢, Como logras la preparacion para trabajar con los materiales cartograficos que

utilizas en clases?
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ANEXO 5

Entrevista a directores

Objetivo: Conocer las causas que inciden en el insuficiente desarrollo de habilidades de

lectura de mapa en los escolares de sexto grado.

Respetable director:

Esta entrevista tiene como objetivo que usted nos brinde una informacion general
acerca del desarrollo de habilidades en la lectura de mapas en los escolares de sexto
grado. Esto redundarda en beneficio del trabajo de investigacion que estamos
desarrollando por lo que expresamos nuestro agradecimiento.

1. ¢Cudles son las causas que mas influyen en el poco desarrollo de habilidades

en la lectura de mapas en estos escolares?

2. ¢Por qué si existe una metodologia especifica, las Orientaciones Metodologicas,
para cada contenido, existen dificultades en el desarrollo de habilidades en la

lectura de mapas?

3. Podria estar esto relacionado con la preparacion de los docentes y el poco uso

de los medios de ensefianza de la asignatura. ¢ Que opina usted?

4. Considera que estas dificultades podrian solucionarse con un sistema de

actividades bien estructurado atendiendo a los diferentes niveles de desempeiio.

5. ¢Que recomendaria usted para la realizacion de esta propuesta de actividades?
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ANEXO 6

Encuesta a los maestros

Comparfieros maestros, la siguiente encuesta es parte de una investigaciéon que tiene
como objetivo conocer las causas que inciden en el insuficiente desarrollo de

habilidades en la lectura de mapas en la asignatura geografia de Cuba.
Cuestionario:
El sistema de actividades favorece el trabajo de los maestros

Si No

¢Por qué?

Puedes utilizar sisteméaticamente el sistema de actividades

Si No

¢ Por qué?
El sistema de actividades permite evaluar a los escolares

Si No

Son suficientes las orientaciones para elaborar nuevos sistemas de actividades

Si No

¢Por qué?

El sistema de actividades ha permitido favorecer el Proceso de Ensefianza

Aprendizaje. ¢ Por qué?
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ANEXO 7
Resultado de la encuesta a los maestros

1- El sistema de actividades facilita el trabajo de los maestros.

Si Total | % No total %

2 100

2- El sistema de actividades permite su uso sistematico

Si Total | % No Total

%

2 100

3- Posibilidad de su uso para evaluar.

Si No
Total % total %
2 100

4- El sistema de actividades favorece el Proceso de Ensefianza Aprendizaje.

Si Total | % No Total

%

2 100
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ANEXO 8
Encuesta a los escolares

Comparieros escolares, la siguiente encuesta es parte de una investigacion que tiene
como objetivo conocer las causas que inciden en el insuficiente desarrollo de

habilidades en la lectura de mapas en la asignatura geografia de Cuba.

Cuestionario:

¢, Como evallas la calidad de los sistemas de actividades?

Bien __ Regular __ Mal ___ Excelente

Te ha permitido el trabajo con los mapas

Casisiempre _ Siempre _ Aveces ___ Nunca_

El maestro utiliza los sistemas de actividades para evaluar durante la clase

Casi siempre Siempre A veces Nunca

Los sistemas de clases logran despertar el interés por la Geografia

Siempre Casi siempre A veces Nunca

¢Por qué?
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ANEXO 9

Diagnéstico
Objetivo: caracterizar un paisaje a través de la lectura de mapas

Presentar mapa fisico de Cuba y del paisaje Llanura del Cauto

Completa:
El paisaje Llanura del Cauto.

A __ Se encuentra en la Regién

Posee un relieve

B__
C __ Por el sur limita con
D__

En ella se encuentra el rio gue desemboca en el

Escribe en un parrafo las caracteristicas de este paisaje teniendo en cuenta:
Principales cultivos
Recursos minerales

Hechos histéricos que han ocurrido



ANEXO 10

Comparacion de los resultados de los instrumentos aplicados a los escolares.

ESCOLARES
Calificacion 5(6 |78 10 |11 |12|13|14|15 |16|17/18|19|20
INICIAL BB |I |B R (B |[B|R|I |[R |[R]|l |[R]|I |B
FINAL E/MB|B|E MB|MB|E |[B |[R |MB|B |[B |B |R |[MB
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ANEXO 11

los

los escolares en

Estado comparativo del desarrollo de habilidades en

instrumentos iniciales y finales.

[dinicial
™ Final

MB
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