UNIVERSIDAD DE CIENCIAS PEDAGOGICAS

“JOSE DE LA LUZ Y CABALLERO”

TAREAS DOCENTES PARA EL DESARROLLO DE
HABILIDADES EN LA CONSTRUCCION DE TEXTOS ESCRITOS,

PARA FAVORECER EL APRENDIZAJE DESARROLLADOR.

Material docente presentado en opcion al titulo académico de
Master en Ciencias de la Educacion

Mencion en Educacion Técnica y Profesional

Maestrante: Lic. Eugenia Samada Alvarez

Holguin

2011



UNIVERSIDAD DE CIENCIAS PEDAGOGICAS

“JOSE DE LA LUZ Y CABALLERO”

TAREAS DOCENTES PARA EL DESARROLLO DE
HABILIDADES EN LA CONSTRUCCION DE TEXTOS ESCRITOS

PARA FAVORECER EL APRENDIZAJE DESARROLLADOR.

Material docente presentado en opcion al titulo académico de

Master en Ciencias de la Educacion

Mencion en Educacion Técnica y Profesional

Maestrante: Lic. Eugenia Samada Alvarez

Tutores: MsC Xiomara Maria Mari Betancourt

Holguin

2011



Agradecimientos

A mi tutora la MsC Xiomara Maria Mari Betancourt, por su asesoria y
consejos permanentes de incuestionable valor en la integracion y
sistematizacion de los resultados investigativos. A ella, mi agradecimiento
por el estimulo constante en todos los momentos para conducirme por el
camino de la ciencia y la investigacion.

MUCHAS GRACIAS.



Dedicatoria

A todos aquellos que han cooperado con cada uno de los mo-
mentos de esta investigacion y han sido capaces de compar-
tir mis obligaciones.

A la Revolucion,
sin la cual hubiera sido una utopia la aspiracion de obtener el
titulo de Master en Ciencias de la Educacién.



SINTESIS

La presente investigacion parte de la determinacién a través de un estudio de
diagnéstico, de las insuficiencias que presentan los estudiantes de primer ano
del CP Guillermén Moncada Veranes del municipio Urbano Noris Cruz, en el
desarrollo de habilidades para la construccion de textos escritos, lo cual limita
su aprendizaje.

Como via de solucién al problema se proponen tareas docentes que les
permitira a los docentes, contribuir al desarrollo de habilidades en la
construccion de textos escritos en los estudiantes, Para el aprendizaje desde
una perspectiva desarrolladora. Estas fueron concebidas sobre la base de la
aplicacion del método sistémico estructural funcional como método esencial
empleado.

Este resultado se sustenta en las concepciones tedricas en torno a la
construccion textual, el desarrollo de habilidades y el aprendizaje desarrollador
mediado por la tarea docente como célula fundamental del proceso de
ensefanza -aprendizaje.

El proceso de valoracién de la factibilidad de las tareas docentes ocurrid
mediante su introduccion a través del trabajo metodolégico con los docentes de
primer afio del CP Guillermén Moncada Veranes, asi como la aplicacién de un
pre-experimento pedagdgico realizado al total de la muestra, demostrandose
que con su aplicacién se contribuye al desarrollo de las habilidades para la
construccion de textos escritos y al mejoramiento del aprendizaje desarrollador
en los estudiantes de Técnico Medio en la Especialidad de Agronomia.
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INTRODUCCION

Teniendo en cuenta todos los esfuerzos que ha hecho la Revolucion Cubana ,
liderada por nuestro comandante en jefe Fidel Castro, por la educacién desde
el mismo triunfo de esta, declarado en 1961 territorio libre de analfabetismo y a
partir de ahi perfeccionando cada dia mas los métodos, vias y estrategias para
un desarrollo educacional eficaz en las diferentes ensefianzas; los desafios son
cada vez mas grandes para ampliar el proceso de ensenanza aprendizaje rector
de las misiones de la escuela cubana actual que es hacer de sus educandos
hombres que comprendan la esencia de los fenédmenos y hechos que ocurren
en su entorno y en el de los demas seres humanos, hombres preparados para
asumir cualquier reto.

En tal sentido, los documentos del Ministerio de Educacién y en esencia en la
Educacién Técnica y Profesional definen el fin y los objetivos en este nivel,
considerando los diferentes momentos del desarrollo de los estudiantes. Se
pretende “contribuir a la formacion integral de la personalidad del estudiante,
fomentando la interiorizacién de conocimientos y orientaciones valorativas que
se reflejen gradualmente en sus sentimientos, formas de pensar vy
comportamiento, acorde con el sistema de valores e ideales de la Revolucion
Socialista”. De igual forma, el Modelo precisa exigencias del proceso de
ensefanza - aprendizaje segun los postulados de la teoria histérica — cultural y
el aprendizaje desarrollador.

El aprendizaje desarrollador se sustenta en “Exigencias Didacticas”, esbozadas
por Silvestre, M. (1999), encaminadas a la instruccién, la educacién y el
desarrollo, a partir de la atencién diferenciada para conducir al grupo a cierta
homogeneidad béasica, minima, sobre la que se debe estructurar, de forma tal
que se alcancen los objetivos esperados y se desarrollen las potencialidades
individuales. En ello, es importante el protagonismo del alumno en la actividad y

la combinacién de la actividad individual - independiente.

Estos rasgos emergen en el propio desarrollo del proceso de ensefnanza -
aprendizaje en este contexto escolar, y de no asumirse, entorpeceria la
conversion del grupo en sujeto grupal de la actividad de aprendizaje y por ende
el crecimiento personal y grupal.



Es propésito de la Revolucion Cubana que los estudiantes adquieran una
formacion integral més sélida y desarrollen sus habilidades para aprender
permanentemente y con independencia. Para que esta finalidad se cumpla, es
indispensable que cada profesor lleve a la practica las orientaciones que se le
han brindado al respecto de forma creativa y flexible.
Como parte de los objetivos trazados en el modelo de la ETP se tienen, entre
otros, el referido a: “evidenciar el dominio practico de su lengua materna al
escuchar y comunicarse verbalmente y por escrito, con unidad, coherencia,
claridad, emotividad, fluidez y correccion, belleza y originalidad; asi como un
vocabulario ajustado a las normas éticas. Leer en forma correcta, fluida y
expresiva e interpretar adecuadamente las ideas que los textos contienen. ”
Dentro de las asignaturas del area de Humanidades que se imparten en este
subsistema de educacién, se encuentra Espanol Literatura y dentro de ella, el
tratamiento a uno de los componentes de la lengua materna: la construccion de
textos escritos.
En torno al aprendizaje de este componente, se resaltan, entre otros, los
trabajos de Marina Parra (1986), Ernesto Garcia (1990), Angelina Rumeu
(1992), Daniel Cassany (1998); donde se han brindado valiosos aportes
tedricos y practicos en torno a este proceso; sin embargo carecen de elementos
de instrumentacién practica para su contextualizacién a las exigencias del
desarrollo de habilidades en la construccion de textos escritos que favorezcan
el aprendizaje desarrollador de los estudiantes.
A través de nuestra experiencia profesional, visitas, comprobaciones y el
diagnostico realizado al estado actual del desarrollo de habilidades en la
construccion de textos escritos y el aprendizaje en los estudiantes de este
nivel se han podido detectar las siguientes insuficiencias:

% Falta de habitos lectores.

% Insuficiente conocimiento de la estructura de la lengua y su funcion en el

texto.

% Insuficiente desarrollo de ideas para sustentar temas dados.

% Limitado nivel de motivacién para la produccién de textos escritos.

% Pobre dominio de como aplicar las cualidades del parrafo en la

produccion textual.

Todo esto dado por las siguientes causas:



1. Falta de preparacibn metodoldgica que evidencian los profesores de
Espariol Literatura para:

% Sistematizar las concepciones tedricas y metodoldgicas del
desarrollo de habilidades, tareas docentes, el aprendizaje
desarrollador y la construccion de textos escritos, en el contexto
de la asignatura Espafiol Literatura.

% El seguimiento al diagnostico de los estudiantes.

% En el diseio y ejecucibn de tareas docentes donde se
desarrollen habilidades para la construccién de textos desde una
perspectiva desarrolladora.

2. En las sesiones de preparacion metodolégica que se desarrollan a nivel de
colectivo de asignatura no se toma como linea directriz el tratamiento al
aprendizaje desarrollador mediante tareas docentes para el desarrollo de
habilidades en la construccién de textos escritos.

3. Las clases que imparten los profesores en muy pocas ocasiones favorecen
en los estudiantes la apropiacion del contenido a un nivel productivo.

Al analizar las causas que dan lugar a las carencias que evidencian los
estudiantes en el desarrollo de habilidades para la construccion textual y con
ello favorecer el aprendizaje desarrollador, se ha podido constatar que las
mismas se mueven en la necesidad de preparar a los profesores desde el
trabajo cientifico — metodolégico para la sistematizacion de la construccion
textual escrita y el aprendizaje desarrollador, mediante la aplicacion de tareas
docentes.

Los elementos referidos hicieron posible la necesidad de realizar este trabajo

para contribuir a la solucion del siguiente problema: Insuficiencias en el

desarrollo de habilidades en la construccion textual escrita, limita el
aprendizaje desarrollador, en los estudiantes de primer afo, del CP Guillermén

Moncada Veranes, del municipio Urbano Noris Cruz, delimitando como

objetivo: la elaboracion de tareas docentes para el desarrollo de habilidades

en la construccion de textos escritos, para favorecer el aprendizaje
desarrollador en los estudiantes de primer afno del CP Guillermén Moncada

Veranes del municipio Urbano Noris Cruz.

Para la realizacion de este trabajo final se planificaron las siguientes tareas

cientificas:



1- Determinar los fundamentos teéricos metodologicos para el desarrollo de
habilidades, las tareas docentes, el aprendizaje desarrollador y la
construccion de textos.

2- Diagnosticar el estado actual de las habilidades en la construccion de
textos escritos, en los estudiantes de primer afno del CP Guillermén
Moncada Veranes del municipio Urbano Noris Cruz.

3- Elaborar tareas docentes para el desarrollo de habilidades en la
construccion de textos escritos, que favorezcan el aprendizaje
desarrollador en los estudiantes de primer afio del CP Guillermén
Moncada Veranes del municipio Urbano Noris Cruz.

4- Valorar la factibilidad de la aplicacién de las tareas docentes para el
desarrollo de habilidades en la construccién de textos escritos, que
favorezcan el aprendizaje desarrollador en los estudiantes de primer ano
del CP Guillermén Moncada Veranes del municipio Urbano Noris Cruz.

Para acometer cada una de las tareas, se aplicaron los siguientes métodos:
De nivel tedrico:
Anadlisis y sintesis para:
» Valorar los resultados obtenidos en el orden individual y colectivo
de cada una de las etapas del trabajo realizado.
Induccidén — deduccién para:
» Determinar el estado actual del problema, sus posibles causas y
valorar la factibilidad de la aplicacién de las tareas docentes.
Modelacioén para:
» Elaborar las tareas docentes.
Historico logico para:
> Estudiar la historia del problema, asi como las leyes y regularidades que
lo rigen, determinando su comportamiento l6gico en el decursar del
tiempo.
Enfoque sistémico estructural funcional para:

» La elaboracion de las tareas docentes, teniendo en cuenta su
estructura, componentes, el principio de jerarquia y las relaciones
funcionales.

De nivel empirico:



Entrevistas y encuestas para:
Diagnosticar el estado actual del aprendizaje de la construccién de textos
escritos en los estudiantes de primer afo y valorar la factibilidad de la aplicacion
de las tareas docentes.
Observacion para:
Evaluar el tratamiento metodologico que dan los profesores a la construccién de
textos escritos.
Revision de documentos para: caracterizar los documentos normativos del
MINED vy la literatura en torno al desarrollo de habilidades y el aprendizaje de
la construccion de textos escritos.
Prueba pedagogica para: evaluar el aprendizaje de la construccion de textos
en estudiantes de décimo grado, antes y después de aplicadas las tareas
docentes.
De nivel estadistico - matematico:

> Analisis porcentual para: interpretar los resultados obtenidos de los

métodos tedricos y empiricos.

La poblacion y muestra seleccionada fue la siguiente:
Profesores que imparten la asignatura Espanol Literatura del CP “Guillermon
Moncada Veranes” de Urbano Noris. Total: 4
Estudiantes de primer afio de Técnico Medio en Agronomia del CP “Guillermén
Moncada Veranes” de Urbano Noris. Total: 10
Muestra: Se emple6 el muestreo intencional por ser una poblacién pequena,
por tanto el volumen de la muestra, es el mismo de la poblacién.
A través del presente material docente se tiene como aporte: la propuesta de
tareas docentes para el desarrollo de habilidades en la construccién de textos
escritos, para favorecer el aprendizaje desarrollador en los estudiantes del CP
Guillermén Moncada Veranes del municipio Urbano Noris Cruz, a través de la
asignatura Espanol- Literatura.
El material docente esta estructurado de la siguiente forma:
En el epigrafe 1, se realiza una caracterizacion teérica de la construccion de
textos escritos desde la concepcion del desarrollo de habilidades y el
aprendizaje desarrollador, a través de la asignatura Espaniol- Literatura.
En segundo lugar, se realiza un abordaje tedrico en torno a la tarea docente

como una via para el desarrollo de la construccion de textos escritos para



favorecer el aprendizaje desarrollador en estos estudiantes, y en tercer lugar, se
presenta el diagnostico del estado actual de la construccion de textos escritos
en los estudiantes de primer ano del CP Guillermén Moncada Veranes del
municipio Urbano Noris Cruz.

En el epigrafe 2, se presenta el material docente, es decir, se hace la propuesta
de las taras docentes para el desarrollo de habilidades en la construccion de
textos escritos para favorecer el aprendizaje desarrollador en los estudiantes
de primer afo de la ETP, y las posiciones teéricas asumidas en el epigrafe
anterior.

Finalmente, se declara el resultado del proceso de valoracion de la factibilidad
de las tareas docentes, en el cual se demuestra que con su aplicacién, se
contribuye al mejoramiento del aprendizaje de la construccion de textos escritos
para favorecer el aprendizaje desarrollador en los estudiantes de primer ano
del CP Guillermén Moncada Veranes del municipio Urbano Noris Cruz.



EPIGRAFE 1

CARACTERIZACION TEORICA DE LA CONSTRUCCION DE TEXTOS

ESCRITOS EN LOS ESTUDIANTES DE PRIMER ANO

En el presente epigrafe se establece el sustento tedrico que se asume en el

trabajo el cual caracteriza cada una de las concepciones teéricas en torno al

desarrollo de habilidades, las tareas docentes, el aprendizaje desarrollador y la
construccion de textos escritos en los estudiantes a través de la asignatura

Espanol Literatura.

En primer lugar se presenta el resultado del diagnostico del estado actual del

desarrollo de habilidades en la construccién de textos escritos, lo cual favorece

el aprendizaje desarrollador que presentan los estudiantes de primer afio de

Técnico Medio de Agronomia.

En segundo lugar se realiza un abordaje tedrico y metodoldgico en torno al

desarrollo de habilidades y el aprendizaje desarrollador desde las regularidades

metodolégicas de la Pedagogia Profesional.

En tercer lugar se establecen las posiciones teoricas para la construccion de

textos escritos, estableciendo con ello el marco tedrico referencial asumido por

la autora para la elaboracion de las tareas docentes que se proponen en el
presente trabajo como resultado de su experiencia pedagdgica.

A continuacién se exponen los principales resultados obtenidos en esta etapa

del trabajo realizado.

1.2- Diagnostico del estado actual del aprendizaje de la construccion de
textos escritos que presentan los estudiantes de primer aho del CP
“Guillermén Moncada” del municipio de Urbano Noris Cruz

El diagnéstico es un proceso que permite conocer la realidad educativa de los

estudiantes y poder concebir estrategias de acciones para transformarla en pos

de contribuir a su crecimiento personal. H. Marrero (2009).



En este trabajo se centré el diagnéstico en el estado actual del desarrollo de
habilidades en la construccidén de textos escritos, en los estudiantes de primer
ano, durante el curso escolar 2010-2011 a partir de los indicadores que le
confirieron mayor riqueza cualitativa a este proceso.

La valoracion de las principales insuficiencias que presentan los estudiantes de

primer  ano en el desarrollo de habilidades en la construccion de textos

escritos

y en el aprendizaje desarrollador se realiza fundamentalmente sobre la base de:
% Los resultados de las comprobaciones de conocimientos y de promocién
alcanzados en el ano.

% El diagnéstico aplicado desde el afo 2009 hasta la actualidad.

% Las observaciones a clases para constatar el estado actual del desarrollo
de habilidades y aprendizaje desarrollador en la construccion de textos
escritos en la etapa de orientacion en la asignatura Espanol Literatura.

% Los indicadores para evaluar el estado actual del desarrollo de
habilidades y el aprendizaje desarrollador en la construccion de textos
escritos en los estudiantes de primer afo. Anexo 5

A partir de estos indicadores cualitativos concebidos para valorar el estado

actual del desarrollo de habilidades para la construccién de textos escritos en la

etapa de orientacién y el aprendizaje desarrollador, se efectu6 el diagndstico
inicial para lo cual:

1. Se entrevistaron a cuatro profesores que trabajan con primer afo (ver
anexo 1)

2. Se realizaron observaciones a clases para constatar como los profesores
ejecutan actividades que les permitan desarrollar habilidades en la
construccion de textos escritos y favorecen con ello el aprendizaje
desarrollador (ver anexo 2)

3. Se encuestaron a 10 estudiantes de primer afio (ver anexo 3)

4. Se aplicé una prueba pedagégica para constatar el estado actual del
desarrollo de habilidades y el aprendizaje en la construccién de textos
escritos (ver anexo 4)

Atendiendo al resultado que arroj6 el diagnéstico inicial y cada uno de los

instrumentos aplicados en la investigacion, en cuanto al desarrollo de



habilidades en la construccién de textos escritos, se arribé a las siguientes
insuficiencias:

% Falta de habitos lectores.
% Insuficiente conocimiento de la estructura de la lengua y su funcion en el

texto.
% Insuficiente desarrollo de ideas para sustentar temas dados.
% Limitado nivel de motivacién para la produccién de textos escritos.

% Pobre dominio de como aplicar las cualidades del parrafo en la

produccion textual.

Todo esto trajo consigo limitaciones en la construccion de textos escritos y en
el aprendizaje desarrollador.
1.2- El aprendizaje desarrollador
A través del presente epigrafe se realizan algunas reflexiones tedricas en torno
al por qué se considera que para favorecer la construccién de textos escritos
desde las potencialidades educativas del contenido se debe reconocer el
caracter desarrollador del aprendizaje mediado por tareas docentes y sus
particularidades en el primer ano de Técnico Medio de la ETP.
El paradigma histérico - cultural quien encuentra como su maximo exponente a
L. S. Vigotsky (1896-1936) constituye el principal referente psicologico que se
asume en el modelo de escuela primaria, el cual es esencial para favorecer la
construccion de textos escritos debido a dos aportes fundamentales: la situacién
social del desarrollo y la zona de desarrollo proximo, aspectos que no son
abordados por los paradigmas anteriormente analizados.
Para favorecer la construccion de textos escritos a través del aprendizaje de los
contenidos de la asignatura Esparnol Literatura en correspondencia con la
diversidad del grupo estudiantil desde lo individual y lo social, el profesor debe
en primer lugar delimitar la situacién social de desarrollo de cada escolar del
grupo estudiantil (de forma individual) y a partir de ahi determinarla de forma
colectiva (en lo social)
La situacién social de desarrollo esta mediada por la relacion que se da entre las
condiciones internas (desarrollo psicolégico y bioldgico) y externas (desarrollo
social), las cuales revelan un desarrollo psiquico en la etapa en que se

encuentra la personalidad de cada escolar.



Las condiciones internas son el reflejo del desarrollo biolégico, psiquico que
posee el escolar. Estas estan determinadas por el aspecto clinico,
caracteristicas de la edad y el aspecto psicoldégico, pedagdgico y socio
ambiental en que se desarrolla la personalidad del escolar. Las condiciones
externas son las exigencias que en lo social se le plantean al escolar. Estas
estan determinadas por las nuevas exigencias de la escuela, la familia y la
comunidad que les plantea a la formacién de la personalidad del escolar. La
contradiccion que emerge entre el desarrollo biolégico y psiquico de la
personalidad del escolar con el desarrollo social (entorno en el que se desarrolla
dicha personalidad), propicia el surgimiento de nuevas necesidades y motivos,
un mayor desarrollo de la autoconciencia y un mayor desarrollo intelectual del
escolar. Siendo precisamente esta relaciébn a la que Vigostky denominé
situacién social de desarrollo.

Una vez precisada por el profesor la situacién social de desarrollo se precisa la
zona de desarrollo proximo. Para Vigotsky (1935) se define como "la distancia
entre el nivel real de desarrollo determinado por la capacidad de resolver un
problema y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la
resolucién de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otro
companero mas capaz".

Segun Rico (2003) la Zona de Desarrollo Préximo es”el espacio de interaccion
entre los sujetos, que como parte del desarrollo de una actividad, le permite al
maestro operar con lo potencial en el escolar, en un plano de acciones externas,
sociales, de comunicacién, que se convierten en las condiciones mediadoras
culturalmente que favorecen el paso a las acciones internas individuales (lo
interpsicolégico pasa a un nivel intrapsicoldgico de desarrollo individual al decir
de Vigotsky)”

Lo dicho con anterioridad muestra lo que constituye la esencia del concepto
“zona de desarrollo préximo”, el cual expresa la relacién entre ensefianza y
desarrollo donde la ensefianza actia como condicionante esencial del
desarrollo.

Para favorecer el aprendizaje de la construccion de textos escritos el maestro
debe tomar en consideracion el seguimiento al diagnéstico pedagdgico integral

del escolar.



En la época contemporanea se han destacado prestigiosos autores cubanos y
extranjeros, que desde el punto de vista pedagdégico y didactico han elaborado
concepciones teodricas y metodologicas para sistematizar los postulados del
paradigma historico — cultural, entre ellos se encuentran: Craig y Wolfok (1982);
Castellanos (1996); Alvarez de Zayas, R (1997); Alvarez de Zayas, C (1999)
Silvestre (1999); Campistrous y Rizo (2000); Zilberstein (2002); Bermudez
(2005, 2006); Rico (2006) y Concepcidén y Rodriguez (2006).

Haciendo un andlisis de estas concepciones en torno al aprendizaje
contemporaneo, cabe apuntar lo siguiente:

% Todos los autores concuerdan y parten de reconocer la teoria histérico —
cultural de Vigostky como posicién teérica en el analisis del aprendizaje.

% Campistrous y Rizo centran mas la concepcién del aprendizaje en lo
desarrollador desde las potencialidades educativas del contenido,
dirigiendo su estudio a estimular el pensamiento I6gico, combinatorio y
creativo de los escolares con énfasis en el aprendizaje de las Ciencias
Exactas.

% Rico, Silvestre y Zilberstein proponen que el aprendizaje debe llevarse a
cabo desde una postura desarrolladora al igual que Rizo y Campistrous;
sin embargo los primeros apuntan su estudio hacia la necesidad de
desarrollar la personalidad del escolar a partir de su integracion de lo
instructivo y lo educativo en correspondencia con el diagnostico
estudiantil.

% Alvarez de Zayas, C y Alvarez de Zayas, R valoran la necesidad de
asumir un aprendizaje centrado en el caracter de totalidad de la actuacion
del escolar desde un analisis sistémico — estructural funcional de dicho
proceso, en el que se atienda de forma pareada lo instructivo, .lo
educativo y lo desarrollador, como condicién indispensable para la
formacion del escolar.

% Bermudez aborda que el aprendizaje, a diferencia de los autores
anteriores que centran mas su atencién en lo desarrollador del proceso,
debe estar centrado en lo personoldgico, en lo educativo, es decir,
reconoce que a partir de las potencialidades del proceso instructivo y

desarrollador.



% Concepcién y Rodriguez reconocen el caracter desarrollador del
aprendizaje el cual va a estar mediado por la tarea docente que realice el
estudiante como célula fundamental y eslabén mediador entre la
ensefianza y el aprendizaje.

La autora de este trabajo considera que cada una de las concepciones tedricas
que abordan estos autores son vélidas desde sus posturas epistemolégicas para
favorecer el aprendizaje de la construccion de textos escritos en la asignatura
Espanol Literatura.

La concepcion en Cuba del aprendizaje parte de un enfoque didactico
integrador, en el que el desarrollo es considerado producto de la actividad y la
comunicacién en un medio socio —histérico cultural, en el que sin desconocer lo
biologico, la interaccion social es determinante. La ensefianza determina la
calidad del aprendizaje, y en consecuencia de la educacion, en este sentido
abarca los diferentes procesos que intervienen en la educacién, lo cual le otorga
un caracter integral, de manera que incluye al alumno, al maestro y a los
contextos escolar, familiar y comunitario.

El enfoque histérico—cultural de L. S. Vigotsky (1984) y sus seguidores,
constituye en el orden psicopedagdgico, el fundamento esencial de la practica
pedagodgica en Cuba y es por ello el nucleo tedrico de las investigaciones que
sobre el aprendizaje se realicen. L. S. Vigotsky concibe el aprendizaje como un
proceso social, necesario y universal en el desarrollo de las funciones mentales
superiores, puesto de manifiesto en la primera ley del desarrollo genético,
segun la cual plantea que el desarrollo existe en dos planos, primero en el plano
interpsicolégico, que se caracteriza por las relaciones que establecen con los
adultos, para después configurarse en el plano intrapsicolégico y que se
manifiestan en la regulacién del comportamiento del sujeto.

Teniendo en cuenta este referente el aprendizaje se configura a partir de
ayudas, colaboracién o actividad conjunta, que parte de la Situacion Social del
Desarrollo del sujeto que solicita la ayuda que le brinda el maestro L. S.
Vigotsky, (1984). En esta relacién, el maestro potencia el desarrollo del alumno,
toda vez que se ha visto afectado el proceso de crecer del sujeto, de manera
que en la situacién del aprendizaje se da el encuentro de subjetividades en el
plano interpsicoldgico, en el que segun la ley genética del desarrollo, comienza
la formacion de las funciones psiquicas superiores; desde estas perspectivas el



autor formuld el concepto de zona de desarrollo préximo, esencial para la
concientizacion del problema que se plantea y los procedimientos de solucion
propuestos.

El problema de las relaciones interpersonales y la mediacién en el proceso de
aprendizaje son presupuestos determinantes que, desde una perspectiva
psicologica, el docente no debe desestimar en la direccién y evaluacion del
aprendizaje en la Educacion Técnica y Profesional, ya que le permite
adentrarse en las subjetividades de estos grupos, en las particularidades de su
aprendizaje, en las solicitudes y ofrecimiento de los niveles de ayuda.

En la formacion de técnicos medios se da la doble condicion de ser un proceso
social, como se ha destacado, pero al mismo tiempo tiene un caracter
individual, cada alumno se apropia de esa cultura de una forma particular por
sus conocimientos y habilidades previos, sus sentimientos y vivencias,
conformados a partir de las diferentes interrelaciones en las que ha transcurrido
y transcurre su vida, lo que le da el caracter irrepetible a su individualidad, o
sea, a diferencia de la corriente constructivista se logra este proceso formativo a
través de la delimitacién en cada estudiante de su zona de desarrollo proximo
(ZDP).

En este proceso se revela la importancia de considerar el concepto de
internalizacion, L. S. Vigotsky (1987) que no es mas que la existencia
bidimensional de las funciones psiquicas superiores: “primero en el plano social
interindividual o interpsicolégico y luego en el plano intraindividual o
intrapsicolégico”. R.

Bermidez M. (2004), cuestidbn que cobra significativa importancia en las
condiciones de aprendizaje, por los niveles de cooperacion y ayuda en que los
estudiantes se implican.

Resulta significativo como sustento teérico de estas investigaciones el concepto
vigotskiano acerca del desarrollo, que los autores lo conciben como un proceso
continuo de automovimiento, por la aparicion y formacién de lo nuevo, L.
Vigotsky, (1984). Esto confirma la idea esencial de que el desarrollo como
proceso de formacién y surgimiento de lo nuevo, tiene su sintesis en la
necesidad de que el aprendizaje del estudiante dirija hacia la valoraciéon de
estos avances. El aprendizaje, como consecuencia de estos acontecimientos en

el proceso de ensefianza, depende del grado de desarrollo “anterior” y del



grado de desarrollo potencial de cada sujeto. De esa idea se establece la
diferencia entre el nivel de desarrollo real y el nivel de desarrollo potencial, la
Zona de Desarrollo Proximo (ZDP). El principal elemento de la ZDP como
principio diagnoéstico, radica en la posibilidad que le brinda al docente el
conocimiento de las funciones ya maduras y las que estan madurando, pues
constituyen las funciones en periodo de maduracion el momento éptimo para el
aprendizaje, siendo éste:

Aprendizaje: El proceso de apropiacion por el nifio de la cultura, bajo
condiciones de orientacion e interaccion social. Hacer suya esa cultura, requiere
de un proceso activo, reflexivo, regulado, mediante el cual aprende, de forma
gradual, acerca de los objetos, procedimientos, las formas de actuar, las formas
de interaccién social, de pensar, del contexto histérico social en el que se
desarrolla y de cuyo proceso dependera su propio desarrollo. (P. Rico y otros,
2004)

La definicion referenciada estd en correspondencia con los propésitos de la
concepcion didactica integradora y desarrolladora dirigida a la escuela
politécnica, ya que considera al alumno inmerso en un proceso de apropiacion
cultural a través de la colaboracion conjunta con los demas sujetos del proceso
y en otros espacios, entre los que se puede considerar ademas la casa estudio.
Un aprendizaje desarrollador es aquel que garantiza en el individuo la
apropiacion activa y creadora de la cultura, propiciando el desarrollo de su
autodeterminacion. Concebir al alumno bajo la égida de este entramado de
relaciones, presupone considerarlo implicado en un proceso de constante
apropiacion cultural que recibe la influencia externa de la familia, la escuela, la
sociedad y sus companeros de grupo, los que en ultima instancia ocurre con
una integracién y se integran por la accion

orientadora del docente a través de la direccidén y evaluacion del proceso de
ensefianza-aprendizaje, en estas condiciones. Los fundamentos precedentes
son necesarios para considerar al aprendizaje muy vinculado a la accién
orientadora del docente, sobre la base de la necesaria relacién dialéctica entre
la ensenanza y el aprendizaje, asi, se asume al proceso de ensefianza-
aprendizaje “como un sistema integrado, en el cual un nudcleo central lo

constituye el papel protagdnico del alumno (...) se revela como caracteristica



determinante la integracion de lo cognitivo y lo afectivo, de lo instructivo y lo
educativo, requisitos psicoldgicos y pedagdgicos esenciales. (P. Rico, 2004)

En este sentido, por la rigueza y multidimensionalidad que requiere el estudio
de todos los procesos inherentes al desarrollo de la personalidad, en las
condiciones de la escuela politécnica, es necesario discurrir sobre las
configuraciones, como una organizacion tedrica y metodoldgica superior que
nos expresa “la interrelacion entre estados diversos y contradictorios entre si, la
que se produce en el curso de las actividades y relaciones sociales del sujeto a
través de diferentes emociones producidas en dichas actividades” F.Gonzalez.
(2003)

Este proceso, nos permite analizar las manifestaciones de las relaciones entre
los sujetos, desde situaciones casuisticas, las que pueden ser creadas por los
maestros de estos grupos para caracterizar los nexos entre la individualidad y la
diversidad, “como necesidad de construir lo general a través de la diversidad de
lo individual” F. Gonzalez (1997), que es una de las particularidades de la
diferenciacion en la direccion y evaluacion del aprendizaje en la escuela de
grado multiple. La complejidad que le es inherente al desarrollo de la
personalidad en esta diversidad de edades, nos orienta a considerar el sentido
subjetivo del sujeto que aprende como una de las configuraciones que integran
y potencian su formacién y desarrollo desde diversas situaciones que se
manifiestan en la escuela politécnica, como expresién de la relacion entre la
unidad y la diversidad que es uno de los propésitos del Modelo de la Educacién
cubana. La concepcion didactica, como sistema tedrico que emana de las
particularidades de la practica, el estudio de los sujetos implicados, como
agentes transformadores y transformados, presupone considerar toda la riqueza
de las manifestaciones y diversidad de las relaciones entre maestros, alumnos y
familiares, con la intencion de revelar nuevas cualidades que surgen de la
configuracién subjetiva de las relaciones que entre ellos se establecen para
evaluar y potenciar el aprendizaje como proceso.

Es significativo destacar los nuevos matices que adquieren los roles de
maestros y alumnos en el proceso de aprendizaje y su evaluacion, a partir de
las combinaciones que se trabajan, el desarrollo ontogenético de los alumnos,
el lugar que ocupa la familia y otros factores de la comunidad, los que deben

trabajar sistematicamente por transformar hacia estadios mas cualitativos los



resultados del aprendizaje en este tipo de escuela. Una adecuada orientacién
de las situaciones de aprendizaje por parte de los docentes a los estudiantes
de las diferentes especialidades, los ubica en una posicion favorable para que
ellos puedan determinar hasta donde han llegado y qué es lo que saben, que no
es mas que la zona de desarrollo actual, y a partir del nivel de comprension que
demuestran en la socializacion de las condiciones previas y de la disposicion
para la ejecucion, se identifica entonces, la zona de desarrollo préximo o
potencial, lo que les permite a los maestros dirigir el proceso de aprendizaje
desde posiciones mas objetivas, al poder identificar a los alumnos de las mas
diversas procedencias en cuanto a la disposicion para aprender. Todo este
proceso se puede potenciar a través de las acciones de colaboracién que se
dan en el proceso de aprendizaje, sobre todo cuando el estudiante conoce a
partir de qué indicadores serd evaluado en los diferentes momentos de la
actividad de aprendizaje, los que se configuran como sus metas mas
inmediatas en este proceso y constituyen elementos estimulantes vy
orientadores de nuevos aprendizajes, por lo que adquieren una significativa
connotacion en las condiciones de la escuela politécnica.

El aprendizaje desarrollador a criterio valorativo de la autora y segun los
rasgos comunes de las definiciones planteadas por estos autores, se considera
como el proceso de apropiacion de la cultura histérico — social en el cual el
estudiante interpreta, explica, comprende y valora el significado del contenido
que aprende para aplicarlo de manera creativa, flexible y trascendente a la
solucion de problemas que se presenta en el contexto social y laboral.

Del andlisis anterior se asume y reconoce que este aprendizaje se caracteriza
por ser un proceso: individual, social, activo, reflexivo y regulado, consciente,
cooperativo y significativo el cual esta mediado por el desarrollo de la actividad y
la comunicacién como condicion esencial para favorecer la construccion de
textos escritos.

Para ello el aprendizaje desde una perspectiva desarrolladora segun Silvestre
(1999) debe concebirse bajo la concepcidén de que instruya, eduque y desarrolle
de forma integrada a la personalidad del escolar.

Es necesario lograr un proceso de INSTRUCCION que estimule la busqueda
activa del conocimiento que se aprende por parte del estudiante, auxilidndose
de estrategias de aprendizaje; entre las que se encuentra: el modelo guia de



aprendizaje; las situaciones de aprendizaje que conciba el docente en la tarea
docente tengan una aplicacion practica en la vida, un vinculo con la
especialidad y por niveles de desempefio cognitivo. Ello permitira entonces el
establecimiento de un proceso de DESARROLLO que estara dirigido a
estimular el pensamiento l6gico, reflexivo — regulado y creador del escolar hacia
el desarrollo de conceptos, juicios y razonamientos que favorezca al desarrollo
de conocimientos ambientales, de la sensibilidad y percepcion ambiental.

Siendo consecuentes con el criterio de “Educar mediante la Instruccion” que
hace referencia Alvarez (1999) resulta pertinente entonces lograr el
establecimiento de las relaciones que se dan en la unidad instruccion y
desarrollo, con la categoria EDUCACION; es decir aprovechar las
potencialidades educativas que brinda el contenido de la asignatura Esparol
Literatura, para el tratamiento a los ejes transversales y los Programas de la
Revolucién.

Este proceso que se ha venido explicando es posible en la medida que el
docente conciba las tareas docentes, aspecto que se entra a analizar a
continuacion.

1.3- La tarea docente

Sobre la tarea docente se han realizado importantes aportaciones teoricas y
metodoldgicas, entre las que se destacan los trabajos de Davidov (1987);
Alvarez de Zayas (1992, 1999); Rivilla (1995); Fraga (1997); Silvestre y
Zilberstein (1999); Fuentes (1999); Alonso (2003, 2006); Labrada (2006);
Concepcién y Rodriguez (2006).

Las tareas docentes para favorecer el aprendizaje desde una perspectiva
desarrolladora en la construccién de textos escritos, se realizan estrechamente,
con el uso de métodos de ensefianza de caracter productivo, es decir, que
conciben al escolar en su doble condicién de objeto y sujeto en el proceso de
ensefanza — aprendizaje de la asignatura Espanol Literatura.

Es importante tener presente que el tipo de trabajo independiente que se
conciba por medio de la tarea docente estd sujeto en todo momento a la
naturaleza y los objetivos de la asignatura motivo de estudio y forma parte de un
sistema, planificando el trabajo independiente, lo que supone segun Concepcion
y Rodriguez (2006) (14):

e Elincremento gradual de la complejidad el nivel de dificultad.



e El ajuste de su contenido y nivel de independencia a las posibilidades
reales de los estudiantes.
e La relacién existente entre los objetivos vy las exigencias de las tareas
que se proponen por las distintas asignaturas de un mismo grado.
La actividad independiente de los estudiantes supone siempre la posesién, por
parte de ellos de conocimientos previos, asi como grado suficiente del desarrollo
de habilidades, al mismo tiempo que la necesidad de un esfuerzo, dentro de sus
posibilidades, para lograr el objetivo propuesto. Asi mismo, debe contarse con el
tiempo necesario para la realizacién de la tarea. De no tener en cuenta estos
elementos, podia ser perjudicial la accién educativa.
La tarea docente refleja un estado del aprendizaje que puede cambiar
condicionado por la influencia de resolver la tarea, es un medio para aprender
conocimientos, hacer y ser en el proceso de apropiacion de los contenidos. Si
se trasladada el postulado de zona de desarrollo proximo al lenguaje
pedagdgico, es la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la
posibilidad de resolver individualmente una tarea y el nivel de desarrollo
potencial, determinado por la posibilidad para la resolucién de una tarea de
trabajo independiente de mayor complejidad con la orientacién y guia del
maestro, un adulto u otro estudiante. La tarea permite diagnosticar los aciertos,
logros y también las necesidades de aprendizaje.
Segun su estructura, la tarea docente es una situacion de aprendizaje que
incluye segun Concepcion y Rodriguez (2006):
e Proposicién o planteamiento.
e Exigencia (s)
e Requiere un proceder (procedimiento) para resolver la (s) exigencia (s)
La proposicion o planteamiento revela la situacion de aprendizaje, la cual
segun Concepcion y Rodriguez (2006) debe:
e “Aplicar los contenidos precedentes para aprender, aplicar y
perfeccionarlos (lo instructivo).
e Educar cualidades volitivas de la personalidad como la firmeza, la
perseverancia, el autocontrol, la independencia y la consideracion de la
aplicacién de los contenidos para la vida (lo educativo)



La influencia en el desarrollo intelectual y fisico, la valoraciéon de los
resultados y su proceder en la formacién del pensamiento (lo
desarrollador).”

Este proceder favorece las exigencias a cumplir en la tarea docente, las cuales

deberan estar en consonancia con las exigencias que segun Concepcién y

Rodriguez (2006) revelan un marcado caracter desarrollador del aprendizaje,

ellas son las siguientes:

“Estructurar el proceso a partir del protagonismo del estudiante en los
distintos momentos de la actividad de aprendizaje, orientado hacia la
blusqueda activa del contenido de la ensefianza.

Partir del diagnostico de la preparacion y desarrollo del estudiante.
Atender las diferencias individuales en el transito del nivel logrado hacia
el que se aspira.

Organizacion y direccion del proceso de ensefianza aprendizaje, desde
posiciones reflexivas del estudiante, que estimulen el desarrollo de su
pensamiento y su independencia cognoscitiva.

Estimular la formacién de conceptos asi como el desarrollo de los
procesos légicos del pensamiento y el alcance del nivel teérico, en la
medida en que se produce la apropiacion de los procedimientos y se
eleva la capacidad de resolver problemas.

Orientar la motivacién hacia la actividad de estudio y mantener su
constancia. Desarrollar la necesidad de aprender y entrenarse en como
hacerlo.

Desarrollar formas de actividad y comunicacion que permitan favorecer el
desarrollo individual, logrando una adecuada interaccion de lo individual

con lo colectivo en el proceso de aprendizaje.”

Estas exigencias estan orientadas en una légica de aprendizaje desarrollador,

con un esfuerzo intelectual productivo del estudiante, que supera la concepcidn

repetitiva y de memoria mecanica. El docente tiene que desplegar preparacion

psicologica y pedagdgica para enfrentar la direccion del proceso de ensefanza

aprendizaje de la construccion de textos escritos y de la educacién en general

de los estudiantes como ser social que se prepara para vivir en ella.



La realizacibn de las tareas docentes deben cumplir ademas con la
interdependencia, que puede estructurarse de acuerdo con determinados
componentes del proceso de ensefanza-aprendizaje, en interdependencia de
fines y objetivos de la situacién de aprendizaje, de los recursos mediadores de
este proceso, de roles que se pueden desempenar con respecto a los niveles
de ayuda en el grupo y las formas de evaluacion. La interdependencia de fines
y objetivos se define por la unidad y la direccién del trabajo de un grupo o
equipo hacia la consecucién de un objetivo comun: aprender mas, progresar,
incrementar la calidad y cantidad de los conocimientos. Cada miembro de esta
dinamica posee una doble responsabilidad: aprender bajo la direccion del
docente y colaborar para que sus compareros aprendan también.

Se hace necesario para alcanzar este objetivo comun el trabajo en colectivo,
cooperando para que cada miembro alcance su objetivo de aprendizaje, asi el
trabajo grupal se constituye en un medio, un contenido y fin para el aprendizaje.
La interdependencia de evaluacion se configura como un proceso de evaluacion
cualitativa del cumplimiento de la doble responsabilidad del estudiante:
aprender lo que el docente ensena (habilidades cognitivas) y progresar en el
trabajo individual y en grupal (habilidades comunicativas).

Aqui se valoran, por tanto, ambos aspectos en interconexién, los contenidos
académicos, curriculares y las interacciones personales, sociales, revelando la
interdependencia entre lo individual y lo grupal, estaran mejor evaluados, por
ende, lo que no solo se apropia de un aprendizaje de indole cognitivo —
instrumental, sino ademas social, comunicativo, interpersonal, es decir, la
mejora del desempefio cognitivo y del funcionamiento del grupo sobre la base
de los aportes de cada estudiante.

La cooperacién es un proceso tipico de la construccion de estrategias de
aprendizaje, a través de la cual se expresa la relacién entre la subordinacion
dinamica y la independencia que en su movimiento, se sintetizan en una
interdependencia que es determinante de la calidad del trabajo grupal, de la que
se deriva como cualidad esencial del proceso la colaboracion cognitiva y los
niveles de ayuda en las condiciones del grupo-clase de la escuela politécnica.
La autora de este trabajo considera que cada una de las concepciones tedricas

que abordan estos autores son vélidas desde sus posturas epistemolégicas para



favorecer el desarrollo de habilidades y el aprendizaje desarrollador en la
construccion de textos escritos en la asignatura Espanol Literatura.
Del analisis realizado por estos autores la autora asume el concepto planteado
por Concepcién y Rodriguez (2006) cuando enuncian que la tarea docente
“constituye el nucleo del trabajo independiente de los estudiantes. El docente
elabora la tarea, la orienta y la controla, como medio de ensefanza. El
estudiante la resuelve como medio de aprendizaje (...) la clase una situacion
de aprendizaje que debe resolver el estudiante como medio para la apropiaciéon
de los contenidos y valores.”
En consonancia con lo anterior, la autora de este trabajo considera que la tarea
docente es una situacion de aprendizaje que le permite al estudiante la
apropiacion de la cultura expresada en términos de contenidos, en la cual
comprende, explica e interpreta el significado del contenido que aprende, para
poder aplicarlo en la solucién de problemas en el contexto social y laboral.
Sin embargo en el contexto de la escuela politécnica y a tenor con las
caracteristicas psicopedagdgicas de los estudiantes de primer afio se reconoce
la posicion de Silvestre (1999), Rico (2003), Concepcién y Rodriguez (2006), en
la cual el aprendizaje debe concebirse desde un enfoque desarrollador.
De esta valoracion realizada por la autora queda clara la necesidad de elaborar
tareas docentes bajo esta dptica como una via para desarrollar habilidades en
la construccién de textos escritos, para favorecer el aprendizaje desarrollador,
a través de los contenidos de la asignatura Espariol Literatura.
La autora asume el criterio de Humberto Marrero (2009), sobre la estructura
didactica para la integracion de un contenido y la concepcion de una actividad
comun de aprendizaje:
En el caso de la asignatura Espanol Literatura se determina como dominios
cognitivos: lectura y su comprension, ortografia, morfosintaxis, y la produccién
textual. Por lo que el docente tiene que:

e |dentificar contenidos de cada uno de los dominios cognitivos por afos

e Determinar los dominios cognitivos por asignaturas.

e Analizar el contenido teniendo en cuenta supuestos suficientes vy

necesarios segun los niveles de asimilacion exigidos en cada uno de los

anos.



e Determinar rasgos esenciales y no esenciales del contenido
correspondiente a cada uno de los afnos.

e Determinar rasgos comunes a todos los afos representados en la
escuela politécnica.

e Determinar necesidades e intereses de los estudiantes segun los niveles
de desarrollo ontogenético presentes en el grupo.

e Determinar el nivel de dominio del objeto grupal del conocimiento en
correspondencia con sus niveles de desarrollo.

e Analizar los posibles intereses por grupos de estudiantes en relacion con
los estadios de maduracion de sus miembros.

e Precisar puntos de contacto o con posibles acercamientos entre los
intereses de los estudiantes de diferentes niveles de desarrollo.

e Seleccionar los aspectos del contenido que pueden servir como
elementos potenciadores de relaciones entre los intereses y las
necesidades de los estudiantes de diferentes niveles de desarrollo.

e Realizar sintesis de contenidos por dominios cognitivos a partir del
establecimiento de los nexos de contenidos, de intereses y de
necesidades.

e Integrar elementos comunes atendiendo al contenido por dominios
cognitivos.

e Ordenar los elementos comunes integrados a partir de la socializacién
atendiendo a las necesidades e intereses representados en el grupo.

e Integrar los contenidos por dominios cognitivos atendiendo a los nexos
establecidos.

e Formular objetivo grupal por dominios cognitivos.

El procedimiento a concebir en la estructura de la tarea docente requiere a
criterio de la autora de este trabajo, considerar los siguientes aspectos:

Tema.

Objetivo.

Situacion de aprendizaje.

Métodos.

Medios.

Evaluacién.



Esta estructura “centra su atencién en la direccion cientifica de la actividad
practica, cognoscitiva y valorativa de los estudiantes que propicia la
independencia cognoscitiva y la apropiaciéon del contenido de ensenanza,
mediante procesos de socializacion y comunicacién, que contribuye a la
formacion de un pensamiento reflexivo y creativo, que les permita operar con la
esencia, establecer los nexos, las relaciones y aplicar el contenido en la practica
social, que conlleva a la valoracién personal y social de lo que se estudia (...) y
que contribuya a la formacion de acciones de orientacion, planificacion,
valoracion y control, cumpliendo las funciones instructiva, educativa y
desarrolladora.”

1.4- Las habilidades.

1.4.1-Habilidad de expresion escrita

En la presente sistematizacién, resulta imprescindible abordar la habilidad de
expresion escrita, o sea, de redactar, desde la perspectiva de la Didactica de
las Lenguas. Entre los autores que la han abordado con profundidad y cuyos
argumentos y propuestas resultan Utiles en la presente investigacién se
encuentran: Acosta Padrdon, Rodolfo (1996); Antia de Ledn, Rosa.(1986);
Medina Betancourt (1998), Alberto R. (2006); Patricia A. (1988); y Romeo
Escobar, Argelina. (1994).

Al igual que el resto de las habilidades comunicativas, la expresiéon escrita ha
recibido un profundo tratamiento, aunque nunca ha alcanzado los niveles de la
expresion oral y la comprensién lectora. La limitacion principal que han tenido
los enfoques sobre esta habilidad en Cuba ha sido reducirla a una habilidad
instrumental, o sea, como medio de apoyo al desarrollo de las tres restantes
habilidades verbales.

No obstante, en las ultimas décadas la expresion escrita ha ido ganando un
espacio, incluso dentro del enfoque comunicativo. Tales avances en su
tratamiento la han ido identificando como una habilidad para expresarse a
través del uso de los simbolos escritos con un uso apropiado de la ortografia,
los signos de puntuacion, las reglas de unidad y cohesion y con el propésito de

cumplir una determinada funcién comunicativa.



Los retos principales que aun requieren de prioridad en el caso del desarrollo
de esta habilidad estdn en aproximar, lo mas posible, el acto de escribir a un
acto comunicativo real y la busqueda de técnicas para facilitar a los estudiantes
su aprendizaje a partir de las marcadas diferencias existentes entre el hablar y
el escribir, con respecto a la relacion fonema-grafema y las reglas de la
sintaxis, aspectos estos de particular relevancia dada las condiciones

especificas en las que se desenvuelven los sujetos de esta investigacion.

Medina, A. (2006), ofrece una definicion sobre esta habilidad, cuyos rasgos
resultan Utiles a los efectos de la sistematizacion de la presente investigacion,
por la presencia de elementos de esencia desde las diferentes ciencias desde
las cuales se abordan los problemas de la comunicacién. Este autor plantea los
siguientes rasgos: Caracter de proceso e interactivo, transito comenzando por
frases cortas, parrafos breves y textos de mediana complejidad hasta llegar a
expresar sus ideas y significados al posible receptor con ajuste a las reglas de
la expresién escrita de acuerdo con el tipo de texto y que requiere del desarrollo

de estrategias de escritura.

Desde el punto de vista metodoldgico, se plantean elementos Utiles que

resultan importantes en este proceso investigativo:

La redaccién es un proceso complejo de pensamiento y como tal debe dirigirse
su aprendizaje. El profesor, o en su defecto el instructor, debe permitir que los
estudiantes expresen sus ideas de manera libre y abierta, pues ello constituye
un elemento basico para elevar la motivacién intrinseca. Ello debe ser ajustado

consecuentemente, a los propdésitos especificos de los directivos del turismo.

o Las habilidades linguisticas en consecuencia con el factor
contextual de mayor relevancia debe tener en cuenta que para la
direccion de la formacién y desarrollo de la habilidad para redactar el
docente debe partir del nivel de desarrollo de esta habilidad en la
lengua materna. Ello obliga a un diagnéstico exhaustivo de esta. En el
caso de los estudiantes de escuelas politécnicas ello generalmente es
una debilidad debido al poco tratamiento recibido en los niveles
precedentes sobre el tratamiento a la lengua materna. Al igual que para
el resto de las habilidades comunicativas y, particularmente la



construccion de textos escritos, el docente debe considerar el
conocimiento cultural y el desarrollo linglistico, en la lengua materna de
los estudiantes, pues ellos pueden constituir fuente de dificultades.

e La eficiencia de la redaccion escrita se mide, en ultima instancia, por
la calidad del producto final. Sin embargo, para llegar a éste, se requiere
del cumplimiento de los rigores en los diferentes pasos del proceso, con
ajuste a las caracteristicas individuales, intereses y necesidades
profesionales de los estudiantes. Por tanto, ha de tenerse en cuenta, con
sentido dialéctico, un adecuado balance entre el enfoque de producto y
de proceso.

o Para el logro de un apropiado texto escrito, el que redacta necesita
disponer de retroalimentacion, del docente que guia su aprendizaje y de
sus compaferos, asi como de un material escrito para que le sirva de
consulta en momentos cuando no esté el docente. Ello no es soélo
necesario al tener el producto final, sino durante el proceso de
elaboracion.

o La direccion del proceso de ensefanza-aprendizaje de la habilidad
para la construccion de textos escritos debe resultar en que los
estudiantes sean capaces de desarrollar estrategias que les permitan ser
un “escritor” eficiente entre cuyos requerimientos esenciales estén:
centrar el mensaje escrito en un propédsito especifico o intencién
comunicativa, utilizar “ganchos” convincentes y motivantes para que los
potenciales lectores se interesen en lo escrito, planificar lo que va a
expresar y hacerlo con un uso eficiente del tiempo, dejar que sus ideas
fluyan liboremente en el papel y revisar tantas veces como sean
necesarias, y de ser necesario hacer que otros revisen el mensaje antes

de llegar a la ultima versién vy al destino final.

o La correccién de errores en la escritura puede comenzar desde
que los estudiantes estan en el proceso de las primeras versiones. La
evaluacion mas instructiva que puede ofrecérsele a los estudiantes es los

comentarios, tantos especificos como los generales, sobre sus trabajos,



que los estimule y los rete al perfeccionamiento. Las calificaciones, si

fueran necesarias, han de otorgarse a partir de la version final.

o Es recomendable que cada estudiante, durante el proceso de
aprendizaje, vaya acumulando sus textos escritos valorados por el
docente, con el objetivo de ir evaluando su progreso. De igual manera, el
docente debe registrar los resultados individuales e ir haciendo las

correspondientes inferencias.

o La redaccion debe ser aprendida como medio (para aprender
nuevos elementos léxicos, para practicar reglas gramaticales, etc.) y
como fin (expresar sus propias ideas, en este caso para establecer la
correspondencia con las ideas expuestas en los diferentes textos). El
balance entre ambos enfoques depende del nivel y de los propdsitos de

los estudiantes.

o El eficiente desarrollo de las cuatro habilidades verbales de la
lengua materna pasa, necesariamente, por la integracion de estas. En el
caso particular de la construccion de textos escritos, debe atenderse, de
manera particular, su relacibn con la comprensién lectora. Los
estudiantes aprenden a escribir, en buena medida, observando lo que ya
esta escrito por otros, o sea, leyendo y analizando una variedad de textos
escritos de importancia para el aprendizaje.

1.5- La construccion de textos escritos. Algunas reflexiones teéricas

La comunicacién constituye una necesidad y condicion indispensable para la
existencia del hombre, es sin duda, uno de los factores mas importantes de su
desarrollo, la misma subyace como un aspecto de gran significacion en
cualquier actividad y refleja la necesidad objetiva en los seres humanos de
asociaciones y cooperacidon mutua. Federico Engels avizoré que desde el
comienzo "la comunicacion fue inseparable del desarrollo de la conciencia, dada
la creciente complejidad con el medio, el desarrollo de la forma de trabajo y su
especializacion contribuyeron a la evolucién de las relaciones sociales entre los
hombres, lo que exige por tanto un perfeccionamiento cada vez mayor".

La comunicacion es un proceso que tiene lugar entre personas como miembros

de la sociedad y se lleva a cabo a través de diferentes medios sociales, con su



ayuda se logra la organizacién de la interaccién adecuada de las personas en el
transcurso de las actividades conjuntas, la transmisién de experiencias, habitos,
ideas, actitudes asi como la satisfaccion de necesidades espirituales.

Roman Jakobson (1996) al referirse a la comunicacién verbal, analiza que en
ese proceso existe un emisor que envia un mensaje al destinatario. EI mensaje
exige la referencia a un contexto escrito (el referente) que pueda ser captado
por el destinatario y que sea verbal; luego demanda un c6digo comun al emisor
y al destinatario; o sea, al codificador y al decodificador del mensaje, por ultimo
exige un contacto, que es un canal fisico, y una conexion psicoldgica entre el
emisor y el destinatario, que les permita establecer y mantener la comunicacion.
Como se infiere, estos factores son insuprimibles en la comunicacién verbal.
Ademas, este autor considera que en todo acto de comunicacién intervienen
seis componentes, cada uno de los cuales da lugar a una funcion linglistica
diferente: funcibn emotiva o expresiva, apelativa o conativa, destinatario,
informativa, noética, metalinguistica. (citado por Labrada, 2008) La autora de
este trabajo coincide con el autor citado al expresar que durante el proceso de
comunicacién verbal en el interactuar de emisor-receptor, estos se apropian de
significados y producen texto escrito. La construccion de textos escritos
depende del desarrollo de dos habilidades fundamentales: el habla y la
escritura, y demanda profundizar en las relaciones existentes entre oralidad y
escritura.

Se aprende que la comunicacion escrita traspasa los limites del espacio y el
tiempo, al no tener presente al receptor, la interaccion no es inmediata o no se
llega a producir nunca y, frecuentemente el que escribe no tiene seguridad de
quiénes leeran sus textos escritos, por esta razén se dice que las palabras
estan solas en el texto escrito. Este texto escrito se corresponde rigurosamente
con las reglas gramaticales que son las encargadas en su aplicacion de
garantizar la coherencia textual; la estructura sintactica entonces resulta
compleja y el texto escrito manifiesta mas riqueza Iéxica y precision.

Hasta aqui se ha venido empleando el término texto escrito por lo que resulta
pertinente partir del reconocimiento de una definicion respecto al mismo.

El texto escrito es un concepto abstracto que se manifiesta o realiza en
discursos concretos. Caracteriza todo producto del habla con sentido unitario.
Texto escrito es una unidad linglistica comunicativa que materializa una



actividad verbal con caracter social en que la intencién del emisor produce un
cierre semantico — comunicativo, de modo que es autbnomo y destaca como
propiedades fundamentales la cohesién y la coherencia. (Citado por Labrada,
2008)

Es cualquier secuencia coherente de signos linguisticos producido en una
situacion comunicativa concreta por un hablante, dotado de una intencionalidad
comunicativa especifica y una determinada funcién cultural. (citado por Labrada)
Enunciado comunicativo coherente, portador de un significado, que cumple una
funcién comunicativa (representativa, expresiva, artistica) en un contexto escrito
especifico que se produce en una determinada intencién comunicativa y
finalidad que posibilita dar cumplimiento a ciertas tareas comunicativas, para lo
cual el emisor se vale de diferentes procedimientos y escoge los medios
linglisticos mas adecuados.

La autora de este trabajo, para fines didacticos, se identifica y asume esta ultima
definicién porque reflexiona que contiene todos los elementos que se requiere
para la construccion textual escrita en la etapa de orientacion.

Al construir un texto escrito, resulta necesario adquirir dos ideas claves segun
Labrada (2008):

» Que todo texto escrito tiene un caracter estructurado o sistémico porque
constituye una totalidad cuyas partes se encuentran interrelacionadas en
dos planos: el plano del contenido y el plano de la forma.

> Que el contenido y la forma del texto escrito dependen de las exigencias
del contexto donde se usan y de la intencién comunicativa del emisor.

En el proceso de construcciéon de textos escritos resulta necesario aprender a
construir el contenido y a expresarlo linglisticamente, teniendo en cuenta el
contexto.

El docente debe formular las tareas docentes relacionadas con la escritura de
manera que se produzcan en el estudiante necesidades de expresion, donde
vean materializados sus intereses cognoscitivos y afectivos. Esto los llevara a
buscar las mejores formas para expresarse.

La construccion de un texto escrito en el aula debe ocurrir de una forma
agradable, no se puede ensenar a escribir de una manera impositiva. Dirigir
este aprendizaje no significa obligar al estudiante, ni imponer a este proceso la
marcha que contradice su naturaleza; pues esto frena su creatividad y



contribuye cada vez mas a su rechazo, lo cual da como resultado segun
Comenius, 1983, (citado por Garcia, 2005) que estos ejercicios se conviertan
“en planas inutiles sin ningun valor practico para la vida” ni para el desarrollo
psiquico del estudiante.
El sujeto que esta escribiendo tiene la idea, pero para su expresion es
necesario ajustarse a un grupo de pasos que estan ausentes o poco
manifiestos en el plano oral. Debe lograr una seleccion de los medios
lingUisticos que posee y organizarlos, y debe recorrer los niveles de la lengua,
para el nivel de la ensefanza.
En el nivel lexical: la eleccion de la palabra correspondiente se realiza con
caracter selectivo y debe responder a la idea que se quiere expresar, ademas
se necesitan muchos mas vocablos que cuando la expresion es oral.
En el nivel sintactico: la relacién es mas detallada, las oraciones se hacen
mas largas por lo que la construccion gramatical es mas compleja y hay que
lograr que cada frase que se exprese quede bien estructurada.
En el nivel textual: es preciso que cada oracion ofrezca una informacion nueva
a partir de la oracién tematica, que todas se ajusten al tema y que el texto
elaborado responda a la intencién por la cual fue escrito. Conformar un texto
con unidad, coherencia y claridad, que trasmita informacién y logre la
comunicacién es un proceso que se desarrolla en el tiempo y este ultimo
depende de las habilidades que haya logrado quien escribe, del tipo de texto
que se esté construyendo y de las competencias y motivaciones que posea el
sujeto que lo esta conformando. Todo el proceso complejo que significa
producir un texto escrito ha motivado que la didactica de esta ensefianza haya
estado sometida a diversos cambios a partir del surgimiento de teorias vy
enfoques citado por Labrada (2008).
Numerosos autores han aportado diversas clasificaciones de los textos escritos
de acuerdo con diferentes criterios, segun Labrada (2008): Werlich (1985),
Adams (1985), Bajtin (1990), Serafin (1990), Cassany (1994), Fernandez (1998)
entre otros, de acuerdo con el alcance de las posibilidades de la investigadora.
O Werlich (1985) los clasifica, segun su caracterizacion, por factores
contextuales y textuales. Especifica por tipo textual: la descripcién, la
narracion, la exposicion, la argumentacion y la instruccion. A cada tipo refiere

caracteristicas inherentes o rasgos que tiene en cuenta el emisor al producir,



y desde el punto de vista de la lengua, le atribuye qué clases estructurales
de palabras predominan en cada texto escrito y cdmo es su sintaxis.

O Adams (1985) propone los tipos de textos escritos siguientes: conversacion,
descripcion, narracion, instruccion, prediccion, explicacion, argumentacion y
retorica. De ellos precisa caracteristicas y ocasiones de su empleo; asimismo
para cada uno determina particularidades en cuanto a morfologia y sintaxis y
detalles estructurales en sus aspectos textuales.

O Bajtin (1990) los textos escritos son clasificados desde el punto de vista
lingliistico como géneros primarios (simples), incluye textos escritos que se
constituyen en la comunicacion inmediata (didlogo, carta); géneros
secundarios (complejos) se desarrollan principalmente en forma escrita,
surgen en situaciones complejas (novelas, dramas, investigaciones
cientificas, géneros periodisticos). Segun las funciones del lenguaje:
(tienen en cuenta la funcion predominante): textos escritos con funcion
referencial (noticia, cronica periodistica, informes); textos escritos con
funcién expresiva (diario intimo, carta); textos escritos con funcién poética
(novelas, poemas, dramas); textos escritos en funcién cognitiva o apelativa
(aviso, comentario, ensayo).

O Serafin (1990) considera los textos escritos: Desde el punto de vista
didactico como narrativos, descriptivos, expositivos y argumentativos;
Segun su funciéon predominante y trama: narrativo — descriptivo (informe
de experimento); narrativo-literario (novela) e informativo-conversacional
(reportaje).

O Cassany (1990) clasifica de acuerdo con los criterios siguientes: texto
escrito segun el ambito de uso: ambito personal, ambito familiar y de
amistades, ambito académico, ambito laboral, &mbito social, ambito gregario,
ambito literario.

Entre los distintos tipos de textos escritos que deben aprender a construir los

estudiantes en la Educacién Técnica y Profesional se pueden encontrar: cuentos

(narrativos, descriptivos y dialogados), instrucciones, informes, mensajes,

consejos, recetas de cocina y el argumentativo

La didactica de la lengua en general, y particularmente la didactica que se aplica

en Cuba, liderada por Romeu (1987) considera que la ensefianza debe tener en

cuenta los puntos de vista siguientes, al clasificar los textos escritos:



> Segun el codigo: orales, escritos, iconicos, simbdlicos y graficos.

> Segun la forma elocutiva: dialogados, narrativos, descriptivos,
expositivos y argumentativos.

» Segun la funcion: referenciales o representativos, expresivos, poéticos y
apelativos.

> Segun el estilo: coloquiales, oficiales (administrativos, juridicos,
diplométicos); publicistas (politicos, periodisticos y publicisticos) vy
literarios (liricos, épicos y dramaticos). .

Un mismo texto escrito puede ser estudiado atendiendo a los diferentes criterios
de clasificacion.
% Por las formas elocutivas: narrativos, descriptivos, dialogados,
expositivos, argumentativos.
% Por la funcién comunicativa: informativos.
s Por el estilo funcional: coloquiales, oficiales, publicistas,
cientificos, literarios.
Esta clasificacion se adecua a las caracteristicas de los estudiantes de primer
ano de Técnico Medio en Agronomia, por su asequibilidad y consecucion es
adoptada en la realizacion de este trabajo.
Se valora que la linglistica del texto escrito no dispone, por el momento de
ninguna clasificacion de texto escrito que satisfaga todas las necesidades y
exigencias cientificas y funcionales planteadas.
Teniendo en cuenta las diferentes clasificaciones de textos escritos la autora de
este trabajo considera necesario abordar en qué consisten algunos de ellos:

» Textos escritos instructivos: en estos se enuncian acciones que
reflejan un algoritmo de trabajo para cumplir con un objetivo. Este tipo de
texto escrito no aparece en el libro de texto de la asignatura, pero si en el
de la especialidad de Agronomia. El texto escrito instructivo es muy
importante porque contribuye a desarrollar en el estudiante un
pensamiento algoritmico.

» Textos escritos argumentativos: En ellos se expresan razones, con la
profundidad suficiente para sustentar un planteamiento determinado.
Estas razones deben llevar al lector al convencimiento de los multiples

motivos que se tiene para afirmar o negar un planteamiento.



El estudio de los diferentes cédigos, formas elocutivas, funciones y estilos debe
ser abordado de forma sistematica desde la Educacion Primaria hasta la
Educacién Técnica y Profesional, siguiendo el mismo orden: cédigo, forma
elocutiva, funcion y estilo.

Comprender un texto escrito es captar el pensamiento escrito o interpretado.
Para comprender cabalmente un texto escrito se requiere comprender los
distintos significados que subyacen en él y transitar por los diferentes niveles de
comprensioén.

El proceso de construccidn de textos escritos implica la interrelacién de su
construccion con la comprension y el andlisis. La comprensién es un proceso de
interaccién entre el pensamiento y lenguaje y a su vez de busqueda de
significados. Es un acto interpretativo que consiste en saber guiar
razonamientos hacia la construccion de un mensaje. Enriquece la expresion y
desarrollo de las habilidades comunicativas. Posibilita la observacién de las
estructuras de los tipos de textos escritos: la coherencia, los recursos usados
para la cohesién, asi como los diferentes géneros.

El andlisis de la construccion de textos escritos constituye el segundo
componente funcional, es la via para la formacién y sistematizacion de los
conceptos linguisticos y literarios y el medio para lograr la comprensién mas
profunda del texto escrito. Romeu (1987).

Hace evidente la utilidad de las estructuras linguisticas viéndolas en funcion a
través del texto escrito, permite la reflexion linglistica para llegar a conceptos,
redacciones y normas; permite la sistematizacién de los conocimientos, la labor
de analisis del texto escrito requiere por tanto, del manejo de la polisemia de la
palabra para, entre otras cosas, operar con la relatividad de la verdad y
asimismo atender, en sus relaciones, lo explicito y lo implicito en el texto escrito.
Romeu (1987).

Siguiendo los juicios de Bajtin (citado por Labrada, 2008) el analisis del texto
escrito supone siempre tener en cuenta la relacion dialéctica entre lo subjetivo y
lo objetivo. Un texto escrito esta determinado desde dentro (la conciencia de su
autor) y desde fuera (el contexto escrito sociocultural, reflejo en la conciencia del
autor, mediante la palabra).

El andlisis del texto escrito es siempre una interaccion entre el sujeto que

analiza y el propio texto escrito. Esa interaccion implica también para el analista



el dominio de conocimientos que exceden al texto escrito en cuestion. En el
caso de la Educacion Técnica y Profesional, la interaccién es también entre el
docente y los estudiantes, entre los estudiantes y su comunidad.

La construccion textual necesita dominio de los recursos que ofrece la lengua.
Exige la capacidad de interpretar para desentrafnar el tema y del conocimiento
de los rasgos que definen a cada tipo de texto escrito. Necesita el conocimiento
de las diferentes estructuras textuales. Demanda el conocimiento de la
coherencia y la cohesién.

En el tratamiento de la comprension, en el andlisis y la construccion textual se
concreta las habilidades esenciales del aprendizaje desarrollador. Estos tres
componentes se hallan en constante interaccion y han de estar presentes en
todo momento del proceso de ensefianza - aprendizaje.

La comprension se logra en la medida en que el receptor de un texto escrito
(oyente o lector) percibe la estructura fonoldgica, descubre el significado de las
palabras y las relaciones sintacticas que existen entre ellas y reconstruye el
significado segun su universo del saber, lo que evidencia su dependencia del
analisis y la construccion; es decir, que para comprender un texto escrito se
necesita analizar y construir significados y lo hara con mayor éxito el que tenga
mas conocimiento, tanto sobre el referente (realidad) como sobre los medios
lingUisticos (fénicos, Iéxicos y gramaticales empleados por el autor para
significar).El andlisis interactia con la comprension, pues contribuye a que esta
se logre con mayor profundidad, como con la construccién a la que descubre el
texto escrito como modelo constructivo en la medida en que revela la
funcionabilidad de las estructuras lingliisticas que participan en el proceso de
construccion de los significados.

El proceso de construccion textual se encuentra relacionado con la necesidad
que el ser humano experimenta de transmitir a otros sus pensamientos, estados
de animo, emociones y sentimientos; es decir, los conocimientos sobre el
mundo circundarte (esta es la funcién referencial); de expresar sentimientos
(funcion afectiva); de reflejar artisticamente la realidad (funcién poética); de
apelar a las demas (funcion conativa); de verificar si se ha logrado comunicar
(funcion fatica), y de explicar el propio lenguaje (funcién metalingUistica).

Al manifestar las ideas, se hace con una determinada intencion comunicativa y

una finalidad. El proceso de construccion textual, parte del conocimiento de un



tema que se desea compartir con otros. Este resulta un proceso complejo que
demanda del emisor una serie de acciones, de elecciones y de decisiones en
relaciobn con las palabras a emplear acorde con el contexto escrito, asi como
de su orden y estructuracion sintactica; en correspondencia con la tipologia y
caracter del discurso a construir y las estrategias adecuadas para de esta
manera lograr que la comunicacion resulte afectiva .

Construir proviene del latin “construire”, que significa fabricar, edificar, ordenar
las palabras, componer. Segun Labrada (2008) el sujeto comunicante construye
una significacion que es interpretada por el receptor o destinatario. La
significacion es una construccion humana iniciada desde el momento en que
el hombre aprendi6 a hablar y aun continda realizandola.

La construccion de significados es un producto social porque se lleva a cabo
por el hombre quien refleja la realidad mediante conceptos. En el proceso de
conceptualizacion de la realidad intervienen practicas empiricas, teoricas vy
comunicativas y se desarrolla en tres niveles: referencial, 6gico y sociocultural.
Asi, el emisor de un texto escrito hace referencia a una realidad; o sea, alude
a un referente; su conocimiento del referente surge de determinadas practicas
empiricas que le proporcionan una representacion conceptual; mediante
practicas tedricas de analisis- sintesis, induccion—deduccién; ha podido
construir una configuracién l6gica de ese referente, y mediante practicas
comunicativas llega a construir su propia configuracion semantica. Puede
entonces configurar sintacticamente la idea y expresarlas mediante una
determinada configuracién fonolégica, ya sea oral o escrita.

La construccion textual solo puede lograrse en la medida en que se comprende
la significacion del tema sobre el cual se va a hablar o a escribir y se le
construye mediante el empleo de los medios linguisticos.

La relacién entre los componentes funcionales deviene, asimismo, forma de
proceder en la comprension inicial del texto escrito, precede al analisis y este a
la construccién (oral o escrita).

De lo anterior resulta interesante reflexionar en torno a la siguiente pregunta:
¢, Se aprende a escribir bien?

La respuesta es afirmativa; si, se aprende a escribir bien. Para esto, dos cosas

son imprescindibles: tener qué decir y decirlo bien.



Al construir un simple parrafo o varios de ellos, es necesario tener bien claras
las ideas que se van a exponer. Por eso, conocer bien el asunto de que se trate
y hable previamente acerca de él, ayudan mucho a la hora de escribir. Ya en el
momento de plasmar las ideas, puede surgir un problema. ;Cdémo estructurar
los parrafos?

El saber escribir, segun Cassany (1994, citado por Labrada, 2008) agrupa tres
ejes basicos: el primero abarca los procedimientos (saber hacer) que incluye
aspectos psicomotrices como el alfabeto y la caligrafia, y aspectos cognitivos
centrados en la planificacion con la generacion de ideas y la formulacién de
objetivos; la redaccion y revision; el segundo se refiere a los conceptos
(saberes), que contiene el texto escrito con su adecuacion, coherencia y
cohesion, gramatica que incluye la ortografia, la morfosintaxis; y el Iéxico;
ademas tiene en cuenta la presentacion y la estilistica; el tercero, las actitudes
(reflexionar y opinar), considerando en ellas la cultura impresa y el yo escritor, la
lengua escrita y la composicion.

La construccién de textos escritos exige ponerse en la situacion de construir sus
propios textos escritos, lo cual supone que sea capaz de seleccionar y emplear
adecuadamente los medios linguisticos en correspondencia con la intencién y
finalidad.

Para construir correctamente textos escritos es importante tener en cuenta sus
propiedades: cohesion y coherencia que constituyen dos de las principales
categorias del texto escrito, se hallan estrechamente relacionadas, aunque para
su estudio resulte convenientemente analizarlas de manera independiente.

La autora es del criterio que como aspectos fundamentales en las cualidades
del texto escrito estan la unidad y la coherencia, por lo que al texto escrito hay
que darle unidad cuando todos los elementos que la integran guardan entre si
una relacion légica y estan redactados de manera que dicha relacion pueda ser
percibida por el lector y que esto se logra dandoles cohesion, relaciondndolas,
enlazandolas de modo tal que resulte de ellas la continuidad y la unién natural
que tiene entre si las partes de un todo homogéneo, que debe ser extenso y que
esta completo solo cuando ha dicho todo lo que tenia que decir en el minimo de
palabras, que le permita el maximo de coherencia, claridad, correccion y
belleza.



La coherencia es una propiedad semantica de los textos escritos: todas las
partes del mismo estdn conectadas de modo que forman un todo significativo,
formado por mas de una oracion, relacionadas entre ellas para conformar la
macro estructura textual. La coherencia textual la brinda la forma de distribucion
del contenido textual.
Refiere que para que un texto escrito sea cohesivo es necesario que el emisor
haya vinculado entre si las oraciones mediante elementos que marcan las
relaciones semanticas. La cohesion permite apreciar en conjunto las oraciones
que estan organizadas en el texto escrito.
Gaya (1974, citado por Labrada, 2008) precursor de la sintaxis oracional, senala
como recursos de cohesion: la repeticidn, la anafora y la elipsis. Andlisis que
para los estudiosos de la gramatica fueron y siguen siendo validos en el examen
sintactico del discurso y en la construccién de textos escritos.
La autora comparte estos criterios ya que el docente a través de la proyeccion
de la tarea docente debe ser consecuente con estos referentes teoricos, lo cual
le permitird una mejor orientacién didactica para favorecer el desarrollo de
habilidades en la construccion de textos escritos, para favorecer el aprendizaje
desarrollador en los estudiantes de primer ano de Técnico Medio en la
especialidad de Agronomia.
Teniendo en cuenta todo lo anteriormente expresado por estos autores es valido
a aclarar que en el contexto de esta investigacion desde que el estudiante
comienza a construir sus propios textos escritos es importante que estos logren:
» La coherencia local y proposicional, o sea la correcta concordancia entre
palabras- articulo y sustantivo, sustantivo y adjetivo, sujeto y predicado; la
delimitacibn adecuada de oraciones, la utilizacion de anténimos y
sinénimos.
» La coherencia lineal y secuencial, es decir la secuencia entre las
oraciones del parrafo y la utilizacion de los elementos de enlace, atender
a la delimitacién correcta de oraciones y parrafos.
» La coherencia global y macroestructural, que esta referida al ajuste al
tema, la estructura del texto escrito, el mantenimiento de la intencion

comunicativa y la utilizacién precisa de lo signos de puntuacién



Para favorecer a lo anterior, los docentes deben concebir tareas docentes en las
cuales se desarrollen las habilidades en la construccién de textos escritos para
favorecer el aprendizaje desde una perspectiva desarrolladora.

EPIGRAFE 2

2.1- TAREAS DOCENTES PARA EL DESARROLLO DE HABILIDADES EN
LA CONSTRUCCION TEXTUAL ESCRITA PARA FAVORECER EL
APRENDIZAJE DESARROLLADOR
En el presente epigrafe se hace la propuesta del material docente contentivo
de las tareas docentes para el desarrollo de habilidades en la construccion
textual escrita, para favorecer el aprendizaje desarrollador en los estudiantes
de primer afno de Técnico Medio de la especialidad Agronomia.
Para su elaboracion se tuvieron en cuenta los siguientes criterios:
» El criterio de docentes que imparten la asignatura Esparnol Literatura.
» La experiencia como docente de la asignatura Esparol Literatura.
> El programa de la asignatura Espaniol Literatura de primer afio de
Técnico Medio.
> El resultado del diagnéstico del aprendizaje de la construccién de textos
escritos del grupo de investigacion.
> Los problemas metodoldgicos que limitan la preparaciéon de los docentes
para desarrollar las habilidades en la construccidon de textual escrita para
favorecer el aprendizaje desarrollador.
» Los fundamentos tedricos y metodoldgicos en torno a la construccion de
textos escritos desde una perspectiva desarrolladora a través de la
asignatura Espanol Literatura.



» La estructura didactica de la tarea docente.
2.1.1- Estructura de la tarea docente
Siendo consecuentes con el método sistémico estructural funcional, la autora
asume el procedimiento a concebir en la estructura de las tareas docentes y
requiere, considerar los siguientes aspectos:
Tema.
Objetivo.
Situacion de aprendizaje.
Métodos.
Medios.
Evaluacion.
La autora realiza la propuesta de esta estructura teniendo en cuenta que las
tareas docentes desarrollen las habilidades en la construccién de textos
escritos con los contenidos de la asignatura Espanol Literatura como via para
favorecer el aprendizaje desarrollador.
El tema estara en dependencia del Programa de primer afio de Técnico Medio
en la especialidad Agronomia.
El objetivo, se disenara, teniendo en cuenta la habilidad, el contenido principal y
la intencionalidad politica.
Es importante en la situacion de aprendizaje declarar la secuencia de
actividades del docente vy el estudiante durante el desarrollo de la clase. De
importancia cardinal reviste también la salida curricular a los programas de la
Revolucién con énfasis en: la computacion, el audiovisual y el Editorial Libertad.
El método estara en dependencia de la creatividad y maestria pedagdgica del
maestro, en el que sea capaz de aplicar las exigencias que caracterizan al
aprendizaje desarrollador, teniendo presente que este puede ser de elaboracion
conjunta o mediante el trabajo independiente en sus diversas variantes:
problémico, busqueda parcial, investigativo, técnica de trabajo en grupo, etc.
Los medios de ensefanza estaran relacionados con el contexto escrito de la
asignatura, constituidos por computadora, software educativo y el libro de texto
escrito, hojas didacticas, laminas, maquetas, objetos reales, pizarrén, material
bibliografico, casetes en video, entre otros.
La evaluacion se propone coémo evaluar integralmente al estudiante con

énfasis en los indicadores que permiten evaluar el estado del desarrollo de



habilidades en la construccion de textos escritos y el aprendizaje

desarrollador. Se realizara en funcion del sistema de evaluacion establecido

para la asignatura, segun las caracteristicas psicopedagdgicas de los
estudiantes.

Una vez creada esta base se declaran a continuacion los conocimientos

antecedentes que se tuvieron en cuenta para elaborar las tareas docentes.

» Como resultado de mi experiencia como docente de primer afo en la
Educacién Técnica y Profesional, se presentan los conocimientos
antecedentes que debe poseer el estudiante para poder desarrollar las
habilidades para la construccion de textos escritos. Para lograr que los
estudiantes se expresen por escrito de forma adecuada es
imprescindible que se creen situaciones reales de expresion y
comunicacién y se tengan en cuenta:

e Lo que trata de comunicar;

e La relacion del contenido con el titulo;

e El contenido de cada parrafo: ideas principales y secundarias de cada uno.
Debe insistirse de cada parrafo se refiera a una idea, que este puede estar
constituido por una 0 mas oraciones, que se separa del otro parrafo por un
punto y aparte. Un ejercicio Util puede ser tratar de titular cada parrafo,
teniendo en cuenta que dice su idea fundamental.

e C(Claridad de las ideas que expresan: secuencia de lo hechos, tiempo del
discurso, si se producen cambios abruptos del narrador.

e Calidad de las expresiones, vocabulario: variedad, precision y posibles
repeticiones.

e Estructuracion de las oraciones: sujeto, predicado, forma verbal vy
concordancia.

En esta fase se incluye la revisidon, que puede apoyarse en alguna guia que

facilite el docente .Esta revision puede ser colectiva, siendo otra de las

variantes que puede utilizarse. Esta debe concluir con la evaluacion del texto
elaborado, después de haber valorado los errores que se detectaron.

Atendiendo a todo lo anteriormente planteado se presentan a continuacién las

tareas docentes que se proponen en el presente material docente.

2.2- Propuesta de las tareas docentes



TAREA DOCENTE 1
Tema: Consejos sabios.
Objetivo: Comenta textos, teniendo en cuenta, las ideas dadas, propiciando el
amor y respeto a los héroes y martires de nuestra Revolucién.
Situacion de Aprendizaje:
1. Investiga:
a) El significado de la palabra decalogo.
b) Lee en el Periddico Juventud Rebelde: El decalogo del joven vanguardia.
e Coméntalo.
2. Lee los siguientes fragmentos seleccionados de: Cantos de héroes vy
martires de nuestra Revolucion.
% “Sean siempre capaces de sentir en lo mas hondo cualquier injusticia
cometida contra cualquiera, en cualquier parte del mundo”
(Ché a sus hijos)

®
%

“Sé honesto, sé justo, sé vehemente y serds siempre respetado”
(Antonio Guerrero a su hijo)

®
%

“Sean fuertes, muy fuertes para vencer siempre, con una risa en los
labios, cada tarea que enfrentan en la vida”
(Ramén a sus hijas)

®
L4

“La felicidad y el amor son el mejor antidoto contra el odio. Yo guardo
para ti ambas cosas, a montones”
(René a su hija)
a) Selecciona la respuesta mas acertada:
B Dan lecciones, a sus hijo, de como deben ser.
B Dan lecciones, a sus hijos, de cémo ser dignos.
b) Explica el por qué de tu seleccién.
3. Lee:
Joévenes.
a) ¢Qué categoria gramatical es?
b) ¢Como la clasificas por su acentuacion, justifica tu respuesta.
4. Observa el siguiente video: La juventud en accion.
a) ¢Quiénes son sus protagonistas?
b) Caracterizalo segun lo que observas.
c) ¢Qué estan haciendo?



a) ¢Crees que pudieras ubicarlos en la lista de vanguardias? Explica tu
respuesta.
5. Dictado:
“... Una gran sensibilidad ante todos los problemas; gran sensibilidad frente
a la injusticia, espiritu inconforme cada vez que surja algo que esté mal, lo
haya dicho quien lo haya dicho. Plantearse todo lo que no se entiende,
discutir y pedir aclaraciones de lo que esté claro; (...) Estar siempre abierto
para recibir las nuevas experiencias, para conformar la gran experiencia de
la humanidad (...) y pensar cémo ir cambiando la realidad, como ir
mejorandola”
El Ché desde el Ché. Somos
Jévenes
a) Comenta el contenido del texto en no menos de seis renglones.
b) Ditres elementos cohesivos presentes en tu texto.
Método: Trabajo independiente.
Medios: Hojas didacticas, video: La juventud en accion, pizarrén.
Evaluacion: Segun los indicadores cualitativos propuestos en el epigrafe.
TAREA DOCENTE 2
Tema: El libro.
Objetivo: Argumentar a través de un texto, teniendo en cuenta, las ideas
dadas, propiciando el amor hacia la lectura y los libros.
Situacion de Aprendizaje:
1. Lee:
Si la lengua oral nos humanizé, la escrita nos civiliza.
a) ¢ Estas de acuerdo?
b) Coméntalo en no menos de seis renglones.
2. Lee los siguientes planteamientos:
a. Tesoro incalculable de sabiduria y placer.
b. Destruido, un corazén que llora;
Olvidado, un alma que perdona;
Cerrado, un amigo que expira;
Abierto, un cerebro que habla.
Es quien recoge la historia del hombre;
Es el espacio de quienes apuestan por la cultura y por la vida.



c. No es una necesidad, es un éxtasis.

3. ¢A quién hacen alusion los planteamientos anteriores? Justifica tu
respuesta, argumentandola hasta formar un texto con uno de los
planteamientos anteriores,

4. Demuestra con elementos del texto elaborado por ti:

e Introduccion

e Desarrollo

e Conclusiones

e Elementos cohesivos utilizados.

5. Sifueras a decir con tus palabras el concepto de libro, qué dirias.

a) Respdndelo a través de una oracion compuesta por subordinacién.

Método: Trabajo independiente.

Medios: Hojas didacticas, pizarron.

Evaluacion: Segun los indicadores cualitativos propuestos en el epigrafe.

TAREA DOCENTE 3
Tema: Revolucion.
Objetivo: Redactar textos a partir de ideas dadas para fomentar el amor por la
Revolucion.
Situacion de Aprendizaje:
1. Lee:
+ Revolucién.
a. Caracterizala segun:
e C(Clase estructural de palabra.
e Acentuacion.
b. Investiga su significado y tres sinébnimos para referirnos a ella.
c. Ademas de la Revolucién cubana, cuales otras conoces que
posean tanta connotacion social. Argumente en cada caso.
2. Lee el poema:” Muchacha recién crecida,” de Nicolas Guillén.
a. ¢Por qué el titulo del poema constituye una metafora?
b. Expdn tu criterio al respecto.

3. Investiga qué es, para nuestro maximo lider, Revolucién.
a. ¢ Coincides con él, por qué?

b. Si tu respuesta es positiva, como contribuyes a su realizacion.



4. Lean y escuchen cada una de las siguientes ideas y sinteticen en una
palabra el contenido de ellas:
= Los que nos ven, nos dicen ciegos: pero tu nos has ensenado a
ver el color del tiempo.
= Los cobardes, nos dicen cobardes, pero contigo nos enfrentamos
a la sombray le cambiamos el rostro.
= Los racistas nos dicen antihumanos; pero contigo le damos al odio
su tumba mundial en la ciudad de los abrazos.
= Escuchamos, en todas partes, el agil sonido de tu ternura
hermosa.
= Contigo, revivimos la esperanza.
= Tus nietos amaran manana, la palabra estrellada de tu nombre.
6. Teniendo en cuenta el contenido del poema guilleniano:
a. ;,Qué es Revolucién para nuestro Poeta Nacional?
b. Y para ustedes qué es Revolucion.
7. Lee las siguientes ideas:
= Revolucién, es luchar por la humanidad entera.
= Revolucion, es sentido de pertenencia.
= Elsiglo XX alumbré en su seno el mas importante proceso politico —
social de la centuria: La Revolucion cubana.
a. Selecciona una y redacta un texto.
b. Demuestra con tres elementos que el texto elaborado por ti, posee
coherencia
Método: Trabajo independiente.
Medios: Hojas didacticas, video, pizarron, libro de texto 12 grado, diccionarios.
Evaluacion: Segun los indicadores cualitativos propuestos en el epigrafe.
TAREA DOCENTE 4
Tema: Algo que debe saber.
Objetivo: Redactar texto, a partir de ideas, contribuyendo a fortalecer los
sentimientos hacia el amor.
Situacion de Aprendizaje:
1. Lee atentamente:
La vida sin amor, ni a ti mismo, ni a tus amigos, ni a tus padres, ni a tu pareja, ni

a lo que te rodea podria tener estos efectos.



R/

+ Lainteligencia, sin amor, te hace perverso;
la justicia, sin amor, te hace hipdcrita;
el éxito, sin amor, te hace arrogante;
la riqueza, sin amor, te hace avaro;
la docilidad, sin amor, te hace ser vil;
la pobreza, sin amor, te hace orgulloso;
la belleza, sin amor, te hace ridiculo;
la verdad, sin amor, te hace hiriente;
la autoridad, sin amor, te hace tirano;
el trabajo, sin amor, te hace esclavo;
la sencillez, sin amor, te envilece;
la oracion, sin amor, te hace entrometido;
la ley, sin amor, te esclaviza;
la politica, sin amor, te hace egolatra;
la fe, sin amor, te hace fanatico.
iLa vida, sin amor, no tiene sentido!
a. Estas de acuerdo con lo antes expuesto.
b. Selecciona una de las afirmaciones y ampliala en no mas de seis renglones.
2. Lee reflexivamente:
¢, Qué es el amor? Buena pregunta, quizas sin respuesta en palabras; no cabe
en uno ni en otro concepto; no puede estar entre lineas en un diccionario; no la
basta una novela, ni todas las novelas; escapa, como buen rufidn de las
definiciones filosoficas, de los ritos, las promesas, las leyendas, y hasta de los
suefos; la monotonia de lo cotidiano, le es imperfecta; tiene mas fuerza que los
huracanes; calienta con una potencia, que achica el Sol; atrapa el viento;
detiene el mar; y viaja més alla de la luz, sin dejar de ser real y tan cercano
como lo necesitamos.
No tiene rostro, ni alcanza envoltura, no acepta encarcelamiento y tiene
necesidad de crecer por si mismo, y no negarle nada a lo imposible. ¢ El amor?
Un sentimiento profundo, abrazador, poderoso, corriente eléctrica inusitada. jEl
amor eres ta!
a. Estas de acuerdo con lo planteado. Con qué otra cosa puedes comparar el
amor, justifica tu respuesta hasta formar un texto. Ponle titulo. Puedes auxiliarte

de las siguientes palabras y sintagmas nominales:



e Respeto, comprension, comunicacién, consideracion, halagos, ternura,
pasion, placer.
e Mimos constantes, sentimientos profundos, sed de visién, sentimientos
sinceros.
Método: Trabajo independiente.
Medios: Hojas didacticas, pizarron.
Evaluacion: Segun los indicadores cualitativos propuestos en el epigrafe.
TAREA DOCENTE 5
Tema: Sida, un llamado a la reflexién.
Objetivo: Redactar textos a partir de ideas dadas para contribuir a la
prevencion con educacion.
Situacion de Aprendizaje:
1. Investiga qué es: VIH/ Sida.
a. ;,Qué acciones debe ejecutar el hombre para prevenirlo?
b. ¢ Cudl es la posicidbn que se debe asumir ante la presencia de una persona
infectada?
2. Si fueras a dar un consejo a un persona con VIH/ Sida:
¢, Cudl de los siguientes versos del poema.” Tu eres el resultado de ti mismo,”
de Pablo Neruda, escogerias?
B T eres parte de las fuerzas de tu vida ahora, despierta, lucha,
camina y triunfaras en la vida.
B Nunca pienses en la suerte, porque la suerte es el pretexto de
los fracasados.
B La causa de tu presente es tu pasado, asi como la causa de tu
futuro es tu presente.
a.Explica el por qué de tu seleccién.
3. Lee reflexivamente:
Hoy nuestro futuro esta solo en la fe; pero si mafiana pienso lo mismo que hoy,
entonces puedo decir que aun tengo muchas razones para vivir, para pensar en
que estoy viva y con la esperanza de que algun dia esto mismo sea curable y
por cosas del destino, no pudiera disfrutar esta dicha, sentiria el aliento y la
satisfaccion al saber que muchas personas dejaran de llorar, para sonreirle a la
vida eternamente.



Sida desde los efectos un llamado a la
reflexion.
5. Observe el siguiente video:” Efectos del Sida”
a. Haga una comparacion entre lo planteado en el texto anterior y lo observado
en el video hasta formar un texto, teniendo en cuenta:
e Temas que abordan.
e Posiciéon adoptada por los protagonistas.
e Connotacién social.
Método: Trabajo independiente.
Medios: Hojas didacticas, pizarron, video: Efectos del Sida”, diccionarios.
Evaluacion: Segun los indicadores cualitativos propuestos en el epigrafe.
TAREA DOCENTE 6
Tema: El sol.
Objetivo: Explicar las ideas trasmitidas a través de la construccion de texto,
contribuyendo al amor y respeto por los héroes y martires de la
Patria.
Situacion de Aprendizaje:
1. Investiga el significado de:
e Sol
e Elogio
e Virtud
a) ¢Qué sucedi6 el 13 de Agosto?
b) Valora esta personalidad histérica.
2. Dictado:
Creian los griegos que el sol era transportado en un carro; los egipcios, en un
barco de velas al viento. Los cubanos patriotas sabemos que el sol lleva
verdeolivo el traje, tiene alma guerrillera y es incansable escalador de montanas
y suefos.
Periédico Granma 13 de Agosto.
a) ¢De quién se habla en el texto?
b) ¢Qué elementos asi lo evidencian?
c) ¢Compartes este criterio? Explica tu respuesta.
3. Observa el video ( Elogio a la virtud) Y di:



a) ¢Coincides con ellas?
b) ¢Con qué astro se puede comparar, por qué?
c) ¢Es digno de elogiar?
e Expdn tus razones en no menos de diez renglones.
4. Senala, en el texto elaborado por ti:
e Introduccion.
e Desarrollo.
e Conclusiones.
e Elementos progresivos.
5. ¢Cuales otras figuras histéricas pueden compararse con el sol? Explica
tu respuesta hasta formar un texto.
Método: Trabajo independiente.
Medios: Hojas didacticas, Periddico Granma, pizarrén.
Evaluacién: Segun los indicadores cualitativos propuestos en el epigrafe
TAREA DOCENTE 7
Tema: Marzo.
Objetivo: Redactar textos expositivos, a partir de ideas del poema,
desarrollando la valoracién de hechos historicos.
Situacion de Aprendizaje:
1- Lee reflexivamente el poema Marzo:
Marzo estaba ofendido de cadenas, de serpientes nocturnas y sombras
mercenarias
Una traicién era pufal hundido
en la inocencia de su espalda.
Los meses desangrados en el manterologio
Como raiz de males a Marzo sefalaban.
Y era que un diez de Marzo dos botas insolentes pasaron sobre el pecho
confiado de la Patria.
Habia que limpiarle el mes avergonzado
la ignominiosa mancha,
mancha que no se borra
con el jabdén y el agua

sino con sangre pura,



con centellas de coraje y audacia.
Y el dia trece fue el Jordan de Marzo
una treintena de hombres sin espaldas
irrumpid por la puerta del palacio.
Por la caverna de la infamia
con la rebelde angustia de millones de almas,
con la verglienza en sus pistilos
con sus fusiles y granadas.
iY desde entonces Marzo tiene erguida la frente!
Un enero radiante verdeolivo y de barbas
le quit6é para siempre
el punal de la espalda.
Y ya Marzo, sin pena, va con los grandes meses:
con el octubre de la Demajagua,
con el febrero de Bayate,
con el julio del Moncada,
el noviembre de Frank y de Santiago,
el diciembre de Granma,
y el enero glorioso
en que Fidel baj6 de las montanas,
para que todo el afo fuera
el ano de la Patria.
a) ¢De quién se habla, por qué lo sabes?
b) (A cudles hechos histéricos hace referencia?  Selecciona uno,
caracterizalo. Coméntalo.
2- Si te dijeran: Marzo, un mes que engalana nuestra historia.
a) Que harias: aceptarlo o refutarlo.
b) Exprésalo en no menos de un parrafo.
c) Luego de redactado, demuestra tres elementos cohesivos utilizados.
Método: Trabajo independiente.
Medios: Hojas didacticas, pizarron.
Evaluacion: Segun los indicadores cualitativos propuestos en el epigrafe
TAREA DOCENTE 8
Tema: Medio Ambiente.



Objetivo: Argumentar a través de un texto la necesidad del cuidado vy

conservacion del Medio Ambiente, con la finalidad de desarrollar

el amor por este.

Situacion de Aprendizaje:

1.

a)
4.

Lee en el libro: El didlogo de civilizaciones, de Fidel Castro Ruz, el

discurso pronunciado en Rio de Janeiro en la Conferencia de Naciones

Unidas sobre el Medio Ambiente y desarrollo, el 12 de junio de 1992.
a) Resume en no mas de seis renglones el contenido del discurso.

Investiga:

e ;Cual es uno de los mas graves problemas de la humanidad?

e Cuales son los factores que intervienen en su incremento?

e ;Cual es la posicion del hombre ante esta situacion?

Fidel Castro, en el Aula Magna de la Universidad de Venezuela, el 3 de

febrero de 1999, valora tesis esenciales a considerar en la marcha de la

humanidad hacia un nuevo porvenir. Entre ellas se encuentran:

% Tendencia inevitable a la globalizacién en todas las esferas, pero no
neoliberal.

+« La cultura e identidad de los pueblos deben preservarse.

% Un desarrollo y preservacién del medio ambiental que sea capaz de
garantizar las condiciones naturales de vida del ser humano.

¢ Compartes estos criterios? Expdn tus razones.

Observa el video: Deuda ecolégica.

a) ¢Cual es sutema?

Lee las siguientes ideas:

Orden social mas justo, equitativo y mas humano.

Violacion flagrante de la ecologia.

Distribuir mejor las riquezas y tecnologias disponibles.

El intercambio desigual y la deuda externa.

Apliguese un orden econdmico mas justo.

YV V V V V V

Transferencias, al tercer mundo, de estilos de vida y habitos de
consumo.

> Utilicese toda la ciencia necesaria para un desarrollo sostenido sin
contaminacion.

> Atroz destruccion del medio ambiente:



¢ Han envenenado los mares y los rios.

¢ Han contaminado el aire.

e Han debilitado y perforado la capa de ozono.

e |Los bosques desaparecen.

¢ Numerosas especies se extinguen.
» El hombre es indigno: provoca la muerte, la destruccion de su propia

especie.

¢, De qué pudiera hablar un texto que utilizaras esta lluvia de ideas?
6. Dictado:
“Una importante especie biolégica estd en riesgo de desaparecer por la
rapida y progresiva liquidacion de sus condiciones naturales de vida: el
hombre (...) Si se requiere salvar a la humanidad de esa autodestruccion,
hay que distribuir mejor las riquezas y tecnologias disponibles en el planeta.
Cesen los egoismos, los hegemonismos, la insensibilidad, la

irresponsabilidad y el engafo. Manana sera demasiado tarde para hacer lo

que debimos haber hecho hace mucho tiempo.”

a) Resume el texto en no mas de tres renglones.
b) Interpreta la parte subrayada en el texto.
7. Redacta un texto cuyo contenido tenga que ver con lo tratado
anteriormente. Ponle titulo.

Método: Trabajo independiente.

Medios: Hojas didacticas, Libro: El didlogo de civilizaciones, de Fidel Castro,

video: Deuda ecoldgica, pizarron.

Evaluacién: Segun los indicadores cualitativos propuestos en el epigrafe

TAREA DOCENTE 9

Tema: A una amiga.

Objetivo: Argumentar la necesidad del cuidado de nuestra madre tierra a través
de la construccién de texto para fomentar el amor hacia la
naturaleza.

Situacion de Aprendizaje:

1. Lee analiticamente el siguiente texto.

Desde hace unos dias estoy por escribirte pero mi vida estd cada vez peor,

ayer mismo la temperatura me subié a 43 grados y todo mi cuerpo sufrié



alteraciones. Dicen los médicos que fue por causa del exceso de lluvias acidas
que me cayd mientras corria detras del sefior hombre que no acaba de pagar
la cuota por contaminar mi casa con diéxido de carbono.

No te mando las fotos que me pediste pues me da pena que me veas asi como
estoy, pero te adelanto algo, la cara la tengo toda arrugada por los afnos de
desertificaciéon que me han caido encima, mi pelo verde boscoso ya no es la
sombra de cuando nos conocimos hace diez afos, ahora ya se me ven las
canas.

iQue decirte de mis ojos color azul del mar! ;Recuerdas el brillo que tenia y lo
bien que leia la prensa? Pues ahora uso espejuelos por la cantidad de suciedad
que me afecta. En fin mi amiga, si llego viva al fin de ano te escribiré
nuevamente. Ojala nos podamos ver pronto.

Te recuerda siempre,
La tierra.

Seguramente coincides en que es una carta muy singular.

2- Selecciona algunas de las causas que fundamentan la afirmacion anterior.
—— Por el contenido de la carta.

—— Por el remitente.

—— Por su estructura. .

—— Por la calidad del lenguaje empleado. .

3. ¢Quién es el remitente? ; Qué recurso literario se ha empleado?

4. ;A quién va dirigida?

5. ¢ Cual de estos propdsitos manifiesta el remitente? Selecciona el que mas se
adecue:

—— Sientan lastima por ella.

—— Reconozcan el dafno que estan cometiendo y reaccionen los hombres.
—— Quejarse, desahogar la pena irremediable que tiene.

6. Extrae las expresiones que demuestran la desesperacion de la tierra.

—— Mi vida esta cada vez peor.

—— Me da pena que me veas asi como estoy.

—— Si llego viva a fin de afio nos volveremos a ver.

—— Ojala nos podamos ver pronto.

7. Las razones que argumenta la tierra justifican su desesperacion.  —
Sl —NO



8. ¢ Crees que sea necesario el cuidado de la tierra? Argumenta.
9. ¢Qué sentimientos provocé en ti la lectura de esta carta?
10. ¢ Te sientes parte de los destinatarios?
11. Si tu respuesta es afirmativa por qué no te motivas y le envias una
respuesta que la anime un poco. Puedes expresarle lo que hacen los jévenes
cubanos para cuidarla.
a) Inicia el texto con una oracién que tenga como estructura pronombre
demostrativo + forma verbal + sustantivo + complemento circunstancial.
b) Después de tu construccion escrita busca en sus fragmentos sintagmas
nominales que tengan como estructura. Sustantivo+ complemento
preposicional+ sustantivo y sustantivo en aposicién.
Método: Trabajo independiente.
Medios Hojas didacticas, pizarrén.
Evaluacion: Segun los indicadores cualitativos propuestos en el epigrafe
TAREA DOCENTE 10
Tema: Héroes y martires.
Objetivo: Redactar textos, a partir de valoraciones, fomentando el amor por los
héroes y martires de la patria.
Situacion de Aprendizaje:
1. Investiga las efemérides mas relevantes del mes de octubre.
a. Selecciona tres personalidades historicas que se destacan en ellas.
b. Valoralas.
2. Lee:
e Héroe.
Haz una lista de cinco palabras que se relacionen con ella.
b. Di un sindnimo para cada uno de los siguientes vocablos:
= Paradigma, auténtico, excepcional, artista.
¢, Cdmo estan relacionados con la vida del hombre?
Cita algunas personalidades histéricas, destacadas en este mes que
pudiéramos llamarlos asi.
e. ¢De qué pudiera hablar un texto donde se utilicen estos vocablos.
Redactalo en no mas de diez renglones.
3. Dictado:



Los pueblos tienen sus héroes grabados en la piel; viajan con ellos hasta el
limite, sereno del amor y a veces, también hasta la eternidad. Con ellos hacen
banderas, funden el fuego, abrazan las infinitas estaciones del olvido y cantan.
— Comeéntalo.

4. Segun lo que te sugiere una de las ideas del texto anterior, redacta uno,

ponle titulo.
a. Demuestra en el elaborado por ti:

* Introduccién.
= Desarrollo.
= Conclusiones.

Método: Trabajo independiente.

Medios Hojas didacticas, pizarrén.

Evaluacion: Segun los indicadores cualitativos propuestos en el epigrafe
2.3. VALIDACION DE LA FACTIBILIDAD DE LAS TAREAS DOCENTES.

En este epigrafe se presenta el resultado obtenido en el proceso de valoracion
de la factibilidad de las tareas docentes para el desarrollo de habilidades en la
construccion de textos escritos en los estudiantes de de primer ano de Técnico
Medio de la especialidad Agronomia del centro politécnico Guillermén Moncada
del Municipio Urbano Noris.

Esta dltima etapa del trabajo se realiz6 en dos momentos:

En primer lugar se desarroll6 la introduccion de las tareas docentes mediante el
trabajo metodolégico del colectivo de asignatura, talleres metodoldgicos vy
seminarios cientificos metodoldgicos efectuados con los cuatro docentes que
trabajan con primer ano centro politécnico Guillermén Moncada del Municipio
Urbano Noris.

.En segundo lugar se aplicaron las tareas docentes en el curso escolar 2009-
2010 mediante un pre-experimento pedagdgico, en el cual se constaté
mediante la aplicacion de una prueba de entrada y de salida, los resultados mas
significativos que se alcanzaron en el desarrollo de habilidades en la
construccion de textos escritos en los estudiantes de primer afno de Técnico
Medio de la especialidad Agronomia.

A continuacién los resultados mas significativos alcanzados en cada una de las

etapas:



Introduccién del material docente mediante el trabajo metodolégico en el
colectivo de docentes de la asignatura Espaniol Literatura.

Para llevar a cabo esta primera etapa dirigida a elevar la preparacion
metodoldgica de los docentes que trabajan con el primer afio de Técnico Medio,
en el desarrollo de habilidades en la construccién de textos escritos, para
favorecer aprendizaje desarrollador, en la asignatura Espafiol Literatura, se
realizaron las siguientes actividades metodologicas:

O Un taller metodologico

O Un seminario cientifico — metodologico

O Una clase metodolégica

O Una clase abierta

La primera actividad realizada fue un taller metodol6gico en el cual se trat6 lo
relacionado con el aprendizaje desarrollador mediado por tareas docentes en el
contexto de la construccién de textos escritos.

En esta actividad se prepar6 metodolégicamente a los docentes para
sistematizar el aprendizaje desarrollador a través de tareas docentes en el
contexto de la construccion de textos escritos en los estudiantes de primer afio.
A partir de aqui se desarroll6 un seminario cientifico — metodolégico a través del
cual se realiz6 la introduccion de las tareas docentes propuestas en el epigrafe
anterior.

Del resultado de los seminarios cientificos — metodolégicos los cuatros
docentes consideraron que con la aplicacion de las tareas docentes se
contribuye a:

» Sistematizar las concepciones teéricas y metodoldégicas del aprendizaje
desarrollador a través de la construccion de textos escritos en la
asignatura Espanol Literatura.

» Sistematizar las concepciones teoricas en torno a la tarea docente desde
el aprendizaje desarrollador en el contexto de la asignatura Espafol
Literatura como una via para desarrollar habilidades en la construccion
de textos escritos.

» La construccion de textos escritos en los estudiantes al concebir
situaciones de aprendizaje en las que se contribuye al desarrollo y
crecimiento personal, a partir de instruir — desarrollar y educar de forma

integrada su personalidad.



> Elevar la preparacion metodolégica para generalizar la experiencia
mostrada en el material docente al resto de las asignaturas que se
imparten en el afo.

No obstante a estos criterios favorables de los cuatros docentes en torno a la
aplicacion de las tareas docentes, se presentan algunos aspectos a continuar
perfeccionando, ellos se centran en:
» En el seguimiento al diagnostico del estudiante desde lo individual y lo
social dentro del grupo como via para favorecer el desarrollo de
habilidades en la construccion de textos escritos, y con ello favorecer el
aprendizaje desarrollador.
» En la concepcion de la evaluacion del aprendizaje de la construccion de
textos escritos de la asignatura Espanol Literatura.
» Sobre la base del nivel de aceptacién favorable de las tareas docentes,
se designd6 al docente de mas experiencia y se le orientd la preparacion
de una clase metodoldgica a través de la cual instrumente las tareas
docentes sugeridas en el presente material docente.
Se desarrollé la clase metodoldgica a través de la cual el maestro demostré
como insertar las tareas docentes en el sistema de clases de la asignatura
Esparol Literatura a partir de las sugerencias ofrecidas en las condiciones
previas.
Como resultado de la clase metodolégica se designé a otro docente para que a
través de una clase abierta frente a los estudiantes, pusiera en practica la
preparacion metodoldgica adquirida en la aplicacion de las taras docentes y al
otro maestro para que lo hiciera a través de una clase abierta.
Durante el desarrollo de la clase abierta se pudo apreciar aplicando la guia de
observacién a clases mostrada en el anexo 2 del trabajo un mejoramiento de la
preparacion metodoldgica adquirida por los maestros en la aplicacién de las
tareas docentes para desarrollar las habilidades inherentes a la construccion de
textos escritos favoreciendo el aprendizaje desarrollador en los estudiantes de
primer ano centrado en los siguientes indicadores:

« En el uso de métodos y procedimientos empleados que promueven la

busqueda reflexiva, valorativa e independiente del conocimiento que

aprende el estudiante.



®
%

®
%

®
%

En el disefio de situaciones de aprendizaje variadas y diferenciadas
que exigen niveles crecientes de asimilacidén, en correspondencia con
el diagnoéstico del estudiante y la competencia de conocimientos que
se establece en el grupo.

En el debate, la confrontacion y el intercambio de vivencias y
estrategias de aprendizaje, en funcién de la socializacién de la
actividad individual que concibe el docente en la tarea docente.

En la estimulacién de la busqueda de conocimientos mediante el
empleo de diferentes fuentes y medios.

En la orientacién de tareas docentes de estudio independiente que
favorezcan el transito del estudiante por los niveles de asimilacion
del conocimiento, en correspondencia con el diagnéstico individual y
social.

En el establecimiento de los nexos entre lo conocido por parte del
estudiante y lo nuevo por conocer.

En el aprovechamiento de todas las potencialidades de la clase de
construccion de textos escritos que situa al estudiante en posicion de
estimular la zona de desarrollo potencial.

En la utilizacion de formas (individual y colectiva) de control,
valoracion y evaluacién del proceso y el resultado de las tareas de
aprendizaje de forma que promuevan la autorregulacién de los

estudiantes.

Para evaluar el nivel de preparacion metodoldogica alcanzado por los

docentes en la aplicacion de las tareas docentes se trazaron los

siguientes indicadores:

1.

Nivel cientifico actualizado del contenido que se imparte y su adecuada
orientacién ideoldgica y politica y de formacion de valores.

Una comunicacion activa estudiante - estudiante y docente — estudiante
durante el desarrollo de la clase.

Empleo de estilos de aprendizaje desarrollador centrado en el estudio y el
trabajo independiente del estudiante, mediante la aplicacion de un sistema
de tareas docentes dentro y fuera de la clase; que estimulen el desarrollo de

la construccidn de textos escritos de manera independiente y creativa.

4. Vinculo del contenido con situaciones practicas de la vida.



5. Salida curricular a través del contenido y del diagnostico del estudiante, al
trabajo con los programas directores, de la Revolucion (uso de la tecnologia:
video), vy al trabajo con los ejes transversales: Medio Ambiente y nexos
interdisciplinarios de las asignaturas.

6. Cumplimiento del objetivo de la clase y la linea metodolégica.

Indicadores:

Se evalua la preparacion de Muy Buena cuando:

% Cumple con los siete indicadores propuestos en el desarrollo de las
clases demostrativas.

Se evalula la preparacion de Buena cuando:

% Cumple con los indicadores 1, 2, 3, 4, 5y 7 y evidencia dificultades en el
6.
Se evalua la preparacion como Regular cuando:
% Cumple los indicadores 1,3y 7

Al evaluar segun el instrumento del anexo 2 la preparacion metodoldgica

alcanzada por los maestros durante la imparticion de la clase metodoldgica y

abierta se alcanzo el resultado que muestra la siguiente tabla:

Tabla 1 Preparaciéon metodolégica alcanzada por los maestros en la aplicacion

de las tareas docentes.

Resultado de las clases especializadas

Muestra Muy Buena| Buena | Regular | Total
Cant] % |Cant] % | Cant| % | Cant | %
Docentes| 7 |25 0| 3 | 750 - [ o000 4 | 1000

Como se puede apreciar en la tabla, se alcanzaron buenos resultados en la
preparacion metodoldgica de los docentes en la aplicacion de las tareas
docentes a través del desarrollo de las clases especializadas (metodolégicas y
abiertas), aspecto que es esencial antes de someterla a su aplicacién en la
practica educacional.

Con la preparacion metodolégica alcanzada por los docentes en la aplicacion y
uso del presente material docente, se procedié a aplicar las tareas docentes
durante el curso escolar 2009-2010

Este proceso se realizd mediante un pre-experimento pedagdgico. A

continuacion los resultados mas significativos obtenidos.




Resultado obtenido: Se seleccion6 una muestra de 10 estudiantes de primer
ano de Técnico Medio de la especialidad Agronomia del centro politécnico
Guillermén Moncada de Urbano Noris.
Para realizar el experimento se aplic6 una prueba pedagdgica de entrada
(etapa de pre-experimento) en la cual se le plantearon a los estudiantes varias
situaciones para la construccion de textos escritos en correspondencia con el
nivel de desarrollo de su personalidad mediante los indicadores previstos para
valorar el estado del aprendizaje en la construccibn de textos escritos
propuestos en el epigrafe 1 del trabajo.
El resultado obtenido se muestra en el anexo 5.
Como se observa en la tabla 1 de 10 estudiantes de la muestra, solo uno
evidenci6 el aprendizaje de la construccién de textos escritos dialogados,
obteniendo EXCELENTE para un 10,0 %; lo hicieron MUY BIEN en los textos
descriptivos 1, instructivos 1, informativos 2, argumentativos 2 y expositivos
2, pero coinciden solo 2 para un 20,0%, al igual que en la categoria BIEN, 2
para un 20,0%; en la categoria de REGULAR 4 para un 40,0 % yen1 se
consideré como MAL para un 10,0 %.
Segun este resultado se aprecia que el estado inicial del aprendizaje de la
construccion de textos escritos es insuficiente, lo cual fundamenta el problema
planteado en la introduccion del trabajo.
A partir de este resultado y tomando en consideracion la preparacion alcanzada
por los docentes en la aplicacion de las tareas docentes, se procedieron a
aplicarlas durante el aprendizaje de los contenidos de la asignatura Espafol
Literatura.
Durante las observaciones realizadas a los estudiantes en el tiempo de
aplicacion de las tareas docentes, se observaron mejoras en el desarrollo de
habilidades en la construccion de textos escritos en la etapa de orientacién,
centradas en los siguientes aspectos:

% Alcanzan el nivel aplicativo y creativo.

“ Necesitaron hasta el primer nivel de ayuda por parte del docente u otro

alumno como regularidad.
% Reconocen con rapidez y precision la intencionalidad, el destinatario y el
tipo de texto.
% Escribieron el texto teniendo en cuenta los elementos necesarios.



+ Evidenciaron habilidades para revisar y agregar elementos necesarios.

% Escribieron el texto ajustdndose al tema dado.

A pesar de que con la aplicacién de las TAREAS DOCENTES, los elementos
antes expuestos mejoraron el desarrollo de habilidades en la construccion de
textos escritos y que se ha favorecido el aprendizaje desarrollador en los
estudiantes, la observacion realizada arroj6 que aun se deben continuar
perfeccionando las mismas en funcion de garantizar:

% Un mejor seguimiento al diagnostico del estudiante en el orden
individual, ya que se logré mas y se centrd en el aspecto del afo.

% El seguimiento y control de los estadios del aprendizaje de la
construccion de textos escritos para ser valorado por el colectivo
pedagdgico que trabaja con el afo.

% En el disefio de estrategias de evaluacion del aprendizaje de la
construccion de textos escritos.

Al finalizar el periodo en el cual se aplicaron las tareas docentes propuestas en
el presente material docente, se aplicé la prueba pedagogica de salida, cuyo
resultado se muestra en la tabla del anexo 6.

Es importante aclarar que el instrumento que encierra el pre experimento
pedagodgico consiste en evaluar el desarrollo de habilidades en la construccién
de textos escritos, para favorecer el aprendizaje desarrollador en los
estudiantes de primer afio de Técnico Medio.

Como se observa en la tabla 2, de 10 estudiantes de la muestra, dos
evidenciaron el desarrollo de habilidades en la construccion de textos escritos
EXCELENTE para un 20,0 %; en tres de ellos se consider6 MUY BIEN para un
30,0 %; en 5 se consideré BIEN para un 50,0%; ninguno se consideré
REGULAR, ni como MAL. En este sentido se hace la observacion que esta
medicién es en funcion del nivel de desarrollo de las habilidades, el aprendizaje
desarrollador y la caracterizacion psicopedagodgica de los estudiantes, objeto
de la muestra, segun los indicadores propuestos.

No obstante se debe continuar trabajando en las insuficiencias que aun
presenta este complejo proceso de la formacion de la personalidad del
estudiante con énfasis en las insuficiencias detectadas durante la aplicacion de

las tareas docentes, las cuales se sefialaron con anterioridad.



Como se puede apreciar se observa un mejoramiento en el desarrollo de
habilidades en la construccion de textos escritos y con ello se ha favorecido el
aprendizaje desarrollador, por lo que somos del criterio que las tareas docentes

contenidas en el material que se presenta tienen pertinencia en su aplicacion.



CONCLUSIONES

Atendiendo a lo expresado en este informe se arriban a las siguientes

conclusiones:

1.

El estudio diagnéstico realizado demostré que existen insuficiencias en el
desarrollo de habilidades en la construccién de textos escritos en los
estudiantes de primer ano del CP Guillermén Moncada Veranes del

municipio Urbano Noris Cruz, lo cual limita su formacién integral.

2. Para favorecer el aprendizaje de la construccién de textos escritos en los

estudiantes de primer ano del CP Guillermén Moncada Veranes del
municipio Urbano Noris Cruz, se debe desarrollar las habilidades mediado
por tareas docentes a través de la asignatura Espanol-Literatura desde la
relacion instruccion — desarrollo — educacion como condicion indispensable

para favorecer a su formacion integral.

3. Alincorporar las tareas docentes para el desarrollo de habilidades en la

construccion de textos escritos desde una perspectiva desarrolladora a
través de la asignatura Espanol- Literatura, se satisfacen exigencias
actuales en la formacién integral de los estudiantes de esta ensefanza
en correspondencia con los objetivos del afo y en lo formativo.

El proceso de valoracion de la factibilidad de la aplicacién de las tareas
docentes demostr6 a un 95% su significacién practica, que con su
aplicacion se contribuye al desarrollo de habilidades en la construccidn
de textos escritos y en el aprendizaje desarrollador en estos estudiantes,
contribuyendo con ello a la solucién del problema detectado en el estudio
diagnéstico realizado.



RECOMENDACIONES

Culminado este proceso de investigacion, se hacen las siguientes

recomendaciones

1. Realizar investigaciones derivadas de esta, en las que se elaboren tareas
docentes para desarrollar habilidades en la construccién de textos escritos
para favorecer el aprendizaje a través de los contenidos que se imparten en
las asignaturas de las diferentes especialidades que se imparten.

2. Incluir en el sistema de trabajo metodologico de la ensefanza, la aplicacién
de las tareas docentes de forma continua y sistematica.

3. Ayudar metodolégicamente a los docentes en la aplicacion de forma
continua de las tareas docentes para su generalizacién a otras asignaturas.

4. Generalizar las tareas docentes al resto de las asignaturas y anos que
estudian en el centro con flexibilidad y contextualizacion, aprovechando la
herencia histérico- cultural y los escenarios formativos que transcurren en

cada una de las especialidades que se imparten.
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ANEXO 1
Entrevista a los docentes
Estimado docente:

Se esta desarrollando una investigacién sobre como favorecer el aprendizaje de
la construccion de textos escritos en los estudiantes de primer afio del centro,
se les hara algunas preguntas cuyas respuestas seran un valioso aporte para
los resultados finales de nuestro trabajo.

Gracias

1. ¢Cuantos anos de experiencia tiene en el trabajo con los estudiantes de
este afnoy ensefanza?

__Hastab5anos = de6ai0 de11al5___ méasde 16

2. ;Como evalla el estado actual del aprendizaje de la construccidén de textos
escritos en los estudiantes de primer afno de esta ensefanza?

Excelente_ Muy Bien Bien __ Regular Mal

(Explicar los indicadores que aparecen en el epigrafe 1.3)
a) Argumente su respuesta

3. ¢Le da usted tratamiento al aprendizaje de la construccién de textos escritos
desde una perspectiva desarrolladora?

Sl A VECES NO

a) Argumente al respecto.

3. 4. ;Qué acciones recomendaria para el mejoramiento del aprendizaje de la
construccion de textos escritos en estos estudiantes?

RESPUESTAS DE LA ENTREVISTA
PREGUNTA 1: El promedio de afos de experiencia de los docentes que
trabajan con primer afo oscila de 6 a 10 afios, lo cual denota que es un
claustro con cierto nivel de experiencia docente.
PREGUNTA 2: De un total de 4 docentes , 1 lo evalian de regular para un
25.0% y 3 lo evaluan de mal para un 75.0%
Los argumentos fundamentales estuvieron referidos a que los estudiantes
como regularidad durante el aprendizaje de la construccidon de textos escritos:

No alcanzan el nivel creativo.

Necesitan de niveles de ayuda por parte del docente hasta el tercer nivel.

En reconocer con rapidez y precision la intencionalidad del destinatario y el
tipo de texto.

En escribir el texto teniendo en cuenta los elementos necesarios.

En las habilidades para revisar y agregar elementos necesarios.

En escribir el texto ajustandose al tema.

PREGUNTA 3

De un total de4 docentes, 1 plantea que a veces para un 25.0% y 3 plantea que
no para un 75.0%

U00 00D



Los argumentos fundamentales estuvieron referidos a:

- La no existencia de orientaciones que expliquen qué vias emplear para
contribuir al tratamiento de la construccion de texto desde el enfoque
desarrollador el aprendizaje.

- La falta de tareas docentes que contribuyan al aprendizaje de la
construccion de texto en los estudiantes desde una perspectiva
desarrolladora .

PREGUNTA 4

De forma general la principal recomendacién que hicieron los docentes fue la
referida a la necesidad de concebir tareas docentes; que contribuya al
desarrollo de habilidades en la construccion de texto en los estudiantes de

primer ano.



ANEXO 2

GUIA PARA LA OBSERVACION Y EVALUACION DE LA CLASE
Datos Generales.
Escuela: Municipio:
Provincia: Grado: Grupo:
Matricula: Asistencia:

Nombre del docente:

Licenciado en formacién___Asignatura:
Tema
Forma de organizacién del proceso: Tiempo de duracion

Instancia que realiza la observacion
Nombre, cargo y categoria del observador

Indicadores a evaluar:

Dimension |: Organizacion del proceso de ensefnaza aprendizaje.

1.1. Planificacion de la clase en funcién de la productividad del proceso de
ensenanza-aprendizaje.

1.2 . Aseguramiento de las condiciones higiénicas y de organizacion del proceso
de ensefnanza-aprendizaje.

Dimension Il: Motivacién y orientacién hacia los objetivos.

2.1. Aseguramiento del nivel de partida mediante la comprobacién de los
conocimientos, habilidades y experiencias precedentes de los alumnos

2.2. Establecimiento de los nexos entre lo conocido y lo nuevo por conocer.

2.3. Motivacién y disposicién hacia el aprendizaje de modo que el contenido
adquiera significado y sentido personal para el alumno.

2.4. Orientacion hacia los objetivos mediante acciones reflexivas y valorativas
de los alumnos teniendo en cuenta para qué, qué, cdmo y en qué condiciones van
a aprender.

Dimension lll: Ejecucidon de las tareas en el proceso de ensefianza- aprendizaje.

3.1 Dominio del contenido.

3.1.1. No hay omision de contenidos.

3.1.2. No hay imprecisiones o errores de contenido

3.1.3. Coherencia l6gica.

3.2. Se establecen relaciones intermateria o/e interdisciplinarias.

3.3 Se realizan tareas de aprendizaje variadas y diferenciadas que exigen niveles
crecientes de asimilacion, en correspondencia con los objetivos y el diagnostico.

3.4. Se utilizan métodos y procedimientos que promueven la busqueda reflexiva,
valorativa e independiente del conocimiento.

3.5 Se promueve el debate, la confrontacion y el intercambio de vivencias y
estrategias de aprendizaje, en funcion de la socializacion de la actividad individual.

3.6. Se emplean medios de ensenanza que favorecen un aprendizaje
desarrollador, en correspondencia con los objetivos.

3.7. Se estimula la busqueda de conocimientos mediante el empleo de diferentes
fuentes y medios.




3.8. Se orientan tareas de estudio independiente extractase que exijan niveles
crecientes de asimilacion, en correspondencia con los objetivos y el diagnostico.

Dimension IV: Control y evaluacion sistematicos del proceso de ensefanza-
aprendizaje.

41. Se utilizan formas (individuales y colectivas) de control, valoracién y
evaluacion del proceso y el resultado de las tareas de aprendizaje de forma que
promuevan la autorregulacién de los alumnos.

Dimension V: Clima psicol6gico y politico-moral.

5.1 Se logra una comunicacién positiva y un clima de seguridad y confianza donde
los alumnos expresen libremente sus vivencias, argumentos, valoraciones y
puntos de vista.

5.2. Se aprovechan las potencialidades de la clase para la formacion integral de
los alumnos, con énfasis en la formacién de valores como piedra angular en la
labor politico-ideolégica.

5.3. Contribuye con su ejemplo y con el uso adecuado de estrategias de trabajo a
la formacion integral de sus estudiantes.

Otras observaciones que desee destacar:
Evaluacion........cccceeeeeeeeeni.

Firma del docente..........ccoveeiiiiiieiiieeiiieeeeeeeeeeeeeeeee

Firma del Observador........ccccoooieeieeiiaeiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeee,

Anexo 2 (Continuacién)
Resultado de la observacion a clases

Respecto a la observacion de clases empleando la guia de observacion

concebida en el anexo 2 se hacen las siguientes valoraciones:

U En el 75,0% de las clases observadas es insuficiente el uso de métodos y

procedimientos empleados por los docentes que promueven la busqueda
reflexiva, valorativa e independiente del conocimiento que aprende el
estudiante.

En el 75,0% de las clases observadas es insuficiente el disefio de
situaciones de aprendizaje variadas y diferenciadas que exigen niveles
crecientes de asimilacion, en correspondencia con el diagnéstico del escolar.

Es insuficiente en el 80,0% de las clases observadas, el debate, la
confrontacion y el intercambio de vivencias y estrategias de aprendizaje, en
funcién de la socializaciéon de la actividad individual que concibe el docentes
en la tarea docente.

En el 50,0% de las clases observadas no se estimula en toda su plenitud la
busqueda de conocimientos mediante el empleo de diferentes fuentes y
medios.

En el 75, 0% de las clases observadas es insuficiente la orientacion de
tareas docentes de estudio independiente que favorezcan el transito del



estudiantes por los niveles de asimilacion del conocimiento, en
correspondencia con el diagndstico individual y social.

U En el 50,0% de las clases observadas se aprecié que en las tareas docentes
orientadas es insuficiente el establecimiento de los nexos entre lo conocido
por parte del estudiante y lo nuevo por conocer.

O En el 50,0% de las clases observadas no se aprovechan todas las
potencialidades de la clase para la formacién integral de los estudiantes, con
énfasis en la formacion de valores como piedra angular en la labor politico-
ideoldgica.

O En el 75,0% de las clases observadas es insuficiente la utilizacién de formas
(individual y colectiva) de control, valoracion y evaluacién del proceso y el
resultado de las tareas de aprendizaje de forma que promuevan la
autorregulacién de los estudiantes.

Como se puede apreciar del resultado obtenido de la observacion a clases de la

construccion de textos escritos en la asignatura Espafol Literatura, se infiere

que existe falta de preparacién metodoldgica de los docentes para sistematizar
las concepciones teoricas del desarrollo de habilidades y el aprendizaje
desarrollador mediante tareas docentes que favorezcan el transito de los
estudiantes desde la apropiacion hacia la aplicacion del contenido que aprende
a situaciones practicas de la vida social.



ANEXO 3
Encuesta a estudiantes de primer aifo
Estimado estudiante:

Sus criterios seran de mucha utilidad y tomados en cuenta para el desarrollo de
este trabajo encaminado a mejorar tu aprendizaje en la construccion de textos
escritos a través de la asignatura Esparol Literatura. Esperamos de ti tu mayor
comprension y colaboracion. Gracias.

1. ¢ Conoces qué es construccidn de textos escritos?

Si__ No___ a)Argumenta tu respuesta
2. ¢ Tu docente ha abordado el concepto de la pregunta anterior alguna vez en

las asignatura que te imparte?

Si_ No_  Aveces

Se brindara en esta pregunta ayuda al estudiante explicando qué es
construccion de texto y los diferentes tipos de textos.
3. ¢ Como valoras el nivel de construccion de textos escritos que has alcanzado

durante tu aprendizaje en la escuela?

Excelente  MuyBien__  Bien___ Regular Mal

Explicar adaptado a los escolares los indicadores para que ellos puedan realizar

la seleccién con fundamento de causa y no al azar

4. ;Te orienta tu docente actividades para la construccion de textos escritos a
través de las asignaturas que te imparte?

Si_ No_ Aveces
RESULTADO ]

1. De un total de 10 estudiantes, cuatro dijeron que S| conocen qué es
construccion de textos escritos, para un 40,0%; 6 plantearon que NO saben
al respecto para un 60,0%. )

2. De un total de 10 estudiantes, dos dijeron que Sl| para un 20.0%; 4
plantearon que A VECES han escuchado esa terminologia en las clases para
un 40.0% y cuatro de ellos consideraron que NO para un 40,0%. De este
resultado se infiere que es insuficiente el tratamiento a la construccion de
textos escritos con énfasis en Espanol Literatura.

3. De un total de 10 estudiantes, dos de ellos consideraron estar en la categoria
de BIEN para un 20,0%; 5 consideraron que esta REGULAR para un 50.0% y
tres de ellos plantearon estar MAL para un30.0%. En el grafico se muestra
este resultado:

4. De un total de 10 estudiantes, dos consideraron que su docente Sl les

orienta actividades en las que trata la construcciéon de textos escritos para
un 20.0%; 3 consideraron que NO para un 30,0% y 5 plantearon que A
VECES para un 50,0%.

Del resultado de este instrumento se puede inferir que es insuficiente el

aprendizaje de la construccion de textos escritos que presentan los estudiantes

de primer afo motivado fundamentalmente por la insuficiente incorporacién de
los mismos a los contenidos que aprende a través de la diversidad de las
asignaturas del grado.



ANEXO 4
Prueba pedagodgica de entrada y salida.
Objetivo: Diagnosticar el estado actual del aprendizaje en la construccién de
textos escritos que presentan los estudiantes de primer afo de
Técnico Medio.
Nombre y apellidos:
NQ
Centro:

PREGUNTA 1 (texto narrativo)

Se acerca la Feria Provincial del Libro en Holguin. Imagina que asistes a la
presentacion de una obra destinada a los jévenes. Escribe un texto narrativo
donde cuentes todo lo sucedido.

Auxiliate de las siguientes ideas:

) Fecha, hora y lugar.
) Desarrollo
) Importancia
d) Opinién personal
PREGUNTA 2 (texto descriptivo)
Un grupo de estudiantes participd en una visita al Central Urbano Noris , la
profesora les pididé que escribieran un texto descriptivo sobre el area que mas
les gustd. Imagina que participaste y describe el area, elaborando un texto, con
no menos de diez renglones.
PREGUNTA 3(texto instructivo)
Los estudiantes de la FEEM del Centro Politécnico Guillermén Moncada,
piensan celebrar el Dia de los estudiantes con una gran fiesta y a ti te
corresponde preparar la ensalada. Piensa cudl es la que mas le gusta a tus
companieros y escribe las instrucciones para elaborar la receta.

% Auxiliate de las siguientes ideas:

a
b
c

|| TITULO:
. ’4 9
Ingredientes (Coémo proceder?
1 1.
2 2,
3 3.
4 4,

% Recuerda cuidar tu ortografia.
PREGUNTA 4 (texto informativo)
Tu escuela ha resultado ganadora del concurso municipal “ahorro de energia”.

Escribe un texto informativo sobre las acciones que realizaron los estudiantes
de tu centro acreedores de tan importante galardén.

Ten presente completar estas ideas:



1. Concepto de energia
2. Medidas para el ahorro de energia
3. Acciones realizadas por el colectivo
4. Resultados

PREGUNTA 5 (texto dialogado)

En tu escuela se realizé el chequeo mensual de la emulacion. Al concluir dos
estudiantes conversan sobre su desarrollo recoge en un texto dialogado la
conversacion que sostuvieron.

Completa el borrador:

1. ¢ Quiénes conversan: y

2. ;Dénde conversan?

3. ;Qué hablan?
Yo
Tu
Yo
Tu
PREGUNTA 6 (texto argumentativo)

Argumenta a través de un parrafo la importancia de la redaccion.
PREGUNTA 7(texto expositivo)
Expdn tres ideas donde demuestres tu interés por redactar.

RESULTADO DEL DIAGNOSTICO APLICADO

Tabla 1 Estado del Aprendizaje de la construccion de textos escritos en
los estudiantes de la muestra (resultado de la prueba pedagogica de
entrada)

Texto escrito Excelente  Muy Bien Bien Regular Mal
Narrativos 0(0,00) 0(0,0%) 4 (40,0%) 6 (60,0%) 0 (0.0%)
Descriptivos 0 (0,0%) 1(10.0%) 3 (30,0%) 4 (40,0%) 2(20,0%)
Instructivo 0 (0,0%) 1(10,0%) 3(20,0%) 6 (60,0%) 0 (0,0%)
Informativo 0(0,0%) 2(20,0%) 3(30,0%) 5 (50,0%) 0 (0,0%)
Dialogados 1(10,0%) 1(10,0%) 3(30,0%) 5(50,0%) 0 (0,0%)
Argumentativos 0 (0,0%) 2(20,0%) 3(30,0%) 4 (40,0%) 1(10,0%)
Expositivo 0(0,0%) 2(20,0%) 3(30,0%) 3(30,0%) 2(20,0%)

Como indicadores cualitativos en los cuales se centraron las insuficiencias en
los resultados del aprendizaje de la construccién de textos escritos que
revelaron los estudiantes se tienen los siguientes:

% No alcanzan el nivel creativo.

% Necesitan de niveles de ayuda por parte del docente hasta el tercer
nivel.
En reconocer con rapidez y precision la intencionalidad del destinatario
y el tipo de texto.
» En seleccionar ideas, teniendo en cuenta los elementos necesarios.
En las habilidades para revisar y agregar elementos necesarios.
» En escribir el texto ajustandose a las ideas.

K/
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ANEXO 5

Indicadores evaluativos.
Excelente:

a
a

a
a
a

Llega al nivel creativo.

Cuando reconoce con rapidez y precision la intencionalidad del destinatario
y el tipo de texto.

Cuando escribe el texto, teniendo en cuenta los elementos necesarios.
Cuando demuestra capacidad para revisar y agregar elementos necesarios.
Cuando escribe el texto ajustandose a las ideas dadas.

Muy Bien:

0 OO0 O0OO0O0Y OO0 000

U 0O O0OO=ES0 0D OOoo

Llega al nivel creativo.

Necesita solamente hasta el primer nivel de ayuda por parte del docente.
Cuando reconoce con rapidez y precision la intencionalidad, el destinatario y
el tipo de texto.

Cuando escribe el texto, teniendo en cuenta los elementos necesarios.
Cuando demuestra capacidad para revisar y agregar elementos necesarios.
Cuando escribe el texto de forma correcta, omitiendo un elemento de la
planificacién.

®
=

Llega al nivel aplicativo.

Necesita hasta el segundo nivel de ayuda por parte del docente.

Cuando reconoce el tipo de texto y destinatario necesitando impulsos para
determinar la intencionalidad.

Cuando necesita algunos niveles de ayuda para completar sus ideas.
Cuando revisa y agrega elementos necesarios en el texto.

Cuando escribe de forma correcta, omitiendo dos elementos de lo
planificado en el texto

egular:

Llega al nivel reproductivo.

Necesita hasta el tercer nivel de ayuda por parte del docente.

Cuando reconoce el tipo de texto necesitando impulsos para determinar la
intencionalidad y el destinatario.

Cuando necesita niveles de ayuda para completar las ideas.

Cuando se ajusta solamente a lo planificado en el texto y no es capaz de
agregar elementos.

Cuando escribe el texto con errores sin tener en cuenta lo planificado.

=8

Cuando no llega a ningun nivel.

Necesita todos los niveles de ayuda por parte del docente.

Cuando muestra inseguridad al reconocer los elementos que se presentan
en la consigna.

Cuando completa el texto agregando elementos que no se corresponden con
la orientacion que se le brinda.

Escribe el texto sin tener en cuenta ningun elemento de los planificados vy
lleno de errores completamente.



ANEXO 6

Tabla 2 Estado del Aprendizaje de la construccion de textos escritos en
los estudiantes de la muestra (resultado de la prueba pedagogica

de salida)

Texto escrito Excelente  Muy Bien Bien Regular Mal
Narrativos 2 (20,0%) 4 (40,0%) 4 (40,0%) 0(0,0%) 0 (0.0%)
Descriptivos 3(30,0%) 4(40.0%) 3(30,0%) 0 (0,0%) (0 0%)
Instructivo 4 (40,0%) 3(30,0%) 3(20,0%) 0(0,0%) 0(0,0%)
Informativo 2(20,0%) 3(30,0%) 5(50,0%) 0(0,0%) 0(0,0%)
Dialogados 6 (60,0%) 2(20,0%) 2(20,0%) 0(0,0%) 0(0, 0%)
Argumentativos 2 (20,0%) 4 (40,0%) 4 (40,0%) 0(0,0%) 0(0,0%)
Expositivo 1(10,0%) 2(20,0%) 6(60,0%) 1(10,0%) 0(O, 0%)
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