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SINTESIS

La Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible, aprobada en septiembre de 2015 por la Asamblea General
de las Naciones Unidas, establece una vision transformadora hacia la sostenibilidad economica, social y
ambiental de los 193 Estados Miembros que la suscribieron. Sera la guia de referencia para el trabajo de
la institucidn en pos de esta vision durante los préximos 15 afios; pone la dignidad y la igualdad de las
personas en el centro. Al ser ambiciosa y visionaria, requiere de la participacion de todos los sectores de
la sociedad y del Estado para su implementacion.

Lo anterior, impulsa la necesidad de perfeccionar el proceso formativo para la educabilidad de la
personalidad del estudiante del preuniversitario y hace que la carrera de Licenciatura en Educacion
Biologia en la universidad cubana asuma retos que connotan su trascendencia en la insercion de la
transversalizacion del enfoque de género. De ahi la necesidad que, en la formacion de estos
profesionales se aprovechen las potencialidades que brinda la carrera y las asignaturas biologicas del
curriculo que constituyen la esencia de este trabajo.

La solucién a esta problematica desde su contribucién a la teoria, se presenta como una concepcion de
formacion inicial del Licenciado en Educacion Biologia para la transversalizacion del enfoque de género; la
cual tiene como rasgo esencial la relaciéon entre problemas, habilidades y cualidades profesionales
pedagogicos y los conocimientos, habilidades, valores, actitudes y sentimientos como sintesis del
contenido bioldgico, los cuales articulan la transversalizacion del enfoque de género en el proceso
formativo.

Se ofrece ademas un procedimiento metodolégico que permite su insercién en la practica, y un
hiperentorno de aprendizaje como herramienta a través del uso de las tecnologias de la informacion y las
comunicaciones que permiten la preparacion teorica y metodoldgica del colectivo pedagogico.

La validez y fiabilidad de los resultados obtenidos se comprueban mediante la aplicacién de métodos

empiricos y estadisticos que ofrecen evidencias positivas de su aplicabilidad.



iNDICE

Contenido

INTRODUCCION

CAPITULO 1 FUNDAMENTOS TEORICOS QUE SUSTENTAN LA TRANSVERSALIZACION

DEL ENFOQUE DE GENERO EN LOS PROCESOS EDUCATIVOS

1.1 La transversalizacién del enfoque de género en el contexto educativo, sus referentes

tedricos

1.2 Caracterizacion de la transversalizacidn del enfoque de género en la formacion inicial de la
carrera Licenciatura en Educacion Biologia

1.3 Sustentos pedagdgicos y didacticos para la transversalizacion del enfoque de género en la
formacion inicial del profesional de la carrera de Licenciatura en Educacion Biologia

1.4 Estado actual de la transversalizacién del enfoque de género en la formacion inicial de los

estudiantes de la a carrera Licenciatura en Educacion Biologia

CAPITULO 2 CONCEPCION DE FORMACION DEL LICENCIADO EN EDUCACION

BIOLOGIA PARA LA TRANSVERSALIZACION DEL ENFOQUE DE GENERO A PARTIR DEL

CONTENIDO BIOLOGICO

2.1 Argumentos acerca de la concepcion como contribucion a la teoria pedagogica.
Particularidades de la concepcion que se presenta

2.2 Concepcion de formacion del Licenciado en Educacion Biologia para la transversalizacion
del enfoque de género a partir del contenido bioldgico

CAPITULO 3 RESULTADOS DE LA VALORACION DE LA CONCEPCION DE FORMACION

DEL LICENCIADO EN EDUCACION BIOLOGIA PARA LA TRANSVERSALIZACION DEL

ENFOQUE DE GENERO A PARTIR DEL CONTENIDO BIOLOGICO

3.1. Resultados de la aplicacién del Criterio de Expertos para la evaluacién de la pertinencia de

Pagina

12

12

22

35

45

52

52

59

96

97



la Concepcién de formacion del Licenciado en Educacion Biologia para la
transversalizacion del enfoque de género a partir del contenido bioldgico

3.2. Valoracion de la pertinencia de la Concepcion de formacion del Licenciado en Educacion
Biologia para la transversalizacion del enfoque de género a partir del contenido bioldgico,
mediante talleres de socializacion y critica colectiva

3.3 Validacion de los resultados obtenidos en la aplicacion practica del Procedimiento
metodologico para la transversalizacion del enfoque de género en la formacién del
profesional de la carrera Licenciatura en Educacion Biologia, en vinculo con el Hiperentorno
de aprendizaje “Educacion de género desde los aprendizajes del contenido biolégico”

CONCLUCIONES

RECOMENDACIONES

BIBLIOGRAFIA

ANEXOS

100

103

118

120



INTRODUCCION

Las condiciones actuales del mundo globalizado, exigen a la educacion, que la preparacion de las nuevas
generaciones permita una comprension y participacion consciente en las transformaciones
socioecondmicas y politicas de las que son los encargados en el presente milenio. En este orden, la
problematica de la equidad y la inclusion en sentido amplio, es una explicitacion de las politicas educativas
de los gobiernos al comprender que para lograrla se requiere de procesos educacionales, lo cual ubica a
la escuela en el centro de estas estrategias de desarrollo. Aspecto expuesto a finales del Siglo XX por el
Consejo Ejecutivo de la Unesco y que connota la educacion de calidad que debe lograrse.

La perspectiva de la educacion como derecho humano y universal, dimensiona a las universidades para la
formacion de profesionales. Esta demanda social a ellas le exige cumplir con su funcién de avanzar en la
inclusion social con pertinencia y calidad, como clave en la formacién de profesionales capaces de revertir
la educacion que reciben en su formacion, en modos de actuacién para lograr el desarrollo de
conocimientos, habilidades, actitudes y sentimientos.

En consecuencia, la Educacion Superior, exige de sus instituciones una predisposicion a la reforma de
sus estructuras y métodos de trabajo; lo que incluye, la incorporacion de la vision prospectiva en su labor,
que hara que las universidades contribuyan a la elaboracién de los proyectos futuros de sociedad, de
ciudadanos inspirados en la solidaridad, en la equidad y en el respeto al ambiente. De ahi que las nuevas
generaciones sean conducidas en una construccion de sus personalidades por profesionales que
cumplan con el principio del caracter masivo y con equidad de la educacion en una escuela abierta a la
diversidad.

En lo referente a la equidad de género en procesos educacionales el tema resulta recurrente en foros de
discusion internacional entre ellos: la Conferencia Mundial de Desarrollo Humano (1993); Conferencia
Mundial sobre Poblacion y Desarrollo (1994); Cumbre Mundial sobre Desarrollo Social (1995); IV

Conferencia Mundial sobre la Mujer (1995); Cumbre Mundial de Educacion para el Milenio (2000), CEPAL



(2006), Nacionales Unidas (2015) y Agenda 2030 para el desarrollo sostenible (2016); los que ponderan
su trascendencia.
La insercidn de Cuba en la tematica se reconoce desde lo declarado en la Constitucion de la Republica, en
los Capitulos 1V (articulo 36) y VI (articulos 41, 42,43 y 44) que contiene la politica gubernamental referente a
la equidad entre los géneros y se refleja en los principios de la Politica Educacional: “El principio del caracter
masivo y con equidad de la educacion” y “El principio de la coeducacion y de la escuela abierta a la
diversidad”. No obstante, |a practica educativa evidencia insuficiencias.
El recorrido epistémico realizado a partir de la revision de las investigaciones relacionadas con la tematica,
Garcia (2005),Rodriguez (2006), del Valle (2009), Naranjo (2010-2017), la relatoria del intercambio de
experiencias entre investigadores de las Catedras Mujer y Familia (1999 hasta el 2016); el registro de la
practica pedagogica del investigador, a partir de la profundizacion en la tematica primero como trabajo de
diploma (2006) y luego como resultado de la Maestria en Ciencias de la Educacion Mencién Educacién
Preuniversitaria (2010), demuestran que en la practica educativa existen restricciones ya que se reconocen
pautas sexistas en la escuela cubana actual.

Lo anterior se suma a los resultados derivados de la participacion en los proyectos de investigacién como:
“Fortalecimiento de la Equidad de género” del Centro de Estudios de la Mujer (2008-2010) y “Desarrollo del
eje de educacién del Plan de Accion de Beijing de Cuba en la formacién del profesorado”, AECID (2009-
11)”, “Familia, Género y Orientacién desde procesos educacionales” (2013-2015) y “La calidad del
aprendizaje universitario en el proceso formativo de los estudiantes de la Universidad de Holguin®(2016-
2018), todo lo cual permite a este autor revelar insuficiencias que sobre la tematica existen en la practica
pedagdgica, entre las que se pueden referir;

e Falta de sensibilizacién y de conocimientos por parte de los profesores de los preuniversitarios y del

claustro universitario sobre la tematica de género, lo que incide en la escasa sistematizacion en el

curriculo de los contenidos relacionados con la tematica.



e En el proceso de socializacion de género y la influencia de la escuela en este proceso, se aprecian
condicionamiento de estereotipos de género a fravés de las relaciones entre profesores y estudiantes y al
no visibilizarse en la historia del saber y del ser (como en su construccion).

¢ Ausencia de la perspectiva de género como eje transversal en el proceso formativo.

e Prevalencia de concepciones sexistas que no favorecen nociones innovadoras de ser hombre y mujer
para un desarrollo personal-profesional saludable y en igualdad de condiciones para todos.

Tales evidencias repercuten negativamente en el proceso formativo de adolescentes y del estudiante
universitario. A juicio de este autor existe una causa esencial que afecta la calidad del proceso formativo
universitario y es el insuficiente conocimiento del colectivo de profesores sobre como se construye el
género en los estudiantes, lo que conduce a que la contextualizacion y en general la direccion del proceso
no favorezca una dinamica que permita el crecimiento personal del estudiante universitario y su
preparacion para conducir los procesos en la escuela media y media superior cubana para la que se
prepara.

Se debe reconocer que en el estudio de la tematica abundan trabajos periodisticos, seriados, de distintos
medios de comunicacién y personalidades, no necesariamente de caracter académico y cientifico, que a
nuestro juicio centran la atencién en una arista externa del fenémeno que se estudia y es en expresar,
desde la construccion idiomatica del pais de los autores, explicitamente el género en la oratoria en
general. En el caso del trabajo que se presenta se asumen los criterios que expertos en la lengua han
demostrado respecto a la economia y elegancia el lenguaje; por otra parte, se considera que
histricamente en Cuba se expresa en sentido genérico “hombre” como ser humano no como
masculinidad, es por ello que no se diferencian en este texto escrito.

La incidencia de la Educacion de género en el desarrollo de la personalidad es estudiada en las Ciencias
Pedagdgicas desde varios objetos de investigacion. Una arista es la vinculada a la tematica desde la
educacion familiar, y precisan los procesos de socializacion de género diferenciado a partir de modelos

sexistas que se dan en este agente socializador y como influye en la educacion de la personalidad, cuyos
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autores mas reconocidos son: De Lauretis (1991), Ledn (1994), Alfonso (1994, 1996), Castro (1996-2016),
Bravo (1998-2006), Scout y Barbieri (1999), Arés (1999-2016), Garcia (1999-2017), Torres (2003), Ruiz
(2003-2016), Castro (2005-2014) y Naranjo(2010-2017).

Otra arista es la de autores que se han dedicado al estudio de modelos estereotipados desde la
concepcion curricular, entre las que se encuentra las de MacDonal (1980), Kessler (1985), Askew y Ross
(1991), Castellanos (1996-2010), Gonzalez (1997-2010), Alvarez (1997-2010), Castafieda (1998-2007), Artiles
(1998-2001), Rodriguez (1998-2010), Gonzalez (1998-2009), del Valle (2000-2009), Ascuy (2001), Garcia
(2005-2016), Naranjo (2008-2016) y Quijije (2012-2016).

Ambos posicionamientos constituyen antecedentes y son asumidos dialécticamente en esta investigacion; sin
embargo, se considera que a pesar de la connotada actualidad y necesidad del tema en el ambito educativo
aun se presentan inconsciencias teoricas, entre las que se reconocen:

e En los estudios investigativos realizados en Cuba, y singularizados en la Estrategia Curricular de
Educacion y Promocion para la Salud, tanto para el MINED como el MES, son insuficientes los
argumentos teoricos que revelan las relaciones para la contextualizacion del enfoque de género en el
proceso educativo.

e En las investigaciones de la tematica existe un predominio del enfoque sociocultural y son limitados los
argumentos tedricos y metodologicos desde la perspectiva bioldgica de la construccion del género para
su transversalizacion en el proceso educativo por el profesional de la educacion.

Este posicionamiento precisa una contradiccion externa que se expresa entre la necesidad de una
educacion sustentada en bases equitativas expresadas en el Proyecto Social Cubano y las insuficiencias en la
formacion inicial del profesional de la educacion y en particular para los profesores de Biologia por las
singularidades de su contenido para transversalizar el enfoque de género en las instituciones educativas en
que se desempefia.

El Modelo del profesional de Licenciatura en Educacion Biologia, reconoce formar el personal docente que

responda a las necesidades de los centros educativos de la educacidn general media, que incluye Educacion
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Media, Media Superior, Técnica y Profesional y Escuelas Pedagdgicas y fortalecer la funcién educativa de
modo que pueda alcanzar el pleno desarrollo integral del estudiante que la sociedad les confia. Por las
particularidades y caracteristicas psicopedagdgicas de los estudiantes y los rasgos del contenido de Biologia
que reciben en su curriculo, asi como la experiencia del autor en este nivel de educacion se hace énfasis en el
preuniversitario, lo que no niega que la intencidn investigativa irradia la formacién del profesional para todas
sus esferas de actuacion.

Es asi que se precisa como problema cientifico: Insuficiencias tedricas-metodoldgicas en la formacién
inicial del profesional de la Licenciatura en Educacion Biologia limitan la transversalizacién del enfoque de
género en el preuniversitario cubano.

La logica seguida en la investigacion define como objeto de investigacion: La formacion inicial de los
estudiantes de la carrera Licenciatura en Educacion Biologia; considerando que para resolver la
contradicciéon determinada se deben lograr conocimientos biolégicos y comportamientos transformadores
en el estudiante universitario que impacte en la direccién del proceso formativo que una vez egresado
debe dirigir.

Es asi que una solucién a la problemética que se investiga, se precisa en el siguiente objetivo:
Elaboracion de una concepcién de formacion del Licenciado en Educacion Biologia para la
transversalizacion del enfoque de género a partir del contenido biologico y un procedimiento metodoldgico
que permita su insercion en la practica educativa del preuniversitario.

La vinculacion e interaccion entre lo afectivo y lo cognoscitivo, puede lograse a través del tratamiento del
contenido. De ahi que en el objeto que se estudia, el contenido bioldgico es una herramienta tetrica para
la transmision de aprendizajes y comprensién de equidad, asi como para ofrecer recursos psicodidacticos
para la implementacion en la practica educativa, y desarrollar actitudes positivas para la transformacion
social. En este sentido se declara como campo de accion: la formacion de habilidades profesionales
pedagdgicas para transversalizar el enfoque de género desde el contenido biologico en la formacién inicial

de los estudiantes de la carrera Licenciatura en Educacion Biologia.



Para la conduccién de esta investigacion se parte de la siguiente hipétesis: considerar el caracter
pedagdgico y didactico del enfoque de género es punto de partida para elaborar una concepcion que
discurra sobre el valor formativo del contenido bioldgico en la preparacion de los estudiantes de la carrera
Licenciatura en Educacion Biologia, lo que favorecerd el desarrollo de habilidades pedagdgicas
profesionales para dinamizar la transversalizacion del enfoque de género desde las particularidades de
sus estudiantes en los escenarios educativos para los que se forma.

La logica de la investigacion para ofrecer respuesta al problema abordado se concreta a partir de las
siguientes tareas cientificas:

1. Sistematizar tedricamente la transversalizacion del enfoque de género en el contexto educativo.

2. Caracterizar las adecuaciones del enfoque de género al proceso de formacién inicial de los
estudiantes de la carrera Licenciatura en Educacion Biologia.

3. Fundamentar el contenido bioldgico para la transversalizacion del enfoque de género en la formacion
inicial de los estudiantes de la carrera Licenciatura en Educacion Biologia y las particularidades y
contextualizacién en la asignatura Biologia del preuniversitario.

4. Diagnosticar el estado actual del conocimiento biologico para la transversalizacién del enfoque de
género en los estudiantes y profesores de la carrera Licenciatura en Educacién Biologia.

5. Disefiar una concepcion de formacion del Licenciado en Educacion Biologia para la transversalizacion
del enfoque de género a partir del contenido bioldgico y un procedimiento metodolégico que permita
su insercion en la practica educativa del preuniversitario.

6. Constatar la pertinencia y aplicabilidad de la concepcion elaborada.

La metodologia investigativa empleada se sustenta en el método cientifico y su caracter dialéctico
materialista y se concreta en los siguientes métodos:

Métodos teéricos:

Analisis-sintesis: se emplea en todo el proceso investigativo, para estudiar y sistematizar las evidencias

tedricas y empiricas y revelar los aportes e insuficiencias referentes a la transversalizacion del enfoque de
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género y concretar asi la investigacion en la concepcion que da respuesta al problema cientifico en unidad
dialéctica con el inductivo-deductivo.

Historico-l6gico: para contextualizar el objeto de estudio a partir de los referentes historicos hasta la
situacion actual, en la busqueda de caracteristicas y rasgos que permiten profundizar en la tematica que
se estudia.

Hipotético-deductivo: se expresa en la valoracion de la prediccidn de la hipdtesis como respuesta viable
al problema, desde los razonamientos hipotéticos que conducen la logica y el desarrollo de la
investigacion, asi como la construccion de los aportes.

Modelacion: para la elaboracién de los nucleos teéricos y metodolégicos que conforman la concepcion
desde la abstraccion de los componentes tedricos y practicos esenciales para la transversalizacion del
enfoque de género como contribucion a la teoria desde una perspectiva sistémica-estructural-funcional.
Métodos empiricos:

Observacion: para enriquecer el diagnéstico de los estudiantes de la carrera de Licenciatura en Educacion
Biologia, asi como los estudiantes del preuniversitario donde se insertan en la practica laboral; y su claustro
de carrera sobre la transversalizacion del enfoque de género a partir del contenido biologico, ademas a lo
largo de la investigacién como medio para corroborar la efectividad de la misma.

Entrevista grupal e individual: en la deteccion de opiniones, percepciones, intereses de los participantes
en la tematica que se investiga y profundizar en las particularidades de las informaciones obtenidas.
Encuesta: para obtener informacion general del objeto de estudio, y determinar las fortalezas, debilidades
y contradicciones empiricas, que se generan en el proceso investigativo.

Criterio de expertos: se aplica con el objetivo de valorar la pertinencia de la concepcidn de formacién del
Licenciado en Educacién Biologia para la transversalizacion del enfoque de género a partir del contenido
bioldégico y un procedimiento metodoldgico que permita su insercion en la practica educativa del
preuniversitario, en la modalidad de tres rondas que favorecen la construccion tedrica y su salida a la

practica acorde a las particularidades de la Educacion Preuniversitaria.



Experimento pedagdgico: en la modalidad de cuasiexperimento con series cronologicas de un solo
grupo, con la intencién de validar en la practica la aplicabilidad del procedimiento metodoldgico para la
preparacion sobre la transversalizacion del enfoque de género y el proyecto de hiperentorno de
aprendizaje denominado “Educacion de género desde los aprendizajes del contenido biolégico” y medir
determinado impacto en los estudiantes del preuniversitario involucrados en la Practica Laboral
Investigativa.

Analisis y critica de fuentes: para realizar, desde la revision documental, un analisis critico mediante el
estudio, revisidn y profundizacién del modelo del profesional, planes de estudios de la carrera Licenciatura
en Educacion Biologia, estrategias educativas de la carrera, programas de disciplinas, informes de
validacion, preparacion de asignaturas; para adoptar posiciones didacticos-metodoldgicas relacionadas
con el objeto de investigacion.

Los talleres de socializacion en la modalidad de opinion critica y construccién colectiva: para
comprobar la pertinencia de los sustentos de la investigacion, de la concepcion de formacion del
Licenciado en Educacién Biologia para la transversalizacion del enfoque de género a partir del contenido
biolégico, del procedimiento metodoldgico para su insercién en la practica educativa del preuniversitario y
el proyecto de hiperentorno de aprendizaje denominado “Educacion de género desde los aprendizajes del
contenido biologico” con los especialistas del claustro universitario que trabaja en la carrera para el
perfeccionamiento de la propuesta en su conjunto.

Métodos y procedimientos estadistico-matematicos: Se realiza el procesamiento a partir del método
Delphi para la informacion derivada del método Criterio de Experto y herramientas de la estadistica
inferencial para el procesamiento de los datos que se obtengan en la entrevista, encuesta y el experimento
pedagdgico, concebidos en el paquete estadistico SPSS.

Se utiliza como recurso metodoldgico la triangulacién de fuentes para la interpretacién y obtencion de
regularidades derivadas de los resultados obtenidos con la aplicacion de los métodos teoricos y empiricos,

para llegar a sintesis conclusivas.



La presente investigacion concibe como universo a la comunidad docente y estudiantil de la carrera
Licenciatura en Educacion Biologia de la Universidad de Holguin, y asume como poblacion aquella que
participa en el proceso de formacion de estudiantes de esta carrera, singularizado en una muestra inicial
intencional de 12 profesores y 7 estudiantes del quinto afio.

Como contribucién teérica se precisa la concrecion de la Concepcion de formacion del Licenciado en
Educacion Biologia para la transversalizacion del enfoque de género a partir del contenido biologico, la que
aporta desde las potencialidades de contenido biolégico y habilidades pedagdgicas profesionales que
favorecen la transversalizacion del enfoque de género y enriquece el proceso de formacion inicial y
perfecciona su modelo profesional.

El aporte practico se concreta en un procedimiento metodolégico para la transversalizacion del enfoque
de género, disefiado en acciones y operaciones; que se distingue por incorporar el proyecto de
hiperentorno de aprendizaje denominado “Educacién de género desde los aprendizajes del contenido
biolégico”, para su aplicacion en la practica educativa.

La novedad cientifica de la investigacion radica en la interpretacion didactica y metodolégica de la
transversalizacion del enfoque de género que enriquece la concepcion cubana del enfoque de género para
potenciar una Pedagogia para la equidad; asi como el reconocer la transversalizacién del enfoque de
género como contenido formativo en la formacion inicial de profesores, cénsono con las exigencias para
una educacién de calidad en el presente siglo.

La actualidad de la investigacion esta en el impacto formativo y social que enriquece, desde lo tedrico y
lo metodoldgico, los fundamentos de la transversalizacion del enfoque de género en un contexto
socioeducativo desarrollador en los procesos de transformacion de la educaciéon universitaria y
preuniversitaria, mediante una propuesta orientada al cambio y la toma de decisiones en funcion de la
calidad educacional. Se inserta en el eje estratégico “Desarrollo humano, equidad y justicia social” de las
Bases del Plan Nacional de Desarrollo Econémico y Social hasta el 2030: vision de la nacién, ejes y

sectores estratégicos” documento del 7mo Congreso del PCC.



La tesis se estructura en introduccion, tres capitulos, conclusiones, recomendaciones, bibliografia y
anexos. En la introduccion se argumentan los elementos que demuestran la factibilidad y actualidad del
tema que se investiga y los antecedentes empiricos del problema cientifico, asi como su disefio en sus
dimensiones tedricas y metodologicas.

El primer capitulo abarca la fundamentacion teérica de la transversalizacion del enfoque de género en el
contexto formativo, la caracterizacion de la formacion inicial del profesional y el papel del contenido
bioldgico, asi como el diagnostico de la formacion en la carrera Licenciatura en Educacion Biologia y en
las condiciones del preuniversitario cubano. El segundo contiene los fundamentos de la concepcién como
contribucion a la teoria pedagdgica y el aporte practico. El tercero aborda la validacién de la concepcion
desde la triangulacién del Criterio de Expertos, el experimento pedagdgico y los talleres de socializacion y
critica colectiva.

Las referencias y la bibliografia ofrecen una panorédmica del acercamiento tanto al objeto como al campo
de estudio durante el proceso de investigacion, en el &mbito nacional e internacional; y en los anexos se
reflejan los instrumentos aplicados, algunos procesamientos estadisticos y ejemplos de soluciones que

argumentan, justifican y demuestran las contribuciones tedrica y practica que se presenta.
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CAPITULO 1
FUNDAMENTOS TEORICOS QUE SUSTENTAN LA TRANSVERSALIZACION DEL ENFOQUE DE

GENERO EN LOS PROCESOS EDUCATIVOS



CAPITULO 1 FUNDAMENTOS TEORICOS QUE SUSTENTAN LA TRANSVERSALIZACION DEL
ENFOQUE DE GENERO EN LOS PROCESOS EDUCATIVOS

El capitulo aborda los fundamentos tedricos de la transversalizacion del enfoque de género, se valora su
evolucion e incidencia en los procesos educativos, asi como su presencia en la formacién de
profesionales de la educacion. Se establecen las potencialidades de la formacion inicial y de los
contenidos bioldgicos en la carrera Licenciatura en Educacién Biologia como sintesis de una preparacién
que permita al egresado la transversalizacidn del enfoque de género en el preuniversitario.

1.1 La transversalizacion del enfoque de género en el contexto educativo, sus referentes teéricos
Hacia el logro de la equidad como méxima de los estudios de género y su transversalidad, las instituciones
educativas juegan un importante papel. Constituyen un eslabén mediador entre la dimension social y la
individual, en tanto es, a través de sus acciones educativas en la vida escolar en su conjunto, que el
estudiante desarrolla su personalidad y establece relaciones humanas, enriquece sus vivencias
personales, recibe los conocimientos cientificos, los significados y sentidos personales mas valiosos y
humanos relativos a la sexualidad y aprende a regular libre y responsablemente su comportamiento como
hombre y mujer en correspondencia con sus necesidades y las de la sociedad.

Acercarse a los sustentos tedricos de la transversalizacion del enfoque de género en procesos
educacionales lleva a realizar una mirada del origen y evolucion de la categoria género y su relacion con el
enfoque de género. Lo que conduce en un primer acercamiento al andlisis del papel de la mujer y los
movimientos feministas por su emancipacion, de los que existe consenso mundial respecto a que aqui

esta la génesis.
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A finales del siglo XVIII, las desigualdades, la discriminacion y la subordinacién de las mujeres, son
expuestas a luz publica. Desde entonces los movimientos feministas centran su accionar en la obtencion
de los derechos de las mujeres en un primer momento. Hacia finales del siglo XIX y principios del XX se
incorpora al discurso la necesidad de igualdad de derechos hacia los seres humanos en la conquista del
espacio privado y familiar. En 1945, las Naciones Unidas incluyeron en su Carta “la igualdad de derechos
entre mujeres y hombres”.

El género es, por definicién, un concepto pluridisciplinar, que atraviesa categorias sociales, como la etnia,
la pertenencia a una clase social, a una comunidad religiosa, entre otras. Todas estas caracteristicas se
traducen en las condiciones de vida de mujeres y hombres, en su forma de ser, de existir y de crear.

Como simbolizacion cultural construida a partir de la diferencia sexual, el género, rige el orden humano y
se manifiesta en la vida social, politica y econdémica. Entender qué es y como opera el género ayuda a
vislumbrar cémo el orden cultural produce percepciones especificas sobre las mujeres y los hombres.
Percepciones que se erigen en prescripciones sociales con las cuales se intenta normar la convivencia.

El concepto de "género", segun Naranjo (2010) data de 1955, cuando el investigador Money propone el
término "papel de género" con el objetivo de referir el conjunto de elementos, aspectos, conductas que le
eran atribuido a mujeres y hombres.

Existen diferentes definiciones del concepto género. Autores como Rubin (1976), Huston (1983), Scott
(1986), Maccoly (1988), Barbieri (1990), Pick y et al (1995), OPS (1997), Gonzalez (1997), Taborga (2001)
y Lépez y et al (2007), lo enuncian desde una construccién social del sexo hasta reconocer que las
relaciones de poder e inequidad estan sustentadas en lo asignado por la sociedad y la cultura y en lo
asumido como entrelace en la construccion de la identidad de género, lo que incide en los indices de
desarrollo humano de los paises.

Los estudios infieren que el género lejos de ser una manifestacién acabada, resultado de una Unica

casualidad, se produce, legitima, recrea, en dependencia de la cultura de cada pais. En este estudio
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derivado del posicionamiento teérico se entiende la conformacion del género como un proceso complejo y
multidimensional.

La incorporacion en las ciencias sociales de la categoria género, propicid que, en la década del 90 del
siglo XX, floreciera a nivel global, un nuevo ideario educativo sustentado en el enfoque de género. Que
promueve una vision educativa renovadora y plantea el reto de remover los cimientos y superar las
concepciones reduccionistas, sexistas, acerca de la sexualidad humana y su educacion, para favorecer el
crecimiento pleno e integral de ambos géneros por igual.

El enfoque de género permite ubicar en un plano histérico-social las que se consideran diferencias
‘naturales” o innatas entre mujeres y hombres, que a su vez se relacionan con otras condiciones, como
son la raza, la clase social, la edad, entre otras. Ademas, visibiliza las relaciones de poder que operan en
la vida cotidiana entre las personas, las cuales se manifiestan en las diferentes instituciones sociales,
como la familia, el Estado y las instituciones educativas y laborales.

El enfoque de género permite comprender la dinamica de interdependencia dentro de un grupo social
determinado. Asi como visualizar y reconocer la existencia de relaciones de jerarquia y desigualdades
entre ellos, expresado en opresion, injusticia, discriminacion hacia las mujeres en relacion con los hombres
y viceversa. Este enfoque trata de humanizar la vision del desarrollo, al estimular que en su base esté la
equidad entre los seres humanos.

La equidad de género ocupa un lugar importante en las disciplinas que estudian el comportamiento
humano y es un insumo para la elaboracién de politicas publicas. Desde la comprension del enfoque de
género se intenta mostrar de manera concreta como los patrones de género afectan tanto a mujeres como
a hombres en la sociedad y se relacionan con otros sistemas de discriminacion; lo que acentian las
situaciones de inequidad que viven algunos grupos sociales.

Existen varias definiciones sobre el enfoque de género: Lagarde (1990), Gonzalez (1995), Hierro (1998); lo
analizan desde posiciones feministas, centradas en la evolucion de la discriminacién social de la mujer.

Fernandez (2003), Gonzalez (2005), Alvarez (2007) lo definen como instrumento tedrico-metodolégico que
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permite establecer la relacion sociedad-educacion-equidad de género. Mientras para Rodriguez (2006), es
la vision de las relaciones intra e intergenérica, sustentada en la equidad, encaminada a vencer toda
manifestacion de discriminacion por motivos de sexo. Antecedentes todos considerados en el estudio que se
realiza de la tematica y que son referentes en la problematica.

En este sentido Naranjo (2010) enriquece la anterior posicion y expone que es un instrumento tedrico-
metodoldgico, que permite interpretar, identificar, estas relaciones desde una posicion de equidad con el
proposito de superar toda manifestacién de discriminacion por motivos de sexo y propiciar un desarrollo
sustentado en las potencialidades y los valores del ser humano. Conceptualizacion que se asume en el
presente trabajo y constituye el punto de partida en las reflexiones teéricas que se elaboran.

Incorporar el enfoque de género en la educacion supone explorar resistencias culturales e ideoldgicas en
las instituciones educativas. En los claustros presume sensibilizar y abrir espacios de debate para analizar
las practicas educativas, para lograr revelar la relacion dialéctica sociedad-educacion y el caracter
transformador de la Ultima. En la misma medida que se contextualiza, segun el contexto histérico concreto,
los contenidos son una herramienta para trasmitir el logro del desarrollo de un ser humano en consonancia
con la contemporaneidad.

Estudian el tema del enfoque de género: Moreno (1983), Barragan (1993), Cardinal (1994), Beal (1994),
Bustos (1994), Dorr y Sierra (1998), Abaid (1998), Jaramillo (1999) Guil (2005-2010), Flecha (2005-2010),
Menéndez (2006), Lépez (2007), Seguin (2007), Schissler (2007); quienes esclarecen, ademas, la
necesidad de promover modificaciones en la Educacion de género, de modo que trascienda las
adecuaciones en los roles y llegue hasta la identidad de género.

A finales de la década de los 90 del siglo XX y principios del siglo XXI, en Cuba, se sistematiza la
introduccién del enfoque de género en procesos educacionales mediante la educacion de la sexualidad
que modela el proceso pedagdgico para potenciar la equidad entre géneros. Se destacan las
investigaciones de: Castellanos (1996-2010), Gonzalez (1996-2010), Alvarez (1997-actualidad), Castro

(1997-2010), Artiles (1998-2001), Castafieda (1998-2007), Hernéndez (1998-2007), Rodriguez (1999-

15



2010), Arés (1999-actualidad), Rodriguez (2000-actualidad), Garcia (2000-actualidad), Ruiz (2001-2006),
Del Valle (1998-actualidad), Naranjo (2000- actualidad), los que constituyen precedentes de este estudio.
Se reconoce en los estudios precedentes que los conceptos relacionados con el enfoque de género deben
pasar a formar parte del sistema de conocimientos y aprendizajes que se apropien durante los procesos
educativos. Es por ello que utilizarlo en funcion de ello resalta su valor educativo, el que radica en ser un
instrumento que accione actitudes y valores en todos los espacios de interaccion humana. Su éxito esta en
establecer la relacién dialéctica entre el saber académico con la vida de manera que se apropie del
aprender a aprender y el aprender a vivir y a convivir.

La transversalidad del enfoque de género fue planteada por primera vez como un compromiso de los
Estados en el marco de la Plataforma de Accion de la Cuarta Conferencia Mundial de la Mujer de
Naciones Unidas, llevada a cabo en el afio 1995 en Pekin. La educacion ha sido un ambito clave para
incorporar la transversalidad de género y otros enfoques paralelos, como derechos humanos y respeto a
las diversidades, ya que desde ahi se pueden forjar e impulsar los cambios culturales que se requieren
para avanzar hacia sociedades que reconozcan la igualdad y la equidad como principios basicos para la
convivencia humana.

Los origenes del concepto transversalizacion del enfoque de género estan vinculados a la implementacion,
supervision y evaluacion de las estrategias y los programas de los paises en las areas economicas,
sociales y politicas, para que no persista el tratamiento desigual y alcanzar la igualdad de oportunidades y
la justicia social entre los géneros.

En 1997 el Consejo Economico y Social de las Naciones Unidas (Ecosoc) define por primera vez el
concepto de transversalizacion del enfoque de género en los siguientes términos: “Transversalizar el
enfoque de género es el valorar las implicaciones que tiene para hombres y mujeres cualquier accién que

se planifique, ya se trate de legislacién, politicas o programas en todas las esferas politicas, econémicas y
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sociales, de manera que no se perpetle la desigualdad. El objetivo final es conseguir la igualdad entre los
géneros”!. Concepto que es punto de partida en este analisis.

Transversalizar el enfoque de género, es entonces a juicio del que suscribe, el proceso de valorar las
implicaciones que tiene cualquier accion que se ejecute. Incluye actividades especificas en el &mbito de la
igualdad y la accion positiva de las personas que se encuentren en posiciones de desventajas.

La transversalizacion del enfoque de género busca incorporar las experiencias, el conocimiento, los
intereses, los valores y las actitudes de hombres y mujeres, para llevar adelante su propdsito de desarrollo
y beneficiarse de manera directa. Implica transformar las estructuras sociales e institucionales desiguales
en otras mas justas e igualitarias, que se traduzcan en justicia y equidad entre ambos sexos. Para
disminuir la brecha existente en el reconocimiento de los roles sexuales y contribuir al fortalecimiento de
las relaciones interpersonales satisfactorias, a la comunicacion efectiva, y una mayor colaboracion entre
ellos y por ende a la formacién de mejores sujetos sociales.

En la educacion, transversalizar se refiere a contenidos culturales relevantes y valiosos, necesarios para la
vida y la convivencia, que dan respuesta a problemas sociales, que contribuyen a formar de manera
especial el modelo de ciudadano que desea la sociedad, y que penetran todo el proceso formativo. A
través de ellos los estudiantes se sensibilizan, toman posiciones ante dichos problemas, emiten juicios
criticos y actuan con un compromiso libremente asumido.

Esto significa que son temas que no necesariamente tienen que conformar una asignatura en particular ni
recibir un tratamiento especial dentro del curriculo, sino que deben abordarse en todas las areas que lo
integran y en toda situacién concreta de aprendizaje. Reyes y Henriquez (2002) exponen que la
transversalizacion no sélo implica el qué ensefar?, sino también el ;para qué? En el para qué ensefar,
responde a la necesidad de transformar la sociedad una vez que se analizan los problemas y

contradicciones mas relevantes. El qué ensefiar se refiere a los contenidos que favorecen el desarrollo de

Yhttp://www.ilo.org/public/spanish/bureau/gender/newsite2002/about/defin.htm:Consejo Econdémico y Social
de las Naciones Unidas (ECOSOC) consultado 3 de mayo de 2017.
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conocimientos, actitudes, habilidades y valores que se deben incluir dentro del desarrollo de la
transversalidad.

Una primera aproximacion a la definicion de transversalizacion del enfoque de género en procesos
educacionales lo brinda Naranjo (2010) que lo establece como contenidos que atraviesan el curriculo
explicito y el oculto, encaminados a visibilizar las relaciones existentes entre los géneros en el contexto
escolar y desarrollar estrategias que promuevan formas de vida desde relaciones equitativas,
responsables y de justicia social, entre el estudiantado y el profesorado de uno y otro sexo en todos sus
contextos de actuacion.?

Definicién que, aunque se asume, explicita la intencionalidad sociocultural del contenido y no revela la
potencialidad de cualquier contenido de una disciplina cientifica especifica, aspecto en el cual se
profundiza en este estudio. Por otra parte, establece introducir contenidos de género, pero no revela que
para ello su transversalizacion requiere atender a las potencialidades formativas de contenidos
curriculares que potencian su abordaje cuestion no considerada por esta autora en su definicién.

Otra fisura lo constituye que si recae esto en los contenidos del ciclo de Formacién Pedagdgica General
(FPG), aunque a sus contenidos le es inherente las teorias de género, no son solo los que intervienen en
el ciclo formativo, por lo que en este estudio se profundiza, ademas de reconocer estas posibilidades, en el
contenido base de la carrera. De ahi que la falta de sistematizacién de los conceptos del enfoque de
género y la ponderacion a lo sociocultural permita a este autor, considerar que una solucién esté en que la
transversalizacion se aborde insertada desde las potencialidades formativas de los contenidos.

El desarrollo epistémico seguido le permite al autor valorar que las investigaciones centradas en la
transversalizacion del enfoque de género en procesos educativos, realizan la mirada desde los estudios de
identificar el sexismo en la escuela y la incorporacion del sistema categorial de género a través de las

asignaturas. Se evidencia la influencia de la construccién de la identidad de género en los profesores, sus

2Naranjo, A. La transversalizacion del enfoque de género en la formacidn de profesionales de la educacion, desde
las potencialidades de la disciplina formacion pedagogica general. Tesis en opcion al grado cientifico de doctor en
ciencias pedagogicas, 2010.p22.
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prejuicios y tabues en la formacién de la personalidad de los estudiantes, la motivacion, los estilos y las

estrategias de aprendizajes desde la mirada de género.

Estas investigaciones estan en funcion del qué ensefiar y su finalidad y no del como ensefar a

transversalizar el enfoque de género desde la formacion del profesional de la educacion. Quien debe ser

un ente activo para propiciar el cambio en la conciencia social de los estudiantes, hacia la cultura de paz y

de equidad, aspectos enunciados como parte de los retos de la Declaracién Mundial sobre la Educacion

Superior en el siglo XXI.

Transversalizar el enfoque de género en la Educacién Superior, tiene una doble intencionalidad. Es

considerado un factor que favorece el proceso de institucionalizacién de la perspectiva de género y se

enfoca a dos objetivos con distinto alcance, pero complementarios:

1. Impactar de manera directa en la preparacion académica de los jévenes en proceso de formacion al
proporcionarles nuevos elementos tedricos y metodoldgicos para la comprension de la realidad social,
desde su construccion personal.

Desde el punto de vista de este objetivo, se precisa que él debe proveer una nueva mirada a las distintas

formas de discriminacion, al identificar de manifiesto que la condicién social de desigualdad entre hombres

y mujeres responde a un complejo sistema de relaciones sociales, arraigado en los significados en el

orden cultural. El que pondera la feminidad o la masculinidad, reconocido como ordenamiento de género

0, segun Bourdieu (2000), dominacién masculina o patriarcado, y continia con la linea investigativa

Amorés (1995) y de Puleo (1995), clasicos de la tematica.

El impacto de esta perspectiva de andlisis social en la formaciéon de profesionales dentro de las

universidades, enriquece los procesos formativos y otorga nuevas herramientas conceptuales y practicas

para la direccion educativa de los jévenes profesionales.

2. Debatir, la importancia de la socializacion en clase de los temas con enfoque de género, que incluyen
el andlisis de las diferencias y diversidad de identidades, el cuestionamiento de los estereotipos

sexistas, el papel de las mujeres y los hombres en la historia; asi como desaprender la violencia y la
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discriminacion hacia las mujeres y los hombres, aporta a este objetivo formativo de los jovenes

universitarios elementos para la deconstruccion de las diversas formas de discriminacion imperantes en

las sociedades y les transmite valores de equidad y respeto a las diferencias.
Es por ello que las instituciones de la Educacidén Superior, cubana y en general, constituyen no solo
espacios de creacidn y transmision de conocimiento cientifico, sino también de produccién y reproduccion
de valores y comportamientos, y de convivencia entre diferentes sectores sociales y generaciones. Tienen
la responsabilidad social de construir ambientes equitativos entre mujeres y hombres, que favorezcan la
igualdad de oportunidades académicas, laborales y profesionales entre los sexos; aspectos que reclama la
Universidad del Siglo XXI con estandares de una educacion de calidad.
Una profundizacién en el vigente Modelo del profesional de la carrera de Licenciatura en Educacidn
Biologia permite reconocer que la caracterizacién de la carrera que se ofrece si bien expone las
transformaciones por las que ha transitado los distintos planes de estudio; reconoce, que el
perfeccionamiento continuo de los planes de estudio, los resultados de investigaciones realizadas, asi
como el trabajo metodolégico desarrollado a nivel de carrera, de colectivos de afio, disciplina y
asignaturas, cuyo nivel cientifico y profesional esta vinculado a las necesidades territoriales y del pais,
precisa la necesidad de nuevos cambios en la formacion de los profesionales de la educacién y no se

explicita el papel singular que en ello juega la transversalizacion del enfoque de género.

Plantea ademas que, el reto que tiene la carrera Licenciatura en Educacion Biologia es concebir al
estudiante como protagonista de su aprendizaje, y que haga de la autopreparacion un proceso
permanente para fortalecer sus motivaciones profesionales y la identidad con la carrera y la profesion. De
ahi que la formacién de un profesional de la educacion que responda a estos presupuestos y referentes,
requiere de un curriculo que garantice, de manera sistémica y flexible, formas dinamicas y revolucionarias
de pensar y actuar, cuyo desarrollo esté centrado en la actividad de los estudiantes para la aprehension

del modo de actuacion profesional pedagégico.
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Este profesional, en consecuencia debe solucionar los problemas inherentes al proceso pedagdgico que
transcurre en las instituciones educativas, en general, y al proceso de ensefianza-aprendizaje de la
Biologia, en particular, con el propésito de promover el desarrollo integral de la personalidad de los
estudiantes; lo que en sintesis constituye modo de actuacion profesional del educador, dirigido a la
formacion de la personalidad de los alumnos y a colaborar, desde la institucion educativa, con las
influencias educativas de la familia y la comunidad.

La determinacion de ocho (8) problemas profesionales pedagdgicos como una guia para la formacion
inicial de estudiantes, 15 objetivos generales y funciones, tareas y cualidades a cumplimentar en la
formacion inicial que si bien en su interpretacion se puede incluir la transversalizacién del enfoque de

género, queda a ese nivel de interpretacion y no se hace explicita la intencion en este particular.

Es por ello que se considera que preparar desde la Educacion Superior al profesional que estudia carreras
pedagdgicas, tiene entonces un rol transcendental en el andlisis precedente. Lograr formarlos
profesionalmente para si y para que logre transversalizar el enfoque de género desde su rol profesional,
que en maxima instancia es cumplir con los principios pedagdgicos de una educacién de calidad que se
expresa en:
¢ Una educacion inclusiva la que conjugue armoniosamente la equidad e igualdad de oportunidades y
posibilidades para todos los estudiantes sin distincion.
¢ Una educacion que respete la individualidad desde la aceptacion a la diversidad, para aprender, para
expresar las diversas formas y maneras de construir la feminidad y la masculinidad sin la imposicién
de un modelo unico, homogéneo, discriminatorio.
e Una educacion centrada en la formacion integral de la personalidad, ya sea mujer u hombre; que
potencie el desarrollo de competencias, los prepare para la vida en funcién de los pilares basicos de
la educacion para el siglo XXI: aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a convivir y aprender

a ser.
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e Una educacion de profunda vocacion ética sustentada en valores humanos universales que
contribuyan a promover el desarrollo humano y social, como la identidad, la dignidad, el respeto, la
responsabilidad, la igualdad, la justicia y la solidaridad.

En sintesis, una formacion integral de profesionales preparados cientifico y tecnologicamente; que tengan
una funcién socializadora y un efecto multiplicador que impacte hacia sus comunidades. Todo lo cual
permite reconocer que en la medida que las universidades implementen estrategias educativas para
conocer las relaciones de género en sus comunidades y evitar las desigualdades detectadas, se lograra
fundamentar procesos formativos democratizadores y de justicia social desde lo interno y para la sociedad
en su conjunto.
1.2 Caracterizacion de la transversalizacion del enfoque de género en la formacion inicial de la
carrera Licenciatura en Educacion Biologia
La universidad como institucién social es fruto de todo el devenir historico-social de la humanidad. La
educacién para todos durante toda la vida es el objetivo supremo de la Unesco para caracterizar la nueva
cualidad de la educacion en la época actual.
Las politicas sociales establecidas por Cuba en las que subyacen la equidad y las transformaciones que
se suceden a nivel de conciencia social en torno a las relaciones de género, exigen a la Educacion
Superior la formacién de un profesional capaz de enfrentar exitosamente los desafios del mundo moderno.
Profesionales capaces de construir una sociedad mas justa y abierta, basada en la solidaridad, el respeto
de los derechos humanos y la equidad, es esencial.
En este acapite, se expone una caracterizacion de como se introducen los temas relacionados con la
transversalizacién del enfoque de género en la de la carrera Licenciatura en Educacién Biologia, desde la
consideracion de que este es un conocimiento que aun esta en construccion y es relativamente nuevo
dentro de la Pedagogia. Tiene como sustento la teoria en torno a la construccion del género y del enfoque
de género, asi como el recorrido epistémico sobre la tematica y la experiencia del investigador sobre el

tema, lo que le permiten determinar los siguientes indicadores:

22



e Marco histdrico social en que se desarrolla la formacion del profesional de la educacion de la carrera
Licenciatura en Educacion Biologia y su relacién con la transversalizacion del enfoque de género.
e Asignaturas de la carrera Licenciatura en Educacion Biologia que en los diferentes planes de estudio
abordan teméticas relacionada con el enfoque de género en educacion.
e Acontecimientos internacionales relacionados con la transversalizacion del enfoque de género en
procesos educacionales.
A partir del Primer Congreso del Partido Comunista de Cuba (1975) se inicia un perfeccionamiento para
mejorar la calidad de la formacion del profesional de la educaciéon. Como consecuencia se crean en 1976,
los Institutos Superiores Pedagdgicos como centros independientes y el reconocido plan de estudio A en
el curso 1977-1978 con una duracion de 4 afios donde se perfila el modelo de especialista, cuyos rasgos
es el vinculo de la teoria con la préactica y el trabajo en ciclos comunes para todas las especialidades.
En el orden politico, social y econémico, el Congreso traza una estrategia de desarrollo en todos los
ambitos de la vida del pais, que se refiere en las tesis y resoluciones, aprobados. Respecto a la formacién
de la nifiez y la juventud se plantea el establecimiento de las relaciones entre el hombre y la mujer y queda
precisada la educacion de la sexualidad como tarea pedagégica de las futuras generaciones. Se
manifiesta de esta forma la voluntad politica del gobierno cubano, desde esa fecha acerca de la
eliminacién de las diferencias de sexos y la equidad de género y varias son las evidencias que se
acumulan en la sociedad cubana.
El Programa Nacional de Educacion Sexual, conformado por la Federacién de Mujeres Cubanas (FMC), el
Ministerio de Salud Publica (Minsap) el Ministerio de Educacion (Mined), a finales de la década del 70,
concibe contenidos de educacion de la sexualidad en los curriculos escolares desde la Educacion
Preescolar hasta los Institutos Superiores Pedagdgicos. En la aprobacion de la Carta Magna de la
Republica de Cuba, en 1976, queda establecida en el Capitulo IV en sus articulos 41, 42,43 y 44 la

igualdad entre el hombre y la mujer como deberes y derechos supremos.
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En el afio 1977, se crea el Grupo Nacional de trabajo de Educacion Sexual (Gntes) devenido més tarde en
el Centro Nacional de Educacién Sexual. Se declara ademas explicitamente el perfeccionamiento del
Sistema Nacional de Educacién en el que se contextualiza a través de nuevos conocimientos,
convicciones, habitos y habilidades relacionadas con los contenidos de educacion sexual, todo el
acontecer precedente por la intencion investigativa se ponderan los temas relacionados con las Ciencias
Naturales y Biologia.

Desde este momento, para el profesional pedagogico de la carrera Licenciado en Educacion especialidad
Biologia, se establecen contenidos relacionados con la reproducciéon humana, lo que constantemente se
perfecciona y en 1980 se introducen asignaturas de pregrado como: Anatomia y Fisiologia del desarrollo e
Higiene Escolar, para todas las carreras, lo que aborda entre otros aspectos la educacion sexual, genética,
evolucién y paleontropologia.

Paralelamente, acontece desde el punto vista internacional, la | Conferencia Mundial de la Mujer de las
Naciones Unidas (México, 1975), la Convencién para la eliminacién de toda forma de discriminacién contra
las mujeres (Cedaw), cuyos reclamos son adoptados por la Asamblea General de las Naciones Unidas
(1979). En esencia se abogd, con plena vigencia por el derecho de igualdad entre los sexos en las
diferentes areas de la vida social, de modo que sea reconocido y desarrollado por las politicas publicas y
el ordenamiento juridico. En 1980 en Copenhague se celebra Il Conferencia Mundial sobre las Mujeres,
que reafirma tal empefio.

La continuidad de perfeccionamiento del profesional de la educacién, se dinamizé con los cambios
nacionales e internacionales y entre 1982-1990 se introduce el Plan de estudio B, el cual se caracteriza
por tener un aumento del tiempo de duracion de la carrera (5 afios), con la finalidad de elevar el nivel
cientifico tedrico de los especialistas y el desarrollo de sus habilidades profesionales perfeccionandose, el
sistema de formacion de préactica docente y la actividad cientifico-estudiantil. Se inician en este plan las
practicas especializadas a partir de la relacion entre el ciclo psicopedagdgico y las metodologias de la

ensefianza particular. El autor considera que en estos planes se establecen las bases de las carreras
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pedagdgicas en los cuales se inician una profundizacién en la didactica de los conocimientos de las
distintas disciplinas cientificas que le sirven de base.

En este plan se profundizan los contenidos relacionados con la reproduccion humana, la anatomia y la
fisiologia del desarrollo, y la higiene escolar; que abarcan contenidos de la educacién sexual, genética,
evolucién y paleontropologia. A nivel internacional acontece la Ill Conferencia Mundial sobre las Mujeres
(Nairobi, 1985), en la que se adoptan estrategias encaminadas hacia el futuro para el adelanto de la mujer.
En 1989 la Convencion de los derechos del nifio la expresa en sus articulos 2, 8, 28 y 29 la igualdad de
derechos y oportunidades para nifias y nifios sin ningun tipo de distincién y la obligacion de los firmantes a
tomar medidas para que esto se cumpla.

En este mismo afio en Cuba se constituye oficialmente el Centro Nacional de Educaciéon Sexual (Cenesex)
como centro adjunto a la Comisién permanente “Sobre la atencién a la Familia, la juventud y la igualdad de
derechos de la mujer”, de la Asamblea Nacional del Poder Popular, creandose ademas extensivamente los
Grupos de Educacién Sexual (GES), en los diferentes niveles educativos.

El perfeccionamiento de la educacion especificamente en la formacion del profesional pedagdgico
continia y se implementa el Plan de estudio C en el curso (1990-1998). Se caracteriza por una mayor
precision de los elementos de la formacién del profesional docente desde las aristas de la formacion
pedagdgica, cultural, cientifico, tedrico-practico, con el objetivo de un perfil mas amplio del egresado.
Aparecen en el modelo del profesional la determinacion de los problemas que en la practica social se debe
resolver en las instituciones educativas.

Durante los cursos 1990-1991 y 1991-1992 las asignaturas Anatomia y Fisiologia | y Il las que entre su
sistema de conocimiento se explicita el significado bioldgico y social de la sexualidad y la dinamica de
algunos eventos fisiolégicos que en ella se involucran. Este hecho permite consolidar el sistema de
conocimientos relacionados con la educacion de la sexualidad. Por otra parte, la asignatura Genética y
Ecologia aborda la herencia y el sexo, relacion organismo-ambiente, origen y desarrollo de los

organismos, el ser humano y la biosfera, hominizacién, el género homo y caracteristicas de la evolucion
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social, aspectos que completan la afirmacion anterior y se incorporan Maestro y Sociedad y Adolescente y
Desarrollo.

En el curso 1993-1994, como parte de este plan, aparecen varias modificaciones como carrera
independiente. Se mantiene las asignaturas como Anatomia y Fisiologia Humana | y Formacién
Pedagogica General y aparece en 1999 la asignatura Talleres de Educacion Sexual; salto cualitativo en la
tematica, sin embargo, con un enfoque totalmente biologicista.

En el afio 1996 el Fondo de Poblacion de Naciones Unidas (Unfpa) lleva a cabo en el nivel de Secundaria
Basica el proyecto “Educacion Formal para una Conducta Sexual Responsable”, cuyo objetivo es formar
una conducta sexual responsable en adolescentes escolares, para disminuir la desercion escolar por
matrimonios, embarazos y abortos inducidos. La provincia de Holguin fue una de las beneficiadas con el
proyecto; sin embargo, una de sus limitaciones, a juicio del autor es que en sus fundamentos de trabajo no
reconocia las inequidades de género, ni la construccién de la identidad de género como elementos
distintivos en la educacién sexual.

Expresion de todos los eventos sucedidos en el orden internacional, desde el pasado Siglo XX, la Cumbre
del Milenio desarrollada en New York (2000), en los objetivos del Desarrollo del Milenio, (Siglo XXI)
expone la voluntad de los 189 estados miembros de las Naciones Unidas de trabajar en pos de la equidad,
lo que constituye un reto para lograrla desde las instituciones escolares. Cuba, como uno de estos paises
firmantes, acomete el Plan de Accion Nacional de los acuerdos de Beijing aprobado con caracter de
Decreto ley, el que expresa en sus Articulos 34 y 89 la necesidad de la incorporacion del enfoque de
género en procesos educacionales. Esta exigencia, a pesar de la voluntad politica, aun adolece de
fundamentos tedricos que permitan lograrlo cientificamente.

Desde el punto de vista del desarrollo de las Ciencias Sociales, en estos afios surge una categoria que
permite analizar las desigualdades entre hombres y mujeres desde lo social-cultural con una evolucion

histérica: el enfoque de género; devenida de la categoria género que desde 1950 aparece en la
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Sociologia, la Psicologia y otras ciencias. Comienza entonces una nueva mirada hacia la
transversalizacion del enfoque de género.

Como parte de los acontecimientos nacionales en esta etapa en el afio 2002 se firma el Proyecto Regional
de Educacion para América Latina y el Caribe en La Habana. En este mismo afio se realizaron
modificaciones en los principios basicos de la Educacién cubana estableciéndose dentro de ellos “El
enfoque de género en la Educacion cubana” y se produce un reconocimiento a la necesidad de su
transversalizacion en los procesos educativos, sin un cuerpo teorico pedagogico que lo sustente.

Como parte de la universalizacion de la Educacion Superior en el curso 2003-2004 en la modalidad de 5
afos aparece una nueva reestructuracion en cuanto a asignaturas. Las disciplinas se integran y se enfoca
a la Metodologia de la Biologia en el preuniversitario, Psicologia de la adolescencia, Direccion, higiene y
organizacién escolar, Talleres profesionales de orientacion educativa, Atencién a la diversidad, Educacion
sexual, Fisiologia | y Il y Genética ecoldgica todo esto hasta el curso 2006-2007 donde comienza a
insertarse Talleres de Educacion de la Sexualidad.

Es innegable el salto hacia asignaturas que permiten el logro del objetivo del estudio que se presenta; sin
embargo, esta concepcion no favorecié la apropiacién de contenidos que permitieran su implementacion
en los procesos educativos que desarrollan los egresados, entre otras limitantes.

En el curso 2010-2011 se pone en vigor el Plan de estudio D, en esencia, se caracteriza por lograr la
formacion de un profesional que dé respuesta a las exigencias del fin de la educacion y de los objetivos de
la escuela cubana en relacién con la formacion integral de las nuevas generaciones. Hace énfasis en la
busqueda eficiente de relaciones intra e inter-asignaturas y disciplinar, de modo que prepare al profesional
para la determinacion, el analisis y la solucion de problemas complejos en su actividad pedagdgica
profesional, con la maxima de formarse como profesionales competentes y capaces de transformar la
realidad educativa para la que se preparan como especialistas.

La novedad entre otras esta, en que este plan de estudio reconoce la dualidad de asignaturas en la

Licenciatura en Educacion y la concepcion curricular. El profesional en formacién de las carreras Biologia-
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Quimica y Biologia-Geografia permanece tres afos intensivos y dos afios concentrados en sus
respectivos municipios como parte de su practica laboral preprofesional.

En el periodo intensivo académico recibe asignaturas en las que se pueden incorporar los temas de
género. Las asignaturas del curriculo base: Introduccion a la Biologia General, Biologia Celular y
Molecular, Didactica de la Biologia; del curriculo propio de Salud, Género y Sexualidad, Organizacién e
Higiene del escolar y del curriculo optativos El trabajo comunitario en la escuela media y Formacion de
habilidades pedagogicas profesionales en el proceso de ensefianza aprendizaje de la Biologia, Anatomia 'y
Fisiologia | y Il, Genética Ecologica | y Il y la forma de culminacion de estudios, constituyen fortalezas en
las que se pueden insertar la doble formacién para la transversalizacién del enfoque de género, tanto para
si como para el preuniversitario como escenario laboral.

Sin embargo, multiples son los factores que han demostrado que esta concepcién de modelo del
profesional no satisface las intenciones educativas y formativas para la cual esta llamada la formacién del
profesional de la educacion y en especial el de la carrera Licenciatura en Educacién Biologia, incluyendo
los referidos a cdmo preparar a este profesional para transversalizar el enfoque de género en los
diferentes niveles de educacién. La esencia de la critica apunta que se reconoce que hay que
transversalizar el enfoque de género y este profesional tiene un importante rol; sin embargo, desde los
problemas profesionales y objetivos del modelo no se reconoce explicitamente este fin.

Paralelamente en la busqueda de estas soluciones a nivel nacional se desarrolla en La Habana el |
Congreso Iberocubano de Género, Educacion, Salud y Desarrollo humano y el IV Taller Iberoamericano de
Educacién Sexual y Orientacion para la vida en el afio 2010. Asi como por su parte el Ministerio de
Educacién presenta la Resolucion Ministerial 139/2011 sobre el Programa Nacional para la Educacion de
la Sexualidad con Enfoque de Género en los diferentes niveles educativos.

Programa que constituye un importante paso de avance en tanto contempla las asignaturas que permiten

la transversalizacion del enfoque de género; sin embargo, desde sus documentos metodologicos no se
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tiene en cuenta, las particularidades en este empefio del contenido biologico ya que solo se valoran los
componentes psicosexuales de la personalidad para la educacién de la sexualidad.

Internacionalmente en este periodo sucede en el afio 2010, de la plataforma de Accion de Beijing durante
el 54 Periodo de Sesiones de la Comisién ONU, en la cual los estados miembros aprobaron una
declaracion en la que se acogia con beneplacito los progresos realizados para lograr la equidad de
género, y se comprometian a adoptar nuevas medidas para garantizar la aplicacion integral y acelerada de
la Declaracion y Plataforma de Accion de Beijing.

Como parte de los estudios realizados por el Centro de estudios de la Mujer, en el afio 2012, en su IX
Taller, se analizan las buenas practicas en la introduccion del enfoque de género en la Educacién
Superior. En tal sentido el Ministro de Educacién Superior reconoce que, en la Educacidén Superior, hay
que investigar sobre la equidad de género, aspecto que contribuye a una mejor calidad de vida y precisa
que es importante profundizar en el tema de género en las clases, en la investigacion cientifica y hace falta
transversalizar el enfoque de género en las asignaturas.

A mediados del 2013, el Consejo Econémico y Social de las Naciones Unidas pide a la Comisién de la
Condicién Juridica y Social de la Mujer examinar y evaluar la aplicacion de la Plataforma de Accién en
2015, en una sesion conocida como Beijing +20, para informar las deliberaciones. EI Consejo exhortd
también a los estados miembros de la ONU a llevar a cabo exhaustivas evaluaciones nacionales, y alienta
a las Comisiones Regionales a llevar a cabo exdmenes regionales.

En el afio 2015 en la provincia de Holguin, se realiza un Encuentro Regional sobre los resultados de la
Catedra de la Muijer en las Universidades cubanas. Se analizan experiencias sobre transversalizacion del
enfoque de género en procesos educacionales y su impacto en el proceso formativo. En este mismo afio
la Asociacion de Pedagogos de Cuba (APC), expone los principales logros en materia de equidad de
género en educacion y analiza las acciones para el mejoramiento en la calidad de la educacion en

consecuencia con el principio del enfoque de género en la educacién cubana.
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En la VII Cumbre de las Américas, Panama (2015), en la que Cuba participd se analiza los ocho ejes
tematicos de la Sociedad Civil Cubana entre los que se encuentran la prosperidad con equidad en la
educacién como eje central de debate en esta Cumbre, se expone la experiencia cubana y se hace un
reconocimiento a los logros sociales obtenidos. Aun cuando se reconoce y se explicita la trascendencia de
la transversalizacion del enfoque de género a nivel social y en especial desde la educacion, los resultados
no logran tener un fundamento teérico y metodoldgico contextualizado a las particularidades cubanas.

El proceso de perfeccionamiento de la formacién de profesionales llevd a él plan de estudios E en la
Educacion Superior en el 2016. La reduccién del numero de horas de la disciplina Formacion Pedagdgica
General vy el propio proceso de integracidn del sistema de conocimientos, desde el punto de vista de este
autor, esta en detrimento del contenido relacionado con la educacién de género, en el curriculo base de
carreras como Preescolar, Logopedia, Educacién Artistica, Fisica, Quimica y Matematica, no se
contemplan dentro de sus estrategias curriculares la referida a la educacién de la sexualidad con enfoque
de género y no esta expuesto como contenido a tener presente en el curriculo propio u optativo/electivo de
las mismas.

El estudio precedente permite asumir en esta investigacion las fortalezas del sistema educacional cubano
para la introduccién del enfoque en la formacién de profesionales de la educacion, derivada de los
estudios de resultados de proyectos e investigaciones de la Universidad de Holguin, las que reconocen
que:

¢ El proyecto social cubano contiene la politica de equidad de género a nivel macro social.

e Los principios de la Politica Educacional Cubana: “Principio del caracter masivo y con equidad de la
educacion”, “Principio de la coeducacion y de la escuela abierta a la diversidad” y el “Principio del
enfoque de género.”

e La Constitucién de la Republica de Cuba, establece en el capitulo VI la igualdad de derechos de
mujeres y hombres, en el ambito econdmico, politico, cultural, social y familiar.

e Los logros alcanzados por la sociedad cubana en materia de equidad e igualdad y justicia social.
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e La necesidad de preparar a profesionales de la educacién en formacion, en los contenidos del
enfoque de género como complemento del Plan de Accidn de los Acuerdos de Beijing.

e Cobertura de adaptaciones curriculares al poder modificar y perfeccionar los Programas de disciplina
y asignaturas, asi como la introduccién del tema y resultados cientificos en los cursos de postgrado.

e Contar con las catedras: “Mujer, Familia y Sociedad” y la de “Escuela, Salud y Sexualidad” y
proyectos de calidad del aprendizaje universitario de la Universidad de Holguin. Los que consideran
desde lo académico introducen aportaciones sobre la transversalizacion del enfoque de género para
lo investigativo y extensionista.

e La estrategia maestra de Educacion Ambiental para el desarrollo sostenible, la Promocion y
Educacion para la Salud del MES.

¢ El permanente perfeccionamiento del modelo del profesional de la educacion.

La caracterizacion realizada de la transversalizacion del enfoque de género en la carrera de Licenciatura
en Educacion Biologia a partir de sus tres indicadores permite precisar:

e La existencia en las bases de la politica social y educacional cubana de la equidad entre géneros.

e La existencia de acuerdos e instrumentos internacionales que potencian la transversalizacion del
enfoque de género en procesos educacionales, de los cuales Cuba forma parte.

e Los contenidos de la Educaciéon de género tuvieron salida a través de los diferentes planes de
estudios en las asignaturas relacionadas con Anatomia y Fisiologia del desarrollo e Higiene Escolar,
Educacién de la Sexualidad, Anatomia y Fisiologia | y I, Genética y Ecologia. Sin embargo, los
contenidos bioldgicos que cumple con las explicaciones del comportamiento sexual no son
reconocidas explicitamente en la concepcidn académica del curriculo.

e El Ministerio de Educacién presenta la Resolucién Ministerial 139/2011 sobre el Programa Nacional

para la Educacion de la Sexualidad con Enfoque de Género en los diferentes niveles educativos.
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No se tiene en cuenta, las particularidades del contenido bioldgico como aspecto que permite y
complementa la vision en relacion a la equidad entre los géneros y solo se valoran los componentes
psicosexuales de la personalidad para la educacion de la sexualidad.

En las orientaciones metodoldgicas no se establecen las relaciones sociedad-género, para explicar la
formacion de la personalidad. Aspecto que contradice los posicionamientos pedagoégicos cubanos
que reconocen que los procesos de socializacion familiar y escolar son un reflejo de la sociedad e
influyen en la construccién de la identidad de género, su contenido y la asuncién de los roles de
género.

Desde sus fundamentos falta profundizacion en la relacién entre categorias claves como: género e
identidad de género; identidad de género y rol de género y sobre las relaciones entre géneros. Todo
lo cual es esencial para explicar la construccion de la subjetividad masculina y femenina.

No se contemplan dentro de las estrategias curriculares la referida a la educacién de la sexualidad
con enfoque de género que complemente desde la politica educativa la concepcion del plan de
estudios E, por lo que hay que reflexionar en torno a considerarlo como contenido a tener presente en
el curriculo propio u optativo/electivo, aspecto este que se contrapone a lo expuesto en la Resolucion
Ministerial 139/2011 del Ministerio de Educacién, al no tener enunciado el Ministerio de Educacion
Superior como transversalizar el enfoque de género en la formacién del profesional que se forma,
maxime el de carreras pedagogicas.

La sistematizacion teorica y las reales coincidencias de insercion entre lo internacional y lo nacional
en el perfeccionamiento de la Educacién cubana permiten al autor coincidir con Naranjo (2010) en
que los contenidos de educacion de la sexualidad, no permiten identificar ni trabajar con el profesional
en formacion de la educacion, sobre sus prejuicios, tabues y los modelos sexuales estereotipados. Ya
que su funcion es la de llevar adelante procesos de reconstruccion en su educacion de género para si

y para sus estudiantes, que incidan cualitativamente en la construccidn y reinterpretacion de su
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identidad de género y en los roles de género y que desde su rol profesional puedan aprender a

transversalizar el enfoque de género en las distintas asignaturas.
Se aprecia y valora positivamente que a nivel social se dan pasos para eliminar toda evidencia de una
sociedad patriarcal, que se manifiesta en las politicas en lo macro social, desde lo cuantitativo, hacia la
equidad de los géneros; sin embargo, en la conciencia individual, en el espacio privado, en los cambios
cualitativos no opera de igual manera. En este sentido, sin lugar a dudas que juega un papel esencial la
figura del profesor, en los nuevos aprendizajes de equidad.
La formacion de profesionales de la educacion impone nuevos retos, a la par del desarrollo social nacional
e internacional. De ahi la necesidad de atender a su profesionalizacion y a la misién social que le
corresponde desarrollar, ya que es “...el Unico agente socializador que posee la calificacion profesional
necesaria para ejercer la funcién educativa en el marco del sistema nacional de educacion, (...) por el
cumplimiento de esa funcion se le exige y evalua profesionalmente y (...), su actuacién profesional ha de
responder a determinadas normas morales que se recogen en el codigo de ética pedagdgico.” 3
El fin de la transversalizacion del enfoque de género en los procesos educacionales es lograr un cambio
de actitud en cuanto a la educacion de género. Para ello es necesario que el ser humano adquiera un
sistema de conocimientos a través del aprendizaje social y escolar; que se potencie una formacion y
atencion diferenciadas entre los estudiantes; no tomar solo como punto de partida el sexo; ni establecer
inequidades y relaciones de poder que incidan negativamente en el desarrollo integral de la personalidad.
El aprendizaje abarca mucho méas que el ambito escolar, es necesario analizarlo como proceso que va a lo
vivencial, el saber hacer y la construccion de la subjetividad a partir de las caracteristicas de cada
estudiante.
En este sentido Naranjo (2010) precisa y se comparte que se debe apreciar el aprendizaje para la equidad
de género como proceso de apropiacion de contenidos, vivencias, valores y formas del ser y quehacer

masculino y femenino, en un contexto historico-social concreto, que le permita al ser humano, conocerse y

% Miranda. L, Teresita y Verena Paez: Ante los nuevos retos: cambios curriculares en la formacién del profesional de
la educacidn, 2002. p 37.
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aceptarse a si mismo y a los demas, sobre bases de respeto, tolerancia y relaciones equitativas que le
propicie su crecimiento personal y su desarrollo humano.

Los aprendizajes para la equidad de género permiten al profesional en formacion reconocer como influyen
sus experiencias y aprendizajes personales en las relaciones que establece con sus estudiantes a través
de un proceso pedagdgico que potencie las relaciones de equidad entre los géneros. Este profesional a
través de este aprendizaje incidira en la formacion integral de la personalidad de sus estudiantes e influir
en los diferentes contextos de actuacion.

Ello implica, desde el punto de vista profesional, llevar adelante la “direccién grupal e individual con un
enfoque humanista del proceso de ensefianza—aprendizaje en atencion al desarrollo de las
potencialidades individuales de los educandos para lograr la equidad desde la atencién a la diversidad.”
En particular, asumir en el proceso formativo del profesional de la carrera Licenciatura en Educacién
Biologia los fundamentos de la transversalizacion del enfoque de género permite:

e Preparar a un profesional con una honda formacién humana y social, de modo que se convierta en
agente de cambio de él mismo, de sus alumnos y de la comunidad en la que se desempefia.

¢ Desarrollar capacidades, habilidades y actitudes no estereotipadas, es decir, de valor universal para
si 'y para los procesos educativos que dirija.

e Promover nuevas formas de comunicacion, de dialogo horizontal y vertical, sustentadas en la paridad,
colaboracion y respeto, en las cuales el estudiante sea protagonista de la construccion de sus
opciones de vida, y el profesor un guia y facilitador para el cambio y el crecimiento durante la
transmision de conocimientos y valores, para que se conviertan en seres activos.

e Preparar para saber identificar las necesidades basicas de aprendizaje de género en sus contextos
de actuacion y en su vida personal, que les permita la toma de decisiones, en funcién de eliminacion

de la desigualdad y la discriminacion de forma tal que la equidad de género sea una prioridad del

4 Ibidem. p 43
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quehacer personal e institucional y se traduzca en modos de actuacion consciente para si y para la
sociedad.

e Incorporar el enfoque de género en su accionar con un doble propésito: politico, identificar e incidir
sobre las desigualdades de género desde los sustentos de los principios de la Politica Educacional
Cubana e ideoldgico para identificar las desigualdades de género y construir paulatinamente
relaciones equitativas.

1.3 Sustentos pedagdgicos y didacticos para la transversalizaciéon del enfoque de género en la

formacion inicial del profesional de la carrera de Licenciatura en Educacion Biologia

La formacion de educadores es una tarea permanente de la sociedad cubana desde sus origenes. El
proposito es egresar un profesional que tenga el nivel de preparacién para desarrollar el proceso de
ensefianza-aprendizaje en la educacion general media y media superior. Hourrutinier (2006), destaca que
la formacién en la Educacion Superior en Cuba, tiene como propoésito el desarrollo integral del estudiante
desde el pregrado hasta el postgrado; con perfil amplio, competente y comprometido como se expresa en
los modelos del profesional de la universidad cubana.

Desde la pedagogia varios autores han hecho referencia a diversas denominaciones en torno a los
procesos que se producen en la institucion educativa, pero todos coinciden en que se produce una unidad
dialéctica entre las diferentes categorias pedagégicas: la instruccién, la educacion, la ensefianza, el
aprendizaje, el desarrollo y la formacién, para alcanzar el fin de la educacién. Durante el proceso de
formacion el profesor debe garantizar la unidad del conocimiento, el desarrollo de capacidades y la
formacion de convicciones, actitudes y rasgos del caracter, en sintesis, lograr una educacién
desarrolladora que implique la formacion de un egresado comprometido y competente acorde al modelo
del cual se forma.

En Cuba, la Universidad se caracteriza por ser una universidad cientifica, tecnolégica y humanista. Su
centro es la formacion de profesionales a partir de un modelo de amplio perfil, que se distingue por una

profunda formacién basica, con dominio de los aspectos esenciales para su ejercicio profesional, como
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base para la capacidad de desempefarse con éxito en las diferentes esferas de su actividad laboral. Tal
aseveracion se sustenta en dos ideas rectoras principales que constituyen principios pedagdgicos:

e La primera de ellas consiste en que la universidad cubana centra su atencién principal, en la
formacion de valores. De hecho, tanto en la concepcion tedrica, como en su real materializacion en el
proceso de formacion, la unidad de los aspectos educativos con los de caracter instructivo, constituye
una idea rectora de la educacion superior cubana. (La unidad entre la educacion y la instruccién).

e Caracteriza la otra idea rectora de la Educacién Superior en Cuba: el vinculo del estudio con el
trabajo, de similar significacién y estrechamente vinculado al anterior. La integracion entre la
universidad y la sociedad, expresada en la posibilidad de que los estudiantes universitarios cubanos,
en todas las carreras, dediquen una parte importante de su tiempo de estudio a desarrollar
habilidades y competencias profesionales en diferentes entidades laborales, productivas y de
servicios, a todo lo largo y ancho del pais, es un nexo, gradualmente desarrollado y hoy generalizado.
(La vinculacién del estudio con el trabajo).

El analisis de la bibliografia especializada y los documentos que norman la concepcion curricular cubana,

permite reconocer que los principales rasgos que tipifican la concepcién curricular de la universidad

cubana son:

e Parte de los problemas inherentes a la sociedad cubana actual y a su contexto profesional; visto como
un sistema abierto.

¢ Indisoluble unidad entre lo instructivo y lo educativo.

e Proceso centrado en los estudiantes, donde es significativo el protagonismo de estos. Concepcion de
un modelo de perfil amplio con la flexibilidad que posibilita salidas intermedias.

e Concepcion de universidad cientifica, tecnoldgica y humanista.

e Profesional preparado en el estudio y para el trabajo.

e Estructuracion de planes a partir de sus funciones basicas (vistas como componentes por otros

investigadores), como la académica, la laboral, la investigativa y extensionista de manera holistica.
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e Concepcion de la practica profesional en la interaccion directa del estudiante con las transformaciones
de la realidad, sobre la base de las necesidades sociales y humanas, perspectivas de su desempefio
profesional.

¢ Interdisciplinariedad como principio base de la organizacion del saber cientifico y del hacer didactico.

e Estructuracion de planes de estudio de manera horizontal por afio académico, de manera vertical por
disciplinas y transversal con las estrategias curriculares que transversalizan todo el plan de estudio
como contenidos curriculares.

e Concepcion del logro de la plena competencia profesional, asi como un comportamiento profesional y
ético, donde los estudiantes con el apoyo del tutor asuman la condicién aprendices.

e Preparacion y actualizacion permanente de los docentes como formadores, sobre la base de la
renovacion bibliografica constante y los resultados de investigaciones.

e Concepcion con una visién del futuro profesional, a partir de la superacion postgraduada y la presencia
en todo el territorio nacional.

La Educacion Superior debe transmitir un volumen cada vez mayor de conocimientos teéricos y técnicos,

transformadores de la realidad, que reflejen las exigencias de las actuales condiciones sociales, porque

son las bases de las habilidades para la vida del futuro, que promueva el desarrollo integral del sujeto, que
posibilite su participacion responsable y creadora en la vida social, y su crecimiento permanente como
persona comprometida con su propio bienestar y el de los demas.

Al respecto la Unesco reconoce que: “Para cumplir el conjunto de misiones que le son propias, la

educacion debe estructurarse en torno a cuatro aprendizajes fundamentales, que en el transcurso de la

vida seran para cada persona, en cierto sentido, los pilares del conocimiento: aprender a conocer, es decir,

adquirir los instrumentos de la comprension, aprender a hacer, para poder influir sobre el propio entorno;
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aprender a vivir juntos, para participar y cooperar con los demés en toda actividad humana; por ultimo,
aprender a ser, un proceso fundamental que recoge elementos de los tres anteriores”.

La mision de la universidad cubana arropa el mensaje que trasciende de estas posiciones en la formacion
de los nuevos profesionales, la que debe manifestarse como expresa Delors, J. (1996) “... Sobre todo
debe estar en condiciones de poder aprovechar y utilizar durante toda la vida cada oportunidad que se le
presente de actualizar, profundizar y enriquecer ese primer saber y de adaptarse a un mundo en
permanente cambio™.

Retomar entonces los retos de los llamados pilares béasicos del aprendizaje constituye sintesis de un proceso
formativo de calidad. Son ellos y se asumen desde la plataforma pedagdgica cubana los siguientes:
Aprender a conocer, Aprender a hacer, Aprender a convivir y Aprender a ser.

En este sentido multiples investigaciones de pedagogos y psicologos cubanos estudian al aprendizaje o
elementos que lo fundamenten desde el contexto nacional los que a su vez enriquecen los argumentos
tedricos y metodoldgicos del posicionamiento cubano respecto al proceso de aprendizaje en el proceso
formativo. Las diferentes concepciones sobre el aprendizaje constituyen aproximaciones parciales a este
complejo problema con innegables aportes a su comprension. Al afiliarse a una de ellas de manera
ortodoxa, se estan aceptando también sus insuficiencias y si se limitan a escoger lo mejor de cada una,
corren el peligro de caer en posiciones eclécticas. Por lo que en toda teoria sobre el aprendizaje
subyacen, dentro del nivel tedrico general, los referentes filoséficos y epistemolégicos que le sirven de
base e incluye a la metodologia general del conocimiento cientifico y los supuestos ontoldgicos.

En Cuba la concepcidn histérica cultural de Vigotsky posee una tradicién al haberse introducido desde los
afios 60 del siglo XX en el estudio de la personalidad y del aprendizaje escolar y con un vinculo muy

estrecho con la pedagogia, manifestado de manera especifica en la psicologia educativa y en la didactica.

*Informe a la UNESCO del Proyecto Principal de Educacion. Santiago de Chile, en 1990.
®Informe a la UNESCO de la Comisién Internacional sobre la educacién para el siglo XXI”, realizado en el afio
1996 y presidido por Jacques Delors
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Se puede afirmar que varios investigadores cubanos, fieles seguidores de esta concepcion, la han
enriquecido con sus criticas y aportes, a partir de miradas novedosas y enriquecedoras de su nucleo duro
referido a la articulacion de la filosofia marxista con la psicologia.

Labarrere (1996) profundiz6 en el caracter contextual de la zona de desarrollo préximo y en la necesaria
actividad metacognitiva que exige del alumno y del profesor, para que el primero sea el verdadero
protagonista de su aprendizaje y de su desarrollo, es decir, ponerlo en condiciones de desarrollarse por si
mismo conociendo su ldgica individual, lo que constituye un elemento novedoso a la teoria y su
correspondiente adecuacion al haber realizado investigaciones con estudiantes cubanos. Alvarez (1999)
aport6 a la caracterizacién de los componentes y categorias del proceso docente, asi como a la teoria del
aprendizaje dentro del enfoque de la actividad.

Farifias (2005, 2008 y 2010) se refiere al caracter contradictorio y dindmico del proceso de interiorizacion
como transito de lo externo a lo interno, a la importancia de la independencia, la actividad y la creatividad
del alumno (automotivado). El aprendizaje afecta a la personalidad en su totalidad en lo cognitivo y en lo
afectivo y posee un caracter contextual; la aparicién y el desarrollo de las habilidades conformadoras del
desarrollo personal y la inexistencia de una linealidad causal entre educacién y desarrollo personal
(complejidad).

Zilberstein (2002, 2004, 2006a, 2006b, 2006¢ y 2006d); Silvestre (1999); Castellanos y otros (2001 y
2002), Silvestre y Zilberstein (2003); Rico y otros (2004) abordaron la concepcion didactica desarrolladora
y el proceso de aprender a aprender, como resultado de la sistematizacion de varias investigaciones que
han realizado en este campo, a partir de las mejores tradiciones didacticas cubanas y de los estrechos
vinculos entre el aprendizaje, la educacion y el desarrollo.

Vega y Corral (2006) han fundamentado epistemologicamente el curriculum universitario desde la
concepcion historica cultural y Corral (1999, 2001, 2002 y 2004) la pedagogia universitaria, asi como las
potencialidades y lecturas del concepto de zona de desarrollo préximo. Por lo que los aportes cientificos

analizados permiten afirmar la idea de una contribucion original, significativa y coherente de estos
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investigadores cubanos a la concepcion historica cultural ya que la profundiza, contribuyendo a su
continuidad histérica y logica en el contexto nacional.

De manera que cuando se asume la concepcion vigotskiana en la fundamentacion tedrica sobre el
aprendizaje, se incluyen sus principios mas generales, su continuidad y adecuacién en las condiciones
cubanas, lo cual debe quedar convenientemente explicitado y argumentado. Las que en sintesis tedricas
deviene en:

e El aprendizaje es un proceso porque transcurre por etapas o fases sucesivas. No ocurre de manera
inmediata en el alumno, necesita de cierto caracter secuencial y repetitivo a través del tiempo, que
varia en dependencia de las diferencias individuales. De igual forma acumula una serie de cambios
cuantitativos que se traducen posteriormente en cambios cualitativos cuando se produce el acto de
aprender en el pleno sentido de la palabra.

o Posee caracter subjetivo por ocurrir dentro de la persona, con una exteriorizacion externa y objetiva
de forma oportuna, voluntaria y sistematica.

e Se elabora (construye) de manera activa y consciente en la organizacién y procesamiento de la
informacién recibida, al realizar el sujeto actividades y acciones individuales y colectivas y no sin
contradicciones entre las exigencias que la ensefianza le plantea al alumno y sus posibilidades de
aprenderlas.

e Esta determinado por el estilo de aprender de cada sujeto, al reflejar la individualidad de la
personalidad en ese acto. Este estilo por lo general no es concientizado por el aprendiz, pero
constituye un paso de avance el llegar a conocerlo con ayuda del profesor, lo cual contribuye a la
metacognicion.

e Implica a la personalidad en su integridad, en la unidad de lo cognitivo, lo afectivo y lo conductual.

e El profesor juega un papel esencial dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje al dirigirlo.

e Esta fuertemente condicionado por la experiencia anterior de los estudiantes, tanto la escolarizada

como la intuitiva.
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e No existen mecanismos universales ni optimos de aprendizaje pues estan determinados por el
contexto en que transcurre, por el contenido que se aprende y por los estilos de aprendizaje de cada
estudiante, debido a ello el profesor debe utilizar diferentes estilos de ensefiar.

e En el proceso de aprendizaje influyen multiples factores internos (subjetivos) y externos
(contextuales), dentro y fuera del aula muchas veces dificiles de predecir y de controlar totalmente.

e Constituye un mecanismo esencial para el desarrollo de la personalidad, de ahi el papel fundamental
de la educacion como potenciadora de dicho desarrollo.

e Es un fendmeno esencialmente interactivo, que se produce en la comunicacion del profesor con el
estudiante, de los estudiantes entre si y del sujeto consigo mismo. Por tanto, es un proceso dialdgico,
ya que en la misma medida que se estimula e incrementa su caracter dialogal, el aprendizaje se
potencia, se enriquece y, por tanto, aumenta su eficiencia y calidad.

La investigacion estudia la categoria contenido vista tanto desde la perspectiva pedagdgica como
didactica; la que la analiza desde los componentes del proceso de ensefianza aprendizaje en la
transmision de conocimientos o sistemas de conocimientos que el estudiante debe apropiarse para
cumplimentar su preparacion desde el punto de vista académico. Es criterio de este autor que el contenido
va mas alla de esta transmision de conocimientos, tiene el propésito esencial a la formacién integral de la
personalidad, por lo que constituye la via mediatizadora fundamental para la adquisicién de los
conocimientos, procedimientos, normas de comportamiento y valores legados por la humanidad.

Se asume en esta investigacion los criterios abordados por Gonzélez (2002) sobre este proceso y lo
considera con una estrecha relacion entre la educacion, la instruccion, la ensefianza y el aprendizaje,
encaminado al desarrollo de la personalidad del estudiante para su preparacion para la vida.

Para esta investigacion se considera necesario precisar entonces que el contenido como componente
formativo en la formacién de profesionales de la educacion para la transversalizacion del enfoque de
género en la formacion inicial del estudiante de la carrera de Licenciatura en Educacién Biologia debe

integrar lo académico, extensionista e investigativo. De manera que permita la interiorizacion de
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conocimientos y orientaciones valorativas que se manifiesten en sus formas de sentir, pensar y
comportarse acorde con los ideales y valores de la sociedad cubana, sustentada en un proyecto social que
pondera la equidad de género. Tal logro requiere un proceso que integre conocimientos, habilidades,
habitos, valores y actitudes que le favorezca al estudiante apropiarse de comportamientos acordes con los
valores sociales, es prepararlo para la vida util a él y a los demas.

El andlisis de la relacion contenido formativo, valores y comportamientos en la formacion de los
profesionales de la carrera de Licenciatura en Educacion Biologia, revela que en los estudiantes dichas
relaciones no se concretan en los documentos y resultados investigativos a su disposicion.

La Educacién, como un proceso de desarrollo integral y no como una simple transmision de datos y
conocimientos, desempefia un rol de gran importancia en el desarrollo de la conciencia y en la formulacién
de una escala valorativa en los sujetos. Cuando se educa, necesariamente hay que hacerlo en el contexto
de los valores. El estudiante en la actividad se desarrolla en constante intercambio con los demas, lleva en
si compromiso, movimiento y cambio permanente; de manera que en la accién se manifiestan los
contenidos formativos, valorativos y actitudinales que el estudiante adopta para su convivencia consigo
mismo y con los demas.

Hablar de contenido implica reconocer que esta categoria es desde la educacion desarrolladora que
pondera Castellanos y otros (2006) la relacion que se traduce en dominio de la cultura, en vinculo con la
apropiacion y la aprehension. Estas categorias han sido tratadas por diferentes autores y desde diferentes
objetos de estudio. Algunas con un mayor numero de estudios que otras, como son los casos de cultura y
apropiacion. Mientras que, sobre aprehensién como categoria independiente, en la busqueda realizada
con pocas evidencias de su estudio.

A juicio de este autor, esta significacion se convierte en un patrén que utiliza el individuo para evaluar la
pertinencia o no de su propio comportamiento y la de los demas; aspecto, que, a criterio del autor de esta
investigacion, es esencial como base en la formacion de las actitudes positivas que asume el estudiante

ante un objeto, fendmeno o proceso.
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Por otra parte, Fabelo (1982), citado por Mejias (2010) destaca la importancia de la actividad de valoracion
en la formacién de los valores como reflejo subjetivo en la conciencia del ser humano de la significacién
que para él poseen los objetos y fendmenos de la realidad. Define el valor como la significacion
socialmente positiva de los objetos y fendémenos, criterios que son compartidos por el autor de esta
investigacion.

Con estos antecedentes para esta investigacion y concretamente para la transversalizacion del enfoque de
género en la formacion del profesional de la carrera de Licenciatura en Educacion Biologia es preciso
tener en cuenta el contenido biolégico como contenido formativo esencial para su desarrollo, al reconocer
que condicionan las actitudes que se manifiestan en su comportamiento tanto individual como social.
Diversas son las investigaciones que han incursionado en la temética que se presenta, desde la Psicologia
y la Sociologia, las cuales abordan la problemética desde sus objetos de estudio. En el caso que se
presenta es limitada la presencia de dichas investigaciones en el campo de la Biologia y las que existen lo
ponderan hacia la educacién de la sexualidad, aspecto este que se tiene en cuenta en la presente
investigacion.

En este sentido el contenido bioldgico posee una declaracion de excelencia para transversalizar el
enfoque de género, si bien como se refiere esta categoria historicamente se han asociado a
interpretaciones desde posiciones biologicistas del ser humano y no dialécticas materialistas y desde el
paradigma del desarrollo humano. El componente académico incluye el analisis de la concepcion del
curriculo de la carrera Licenciatura en Educacion Biologia a partir del reconocimiento formativo que posee
la precision de los contenidos bioldgicos que incluye.

Desde el estudio realizado se revela que las disciplinas bioldgicas entre las que se encuentran Biologia
Molecular y Celular, Anatomia y Fisiologia y Genética constituyen rectoras en la transversalizacion del
enfoque de género en la formacién de este profesional, ya que tienen como objeto de estudio: la estructura
y el funcionamiento del organismo como un todo y esto permite al colectivo de afio apoyarse en las

potencialidades educativas que poseen en union a la Didactica de la Biologia por la comprension de la
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metodologia del contenido biolégico y sus particularidades en el programa del preuniversitario, asi como
las restantes que intervienen en el ciclo psicopedagagico.

Los primeros dos afios son esenciales en el desarrollo del estudiante universitario, incluye como
asignaturas Biologia Molecular y Celular, expresado su trascendencia en el estudio que se presenta y se
reconocen las potencialidades del componente laboral e investigativo, las actividades de la Federacion
Estudiantil Universitaria (FEU) y las actividades extensionistas que se desarrollan.

Durante el tercero y cuarto afio de la carrera las asignaturas Anatomia y Fisiologia y Genética Ecoldgica
rectoran el trabajo con las restantes en la estrategia del afo para la transversalizacion del enfoque de
género y se reconocen las potencialidades que ofrecen los curriculos propios y optativos electivos en
funcidn de la temética que se trabaja. La disciplina principal integradora juega en estos afios un papel
importante ya que contempla la practica laboral sistematica y concentrada como escenario de desempefio
laboral del estudiante que se forma.

Para completar este analisis, que historicamente ha tenido varias aristas, para esta investigacion, se hace
necesario tener un posicionamiento respecto a lo que se reconoce como Educacién sexual y la nueva
mirada de la Educacion de género. El estudio precedente y con consenso internacional en la comunidad
cientifica vinculada a la tematica se reconoce que desde la década del 50 en la que se permeo la corriente
biologicista surge y se desarrolla la Educacion sexual con tal intencion. Esta perspectiva se introduce en la
educacion y los sistemas educativos la incorporan de maneras diversas.

En el caso Cuba, el sistema educativo la inserta desde 1977 a través del Grupo Nacional de Educacién
Sexual (Gntes), actualmente el Centro Nacional de Educacién Sexual (Cenesex). Sin negar su importancia
histdrica y la trascendencia en las explicaciones sobre la sexualidad humana, el solo hecho de valorar una
de las aristas de la personalidad no permite una comprension acabada de la construccion en tanto ser
biopsicosocial.

En este sentido a partir de la década del 90 del pasado siglo XX, también como expresion externa de los

fendmenos feministas, la Educacién de género forma parte de una concepcion del ser humano mas
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acabada donde se puedan analizar sus tres aristas lo biolégico, psicoldgico y social que permita explicar el
comportamiento humano y la relacion género-desarrollo humano en pos de la equidad entre los géneros y
de justicia social.
Es por este andlisis que en el estudio que se presenta, se afilia a la posicion de que el género se
construye, en tanto, los rasgos bioldgicos, tienen tanta importancia, como los sentimientos e interioridades
psicoldgicas de la personalidad asi como la trascendencia de las normas de convivencia social, pues la
hipétesis que se defiende es que como resultado de una correcta educacidén de género, derivada de un
proceso formativo cientificamente concebido y dirigido, debe tener como efecto la formacién de
personalidades integrales, con comportamientos individuales y sociales adecuados como esencia de la
construccion de la identidad de cada ser humano de nuestra sociedad.
1.4 Estado actual de la transversalizacion del enfoque de género en la formacion inicial de los
estudiantes de la carrera Licenciatura en Educacion Biologia
Como antecedentes para el desarrollo de la investigacion, el autor cuenta con la experiencia de mas de 10
afios en la ensefianza preuniversitaria, como profesor; ademas de su desempefio en la Educacion
Superior en la formacion de profesores de Biologia de la Universidad de Holguin con mas de 5 afios
responsable de la carrera Biologia. Asimismo, en la realizacion de acciones investigativas desde
diferentes proyectos relacionadas con la transversalizacion del enfoque de género en la formacion del
profesional de la educacion.
La poblacion la constituyen los estudiantes de la carrera de carrera de Licenciatura en Educacion Biologia
de la Facultad de Ciencias Naturales y Agropecuaria (FACNAG) de la Universidad de Holguin. La muestra
que se escoge para el diagndstico en este proceso es intencional, al considerar el plan de estudios D en
su validacion y transito al E. Se determina el quinto afio con una muestra de 7 estudiantes, asi como el
colectivo pedagdgico de la carrera integrados por 12 profesores Licenciados en Biologia y que imparten

las asignaturas Biologia Molecular y Celular, Anatomia y Fisiologia, Genética, Didactica de la Biologia y
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Disciplina principal integradora. Todos en un rango de experiencia entre 15 y 25 afios en la Educacion
Superior y con experiencia en la Educacidn Preuniversitaria.
El diagndstico se realiza a partir de la operacionalizacion de la variable dependiente de la investigacion “La
transversalizacion del enfoque de género desde el contenido biolégico”, entendida como los contenidos
que atraviesan el curriculo base, propio y optativo electivo, orientados a explicitar las relaciones existentes
entre los géneros en el contexto escolar, los contenidos bioldgicos que lo argumentan y el comportamiento
social e individual adecuados socialmente para desarrollar estrategias formativas que promuevan formas
de vida desde relaciones equitativas, responsables y de justicia social, entre los estudiantes, los
profesores y la sociedad en todos sus contextos de actuacion. Para ello se precisan como dimensiones los
siguientes: (Anexo |)

e Dimensién Cognitivo

e Dimension Afectivo

e Dimensién Axioldgica

e Dimensién Sociol6gica
Se conciben los siguientes métodos empiricos para la obtencion de informacion derivadas de los
indicadores que precisan cada dimension, ellos son:
La observacion participante y no participante del proceso en actividades curriculares y extracurriculares;
entre ellas clases y actividades extensionistas; asi como acciones desde su practica laboral sistematica y
concentrada.
Encuestas y entrevistas a estudiantes, profesores y especialistas que trabajan directamente con la
especialidad.
Pruebas pedagdgicas y técnicas de medicidn del aprendizaje de los contenidos bioldgicos y de género.
Revision de documentos como el Modelo del profesional, la estrategia educativa de la carrera y el grupo,
documentos normativos, la preparacion de las asignaturas, los planes metodoldgicos de las disciplinas y la

carrera. Asi como el criterio de especialistas en el nivel para la transversalizacién del enfoque de género.
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Derivado de la aplicacion de instrumentos que se presentan como Anexos (Il lll, IV; V, VI, VII, y VIII), las
informaciones y datos que se obtienen se procesan e interpretan a través de la utilizado de la triangulacion
como recurso metodolégico. Todo lo cual permite obtener evidencias del estado actual revelado en los
conocimientos que se poseen y las manifestaciones de modos de actuacién en correspondencia con la
transversalizacion del enfoque de género en el grupo y las acciones desarrolladas durante la practica
laboral; entre las que se destacan:

En los estudiantes:

e Los items con mayores dificultades en las asignaturas bioldgicas son los referentes a la relacion que
se establece entre sexo-género (25,7%); el dominio de contenido mas afectado se relaciona con los
atributos bioldgicos que determinan el género, y entre los elementos del conocimiento que tienen
mayor incidencia se encuentran: caracterizar la categoria género y su significacion en el desarrollo de
la personalidad, establecer relaciones en situaciones originadas por problemas de prejuicios y tabues
en cuanto a la sexualidad masculina y femenina.

¢ No se encuentran sensibilizados con los problemas de género que afectan a la sociedad, con énfasis
en su comunidad, localidad e institucion escolar.

e Manifestaciones no adecuadas en estudiantes, que demuestran que no se ha logrado la aprehension
de determinadas actitudes y comportamientos adecuados individuales y colectivos y que afectan su
identidad.

En los profesores de Biologia tanto de la carrera como del preuniversitario:

e Resulta insuficiente la salida coherente, sistémica y sistematica a la Educacién de género como
dimensién del proceso de formacién del estudiante universitario que luego debe dirigir este proceso
en el preuniversitario.

e Pobre utilizacion de documentos contentivos de informacion sobre la problematica de género o de

sugerencias para la transversalizacion del enfoque de género en la politica cubana como son: la
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Constitucion de la Republica de Cuba, los principios de la politica educacional cubana y los acuerdos
de la Conferencia de Beijing.

¢ Insuficiente dominio del sistema conceptual: género, enfoque de género, transversalizacion del
enfoque de género y problemas de género que favorezca una Educacion de género en la Universidad
del Siglo XXI.

e Las actividades de transversalizacion del enfoque de género en general la realizan los profesores de
las asignaturas Salud y sexualidad con enfoque de género, desde el curriculo propio, sin embargo,
hay un predominio a lo instructivo més que a lo formativo.

e Las actividades vinculadas con la comunidad se realizan con menor frecuencia y no poseen un
caracter sistémico; de manera analoga es insuficiente la vinculacién del aprendizaje de los contenidos
de género con la familia.

En los Jefes de carrera, coordinador de afio académico, jefes de disciplinas y profesores guias:

e No se concibe la direccién cientifica de la transversalizacion del enfoque de género como contenido
formativo en el proceso de formacion inicial de la carrera Licenciatura en Educacion Biologia.

e Resulta insuficiente el desarrollo de actividades metodolégicas en la Universidad de Holguin en
funcion de la preparacion tedrica y metodolégica del colectivo pedagogico, profesores principales de
afio académico, jefes de carrera, jefes de disciplina para todas las carreras y en especial la de
Licenciatura en Educacion Biologia.

e En las préacticas laborales y actividades extensionistas los profesores del colectivo de carrera y los
estudiantes coinciden en considerar que en los preuniversitario en los intervienen es insuficiente el
dominio del tema y las acciones metodoldgicas para transversalizar el enfoque de género en este
nivel educativo.

En la carrera:
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¢ Eslimitado el consenso sobre la transversalizacion del enfoque de género en el proceso de formacion
desde los documentos del colectivo de afio, estrategia de educativas de las disciplinas, carreras y
planes metodoldgicos.

e Visidn reduccionista de la transversalizacion del enfoque de género en el proceso de formacién desde
la estrategia de la carrera al no integrarse a las restantes dimensiones, con énfasis en lo politico-
ideoldgico y la formacion de valores.

Como resultados del diagnéstico inicial sobre la transversalizacion del enfoque de género, se revelan
insuficiencias tanto tedricas como metodoldgicas; en el orden del colectivo pedagdgico para la direccién,
en los estudiantes para su apropiacion que ratifican la necesidad y pertinencia del problema investigado y
su posible solucion en el marco tedrico y practico.

CONCLUSIONES DEL CAPITULO

e El estudio historico de la transversalizaciéon del enfoque de género y las particularidades en la
carrera de Licenciatura en Educacion Biologia revelan una tendencia gradual de perfeccionamiento
de la Educacion de Género del curriculo, pero aun existen insuficiencias en su orientacion para el
desarrollo integral de la personalidad pues no se logra integrar sus tres dimensiones: bioldgica,
psicologica y social.

e El andlisis de los fundamentos tedricos de la transversalizacion del enfoque de género permite
inferir que para dimensionarla en el proceso de formacién, se requiere el dominio de su sistema
conceptual y la comprension de la relacion entre los conocimientos, los valores, las actitudes vy el
comportamiento, como premisa indispensable para su desarrollo. Se revela en el estudio tedrico que
los principios para la direccion del proceso formativo no satisfacen las exigencias actuales de la
Educacion de género para el desarrollo por carecer de institucionalidad.

e Segun las exigencias de la transversalizacion del enfoque de género para el desarrollo social e
individual se evidencia un analisis profundo del contenido para perfeccionar la Educacién de Género

en el proceso formativo de la carrera Licenciatura en Educacion Biologia, asi como es insuficiente la
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preparacion del colectivo pedagdgico y directivos para incorporar la transversalizacion del enfoque
de género en el proceso de ensefianza-aprendizaje de sus respectivas disciplinas y asignaturas.

Las insuficiencias en el diagnostico de la transversalizacion del enfoque de género en la carrera
Licenciatura en Educacidn Biologia, precisan la necesidad de la elaboracién de instrumentos que
permitan la valoracién de este proceso y revelan que a pesar de que este constituye una dimension

en la formacion integral de los estudiantes, no se logra el desarrollo deseado.
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CAPITULO 2 CONCEPCION DE FORMACION DEL LICENCIADO EN EDUCACION BIOLOGIA PARA
LA TRANSVERSALIZACION DEL ENFOQUE DE GENERO A PARTIR DEL CONTENIDO BIOLOGICO
En este capitulo, se fundamenta la concepcion desde su naturaleza pedagdgica y didactica para la
transversalizacion del enfoque de género en la formacion del profesional de la carrera Licenciatura en
Educacién Biologia, en la cual se refleja las relaciones esenciales que se establecen entre las ideas que la
integran. La introduccion, en la practica educativa se realiza mediante un procedimiento metodolégico que
dinamiza el trabajo metodologico en la carrera y la concepcion de un hiperentorno que permite el
autoaprendizaje de los estudiantes y profesores de la carrera.

21 Argumentos acerca de la concepcion como contribucion a la teoria pedagégica.
Particularidades de la concepcion que se presenta

Para la elaboracion de la concepcion que se presenta es necesario entender lo que la distingue como
resultado tedrico para las ciencias. Se parte del andlisis de la definicion etimoldgica de concepcién, la que
proviene del latin concipére, formar idea, propiamente absorber contener’. Conceptio-onis, conceptus,-us,
accion de concebir, pensamiento. Se coincide con Prieto (2013) quien plantea que una concepcion se
relaciona con teorias, modelos y representaciones del mundo, de fenémenos que se comportan de
manera logica y que tienen validez en el plano epistemoldgico, a partir de mudanzas medulares, resultado
de los fendmenos socio-historicos; lo cual define el contenido estructural de una concepcion, la que incluye
relaciones, creencias, principios y leyes que determinan sus variables, instrumentos y evidencias

practicas.
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La categoria concepcion, ademas de estar referida al sistema de conocimientos, abarca toda la amplitud
de la actividad social humana y expresa también, como el ser humano mediante practicas historico-
sociales puede transformar la naturaleza, la sociedad y el pensamiento. Morin (1986) refiere que “la
concepcidn transforma lo conocido, en concebido, es decir en pensado’. A partir de estos elementos, se
deduce que una concepcion abarca los campos de la vida humana y designa el acto de aprehension del
objeto por el sujeto. En este sentido la concepcion en las Ciencias Pedagdgicas, debe dirigirse a un
cambio del proceso educativo.

En este sentido, las concepciones como resultado cientifico se connotan teoricas-metodolégicas y de
naturalezas pedagdgicas, didacticas, educativas, entre otras. Garcia (2010), considera que una
concepcion pedagégica “es un conjunto de posiciones teéricas que se desarrollan, a partir de la filosofia, la
sociologia, la psicologia y la teoria de la educacién y que recoge puntos de vistas, conceptos y teorias
fundamentales sobre la actividad pedagdgica y las funciones de la escuela en general y el proceso
docente educativo en particular® ”.

Para Céspedes (2010) representa el conjunto de los presupuestos epistémicos coherentes que
direccionan el proceso de ensefianza-aprendizaje®. En este sentido, Prieto (2013), considera la concepcion
pedagdgica y/o didactica, como conocimiento tedrico de sustentos epistémicos, debe “estar constituida por
un conjunto de ideas, en torno a un mismo elemento, las cuales devienen en fundamentos que se agrupan
y relacionan de modo coherente, que entretejen y caracterizan un proceso pedagoégico con nuevos

argumentos expresados en objetivos, contenidos, métodos de educacién y formas de organizacién?”

"Morin, Edgar., (2009), pp202-206.

8Garcia, Ramis. En: Valle Lima, Alberto. La investigacion Pedagdgica otra mirada. Instituto Central de Ciencias
Pedagdgicas. Ministerio de Educacion de Cuba. La Habana, 2010

°Céspedes Quiala, A. (2008) Concepcion Tedrica de la Gestion Didactica del Proceso de Sistematizacion de las
habilidades profesionales en la Formacion multigrado en la Licenciatura en Educacion Primaria. [En linea]. Tesis de
Doctorado en Ciencias Pedagogicas. Instituto Superior Pedagégico Frank Pais Garcia. Facultad de Educacion
Infantil, Departamento Primaria. Santiago de Cuba. Disponible: http://www.eumed.net/tesis/2010/acg/ficha.htm.
[Consulta: 2017, octubre 28]

%Prieto, M. Educacién Emancipadora y Ethos Socialistas en la Universidad Bolivariana de Venezuela. Tesis
presentada en opcion al grado cientifico de Doctor en Ciencias Pedagogicas. Instituto Latinoamericano y Caribefio,
La Habana 2013.
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Chavez (2017), por su parte plantea que una concepcion pedagoégica “es un conjunto de ideas cientificas
que se organizan en premisas, funciones pedagodgicas profesionales, nucleos teoricos, escenarios
formativos, y niveles de formacion y que las relaciones que se establecen permiten, la aprehension de
saberes, habilidades y cualidades de la personalidad™!!

Tal precedente permite al autor reconocer el predominio de elementos que la integran tales como:
conjunto de ideas, conceptos, métodos y procedimientos que permiten argumentar, de manera epistémica,
el proceso educativo. En todos los casos el término concepcidn esta relacionado con teorias, doctrinas,
representaciones, puntos de vistas y categorias sobre el objeto de investigacion, cuya validez cientifica ha
sido comprobada en la practica historico-social.

Lo cual se asume en este trabajo al considerar la concepcidn que se presenta como un producto de la
abstraccion del objeto que se estudia y que se pretende transformar, en lo particular la formacién del
profesional de la carrera Licenciatura en Educacion Biologia para la transversalizacién del enfoque de
género desde el contenido biol6gico, el que abarca la relacion parte todo del objeto y el campo de
investigacion como un proceso en su totalidad, los que se dinamizan a través del desarrollo del proceso
educativo, en un contexto historico social dado.

De esta forma, la Concepcion de formacion del Licenciado en Educacion Biologia para la
transversalizacion del enfoque de género a partir del contenido biolégico, es un conjunto de ideas
cientificas que se organizan en ndcleos teoricos y metodoldgicos. Las relaciones entre ellos permiten, al
colectivo de profesores de la carrera la aprehension de saberes, cualidades y habilidades profesionales
pedagdgicas de la personalidad, necesarios para satisfacer las necesidades del estudiante de esta
carrera, desde practicas equidad.

Como parte del resultado cientifico que se presenta, la Concepcién de formacion del Licenciado en

Educacion Biologia para la transversalizacion del enfoque de género a partir del contenido

11 Chavez, N. La formacion inicial del Licenciado en Educacion Primaria para la atencion educativa integral a los
escolares con retardo en el desarrollo psiquico. Tesis presentada en opcion al grado cientifico de Doctor en Ciencias
Pedagogicas. Holguin 2017.
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biolégico se modela desde un enfoque sistémico, a partir de considerar las relaciones que se establecen

entre los tres nucleos que la integran en la dindmica de la practica formativa en su caracter integral. Los

fundamentos tedricos que la sustentan se sintetizan a continuacion.

1. El principio pedagégico de la doble formacidn en los profesionales de la educacion. Visto desde la
necesidad de una aprehensién de saberes de la Educacién de Género en relacion con las
argumentaciones que proporciona la apropiacion de los contenidos biol6gicos, en sus nexos con los
restantes contenidos de las disciplinas de la carrera y las estrategias educativas generados en los afos
académicos; desde el desarrollo de su personalidad y a su vez en el desarrollo de habilidades
profesionales pedagdgicas que le permitan dirigir el proceso educativo en las educaciones para la que
se prepara como profesional.

2. Las posiciones filosoficas y socioldgicas, desde la politica educativa cubana, de la comprension de la
educacién de género y sus argumentaciones en torno a la igualdad y equidad entre los géneros desde
las perspectivas del desarrollo humano. Se reconoce el papel de las leyes, categorias y objeto de la
filosofia y la sociologia social; los principios que sustentan la cognicién humana y la actividad como
sintesis integradora de la cognicion en la relacién sujeto-objeto.

3. La interpretaciéon de la Agenda 2030 y los objetivos de Desarrollo Sostenible, expresados en la
Comision Economica para América Latina y el Caribe aprobadas en mayo de 2016, las que en esencia
reconocen la visién transformadora hacia la sostenibilidad econdmica, social y ambiental de los 193
Estados Miembros que la suscribieron y es la guia de referencia para el trabajo de la institucién en pos
de esta vision durante los préximos 15 afios. Su objetivo 4 expresa que se debe garantizar una
educacion inclusiva, equitativa y de calidad y promover oportunidades de aprendizaje durante toda la
vida para todos. La consecucion de una educacion de calidad es la base para mejorar la vida de las
personas y el desarrollo sostenible.

En este sentido se articula con los esfuerzos del pais por introducir este tema a nivel social y desde el

desarrollo sociocultural cubano. Constituyen referentes en Cuba de este empefio y con los cuales el
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tema tiene nexos y relaciones la Tarea Vida en la deteccion de las vulnerabilidades para el desarrollo
sostenible en el pais, en especial los proyectos de alcance nacional “Justicia en clave de género” de la
Unién Nacional de Juristas de Cuba y el proyecto “Palomas” de la Uneac. Cuyas esencias teoricas
fundamentan la igualdad y equidad de género y la inclusién social en Cuba y constituyen células para
gestar proyectos institucionales y proyectos comunitarios donde el profesor tenga un vinculo desde la
escuela con la familia y la comunidad de sus estudiantes del preuniversitario.

Todo ello sustentado en las “Bases del plan nacional de desarrollo econdémico y social hasta el 2030:
vision de la nacion, ejes y sectores estratégicos” documento del 7mo Congreso del Partido aprobado
por el Ill pleno del Comité Central del PCC el 18 de mayo del 2017 y respaldado por la Asamblea
Nacional del Poder Popular el 1 de junio de 2017, entre sus ejes estratégicos esta: Desarrollo humano,
equidad y justicia social.

4. Los principios pedagogicos de la Educacion Superior y las exigencias a la universidad del siglo XXI, que
como sintesis se precisan en que, en Cuba, la Universidad se caracteriza por ser cientifica, tecnologica

y humanista. Su centro es la formacion de profesionales a partir de un modelo de amplio perfil, que se
distingue por una profunda formacién basica, con dominio de los aspectos esenciales para su ejercicio
profesional, como base para la capacidad de desempefiarse con éxito en las diferentes esferas de su
actividad laboral. Singularizados en un proceso de ensefianza-aprendizaje que dirige el profesor
universitario de manera cientifica desde las relaciones entre las categorias y leyes de este proceso.

El reconocer la relacidn entre los objetivos, contenidos y métodos; el papel de los objetivos como categoria
rectora, asi como el nexo entre estos y los contenidos como la concrecion tangible para lograr el fin, asi
como el nexo en las no menos importantes categorias, métodos, evaluacion, formas de organizacion y
medios de ensefianzas. De cuya sinergia permite la calidad del proceso que se gesta y cuyos resultados
estan en la formacién del profesional capaz de asumir los retos de transversalizar diferentes exigencias
sociales a través de las caracteristicas de los contenidos que imparte y considerando las caracteristicas de

sus estudiantes.
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La formacion del estudiante de la carrera Licenciatura en Educacion Biologia para la transversalizacion del
enfoque de género a partir del contenido biologico requiere de la reflexién en torno a su implicacion en los
diferentes contextos. La concepcion exige que los estudiantes a través de la actividad y la comunicacion, y
las relaciones historicas concretas entre si 'y con el propio contexto formativo, conlleve una comprension
de la necesaria unidad dialéctica entre la socializacion y la individualizacion en la construccion del género
y pondere la agudeza de la verdadera relacion que se da en la personalidad como un ente biopsicosocial
en su integralidad.

Para lograr lo anterior se requiere de un proceso formativo detenidamente pensado y concebido en el cual
el proceso de ensefianza-aprendizaje de los contenidos biolégico permita el desarrollo de tareas de
aprendizaje complejas para el desarrollo de cualidades de la personalidad que le permitan un desempefio
revelador de un desarrollo intelectual completo. En este sentido constituye un referente las consideraciones
de las ideas de Zilberstein (2000) y Vega (2016), quienes en esencia plantean que la ensefianza y el
aprendizaje que tenga en cuenta su efecto en el desarrollo del alumno, permite formar una nueva
generacion de seres humanos que contribuyan a la transformacién creadora del mundo que necesita la
humanidad en el siglo XXI, que sean mas sabios no solo porque tengan mas conocimientos sino también
porque amen y respeten a sus semejantes, protejan su entorno y transformen la naturaleza de manera
creadora.

Por su parte, la Concepcion de formacion del Licenciado en Educacion Biologia para la
transversalizacion del enfoque de género a partir del contenido bioldgico responde a la necesidad de
ofrecer a los profesores y estudiantes argumentos teoricos y metodolégicos que favorezcan la
sistematizacion de los contenidos de la educacion de género y la comprension del contenido biologico
como explicacion de la construccion de la personalidad del estudiante. De manera que en el proceso de
formacion se estimulen estrategias metacognitivas de autoformacién en el proceso de ensefianza-

aprendizaje del profesional de la carrera Licenciatura en Educacién Biologia.
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Esta dirigida a promover un proceso formativo y en especial un proceso de ensefianza-aprendizaje que
estimule la atencidn a la diversidad, que promueva la justicia social, el emprendimiento individual y social,
la equidad y la inclusion desde el desarrollo de un pensamiento légico, divergente, creativo y abierto.
Donde el estudiante en formacion juegue un papel participativo y protagdnico en su formacion con la
conciencia del papel que debe jugar en la formacién a su vez de las nuevas generaciones.

Este empefio requiere la articulacion con la estrategia educativa de la carrera Licenciatura en Educacion
Biologia, que tiene como propdsito “contribuir a la formacion integral de los estudiantes de la carrera
(conocimientos, habilidades, convicciones y valores) que les permita asumir un modo de actuacién
profesional- pedagdgico en sus esferas de actuacion y en las comunidades donde ejercen su influencia de
acuerdo con las exigencias de nuestra sociedad.” MES (2016).

La Concepcidn que se propone, con este posicionamiento y desde un analisis reflexivo a partir de los
trabajos relacionados con la tematica que se investiga para la Educacién Superior Pedagdgica y su
impacto en los subsistemas para los que se forman, a modo de resumen se caracteriza por:

e La precisién del marco conceptual pedagdgico para la transversalizacién del enfoque de género,
sustentado en la relacién entre los fundamentos de la politica educativa del MES, la implementacién
de la Agenda 2030, y su concrecidn en el proceso formativo de los profesionales de la educacién en
la carrera de Licenciatura en Educacion Biologia desde las potencialidades de la ciencia, que revele
lo personoldgico en la formacién para la construccion del género y una cultura para transversalizar
desde el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Biologia en el preuniversitario.

e La preparacion de los profesores universitarios a partir de las riquezas curriculares del plan de estudio
E para la direccion pedagégica de un proceso de formacién a partir de la comprensién del enfoque de
género en contextos educativos y los contenidos bioldgicos de la carrera para su tratamiento
formativo en su doble formacién, las exigencias del modelo de educacién preuniversitaria y de la
carrera Licenciatura en Educacion Biologia, para favorecer su cultura y con ello, profesionalizar su

desempefio en un proceso formativo con esta intencionalidad de calidad en su totalidad.
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e La utilizacidn de recursos informaticos que activen y promuevan el autoaprendizaje y las estrategias
metacognitivas sobre el objeto de estudio que se presenta, que tiene como premisa el caracter
investigativo de la transversalizacion del enfoque de género y que presupone la puesta en practica de
la creatividad de cada profesor universitario como modelo a seguir en el desempefio profesional del
egresado, tanto para aplicarla como para enriquecerlos.

La logica de la modelacion de la concepcion se argumenta sobre la base del anélisis y profundizacion del
recorrido epistémico realizado, el que parte de:

e Los antecedentes teoricos que favorezcan la transversalizacion del enfoque de género desde el
Modelo del profesional de la carrera Licenciatura en Educacion Biologia.

e Analisis y precisién de los contenidos bioldgicos que favorezcan la comprension de los conceptos
asociados a las teorias de género a partir de las caracteristicas psicopedagdgicas de los
estudiantes.

e Valoracidn de las relaciones entre conocimientos, actitudes y valores asociadas a la construccion de
género en los estudiantes en formacion y para el desarrollo de habilidades profesionales
pedagdgicas que les permitan dirigir este proceso en el preuniversitario.

¢ Integracidn de las relaciones y las potencialidades educativas del estudiante en diferentes contextos
educativos y sociales para el logro de un comportamiento adecuado para si y para la sociedad como
impacto formativo.

2.2 Concepcion de formacion del Licenciado en Educacion Biologia para la transversalizacion del
enfoque de género a partir del contenido biolégico

La solucion que se presenta como contribucion a la teoria pedagogica pretende resolver la contradiccion
que se da en el proceso formativo de la Universidad, en la formacion de profesionales de la educacion y
en especial en los de la carrera Licenciatura en Educacion Biologia; entre el caracter cientifico y general
de la transversalizacion del enfoque de género, la preparacion de los claustros universitarios y en

especifico de los profesores de la carrera para su comprension e implementacion; y las singularidades del
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proceso de ensefianza-aprendizaje de las diferentes disciplinas que se desarrollan, con énfasis en
aquellas cuyos contenidos permitan una formacién de los profesionales con comprension cientifica y
pedagdgica del fenomeno que se estudia.

Desde esta perspectiva de estudio, la Concepcion se estructura a partir del analisis tedrico e historico
realizado, con el objetivo de resolver las insuficiencias practicas detectadas y las inconsistencias teoricas
que limitan la transversalizacion del enfoque de género en los estudiantes del preuniversitario desde la
formacion inicial de profesores de la carrera Licenciatura en Educacion Biologia, y esta integrada por los

siguientes nucleos teoricos y metodolégicos:

e Potencialidades del contenido bioldgico para la transversalizacién del enfoque de género.

e Niveles de formacién de las habilidades profesionales pedagdgicas para la transversalizacion del
enfoque de género a partir del contenido bioldgico.

e Procedimiento metodoldgico para la transversalizacion del enfoque de género en la formacién del
profesional de la carrera Licenciatura en Educacion Biologia, en vinculo con el Hiperentorno de
aprendizaje “Educacion de género desde los aprendizajes del contenido bioldgico”.

La dinamica entre los componentes de la concepcién se manifiesta en las relaciones que se establecen

entre ellos. De cuya complementacion se obtiene la integracion de los conceptos y teorias del enfoque de

género desde las adaptaciones al contexto educativo y las exigencias de una formacién profesional de
calidad en la universidad del siglo XXI, lo que facilita su adaptabilidad a diferentes escenarios, asi como su

actualizacion.

A continuacion, se argumenta cada uno de los componentes integrantes de la Concepcién de formacién
del Licenciado en Educacion Biologia para la transversalizacion del enfoque de género a partir del
contenido biolégico y sus caracteristicas a partir de su propia naturaleza y la determinacion de sus
rasgos para perfeccionar el proceso de ensefianza-aprendizaje del contenido bioldgico en la carrera.

o Potencialidades del contenido biolégico para la transversalizacion del enfoque de género.
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La intencionalidad tedrica de este nucleo le confiere la exigencia de ofrecer fundamentos de naturaleza
didactica apoyados en los asunciones de la teoria del enfoque de género para la direccion del proceso de
ensefianza-aprendizaje del contenido de las disciplinas de Biologia que recibe el profesional en formacién
y que su aprehensién permita desde las practicas laborales y el trabajo cientifico estudiantil organizar y
prever la transversalidad en el preuniversitario como escenario profesional del egresado.
Se considera necesario reconocer que en la organizacion interna de este nucleo, se parte de la precision
de la invariante (la transversalizacion del enfoque de género) a partir de las disciplinas y asignaturas que
conforman el modelo del profesional y desde la mirada en los tres procesos sustantivos. Desde lo cual se
pueden determinar en ellas los conceptos y procedimientos generalizadores para la transversalizacion.
Esto permite determinar tres tipos de contenido: conceptuales, procedimentales y actitudinales, como
elemento que direcciona la intencionalidad formativa de la formacion del profesional y singulariza las
aspiraciones en el cual se centra este estudio.
La revision de los programas de estudio, permiten considerar que para la planificacion y direccién cientifica
del proceso de ensefianza-aprendizaje de los contenidos biolégicos de la carrera Licenciatura en
Educacién Biologia, resulta necesario tener una vision general del contenido del enfoque de género, las
asignaturas y los nucleos fundamentales de contenidos que pueden integrarse. Esto posibilita una
precision cientifica del proceso, desde el punto de vista didactico.
Este aspecto curricular esta intimamente relacionado con las teorias para la estructuracion sistémica del
contenido, que consiste en organizarlo en torno a determinadas caracteristicas, regularidades, relaciones
esenciales del todo, que adoptan la forma de nucleos de conocimientos. Para su estudio, desde el anélisis
tedrico se les designa indistintamente como: ejes transversales, células generadoras, nodos cognitivos o
invariante de contenido. Esta ultima acepcidn asumida en este trabajo.
Los que en esencia promueven:

+ Un enfoque socio-cultural y humanista cuando los estudiantes asimilan conocimientos relevantes social

y culturalmente.
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* Una ensefianza personalizada y por problemas que se manifiesta cuando son capaces de aplicar los
conocimientos y contribuir a la formacidén de modos de actuacion.
* La formacion de valores y una actitud positiva ante la vida y el medio en que se desarrolla al ser
consecuentes con problemas de la sociedad moderna.

Para esta investigacion se precisa la invariante de contenido como los conceptos y procedimientos
generalizadores de las disciplinas y asignaturas de modelo del profesional de la carrera de Licenciatura en
Educacién Biologia a partir de los contenidos del enfoque de género, que permiten aglutinar el trabajo de
los conocimientos, habilidades y valores en la formacion inicial y el desarrollo de habilidades profesionales
pedagdgicas para su desempefio profesional en el preuniversitario cubano. Se proponen desde la vision
de una estructuracion sistémica del contenido.
Su argumentacion se considera imprescindible desde la Iégica seguida para la investigacion, al tener en
cuenta los antecedentes justificantes de la necesidad de imbricar la contextualizacién al contenido y el
perfeccionamiento de los métodos para el aprendizaje, considerando la doble formacion de este
profesional. Constituyen, ademas, fundamento para la organizacién curricular que se presenta en el
perfeccionamiento del modelo del profesional y el reconocimiento de que los contenidos se expresan en
tres tipos: los conceptuales, los procedimentales y los actitudinales.
En este sentido son considerados los contenidos conceptuales los saberes representados por aquellos
conceptos a partir de los cuales el profesor, al considerar las potencialidades de las diferentes disciplinas y
asignaturas que conforman el modelo del profesional y las particularidades de las teorias del enfoque de
género, organiza el proceso de ensefianza-aprendizaje desde los tres componentes basicos, académico,
laboral e investigativo y extensionista.
De manera analoga, el contenido procedimental atiende los saberes generalizadores definidos, a partir de
los objetivos de los programas de las asignaturas y que constituyen la génesis de las habilidades para el
desempefio profesional del egresado. Esto requiere establecer posibles explicaciones a los fenomenos y

procesos del enfoque de género desde el fendomeno educativo y la sociedad, a partir de la indagacion
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sistematica, el planteamiento de problemas, la busqueda de respuestas vélidas, asi como proponer y
desarrollar conjeturas o hipdtesis.

Al referirse al contenido actitudinal se comprende el conjunto de valores, normas, creencias y actitudes
conducentes al equilibrio personal y a la convivencia social. Este se relaciona con la apropiacién de
conocimientos adquiridos a partir de la comprension y explicacion de los conceptos y las experiencias
vivenciales, asi como su revelacion a través de manifestaciones valorativas y conductuales.

Las potencialidades del contenido biolégico para la transversalizacion del enfoque de género son
entendidas como las posibilidades didacticas que ofrece el curriculo de la carrera Licenciatura en
Educacion Biologia y los componentes laboral-investigativo y extensionista, desde lo conceptual, lo
procedimental y lo actitudinal para la sistematizacion de saberes desde la apropiacién de los contenidos
biolégicos, relacionados con la transversalizacion del enfoque de género; que se traduzcan en el
desarrollo de habilidades profesionales pedagdgicas para su desempefio profesional consecuente con
nuestra sociedad para lograr la equidad entre los géneros.

Dichas potencialidades reconocen que se debe velar porque desde los procesos sustantivos se organicen,
planifiquen y ejecuten acciones en la formacién de este profesional, de tal forma que se favorezca la
participacion activa y responsable de este estudiante. Durante el desarrollo de la vida estudiantil aparecen
otras actividades que son de naturaleza formativa y que no tienen que ver directamente con el desarrollo
del componente académico, que dan la posibilidad de fortalecer el vinculos entre los tres componentes de
dicho proceso formativo en cuanto a la transversalizacién del enfoque de género entre ellas se encuentran
las actividades que se desarrollan en la carrera y las de la Federacién Estudiantil Universitaria (FEU) las
cuales responden a la relacion entre lo académico, laboral-investigativo y extensionista.

Tal precedente permite reconocer la singularidad del contenido bioldgico para la transversalizacion del
enfoque de género en el proceso de formacion del estudiante de la carrera Licenciatura en Educacion
Biologia. A partir de reconocer el sistema de conocimientos, habilidades, valores; que permiten

materializar las relaciones que se establecen en los diferentes momentos del desarrollo del estudiante
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universitario, la sociedad y el medio donde se desarrolla. De manera que se desarrollen habilidades
profesionales pedagogicas que revelen modos de actuacion consecuente, que le permitan actuar desde
base equitativas y contribuir a la solucién de problemas que se puedan presentar en su practica cotidiana.
A partir de la apropiacién del contenido biolégico se debe adecuar el sistema de conocimientos,
habilidades, capacidades y valores para accionar consecuentemente en el tratamiento a la estrategia de
Salud y Sexualidad con enfoque de género en el proceso de formacion. Este andlisis permite establecer
relaciones de esencia entre la apropiacion de conocimientos y habilidades relacionados con la
transversalizacién del enfoque de género que devienen en formas correctas de comportamientos
individuales y sociales y por consiguiente el mejoramiento humano.

Por otra parte, el conocimiento sobre temas de género en el aprendizaje del contenido bioldgico requiere
de la integracién de saberes que posee el estudiante, no es solo el conocimiento de si mismo, sino un
analisis que conduzca a determinar las formas de comportamiento humano, las causas de su origen y
consecuencias que le permitan desarrollar modos de actuacion responsable tanto en lo social como en lo
individual.

La concepcién del contenido biolégico para la transversalizacion del enfoque de género precisa, las
relaciones de esencia entre los conocimientos, habilidades profesionales pedagdgicas y modos de
actuacion, se consideran mediadas por la problematica de género y a partir de ellas se establecen las
relaciones entre lo que sucede a nivel internacional, nacional y local. Lo que permite una integracion del
sistema de conocimientos, habilidades y valores segun las caracteristicas psicopedagogicas del estudiante
universitario.

Se organiza el contenido biolégico para la transversalizacién del enfoque de género en la formacion del
profesional de la carrera Licenciatura en Educacion Biologia desde las asignaturas Biologia Molecular y
Celular, Anatomia y Fisiologia, Genética Ecoldgica, Didactica de la Biologia y la Disciplina Principal
Integradora como rectoras desde el componente académico, sustentada en las potencialidades del

contenido bioldgico asumido; unida a la valiosa contribucion que realizan las tecnologias de la informacién
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y las comunicaciones y en especial la Pagina Web de la carrera, lo que constituye una ventaja para la
direccidn cientifica del proceso que se organiza.

La légica seguida para la organizacion del contenido biolégico para la transversalizacion del enfoque de
género que se presenta parte de tener presente la necesidad de que el estudiante en formacion conozca
las bases bioldgicas del comportamiento humano como premisa, para comprender la relacion que existe
entre lo bioldgico, lo psicologico y lo social. Su incidencia en su comportamiento tanto social como
individual sobre bases equitativas de género y como meta para un desarrollo sostenible que plantea la

necesidad de pensar globalmente para actuar en el medio en que se desarrolla.
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Tabla 1. Conceptos y procedimientos generalizadores del contenido biolégico

Disciplina y/o Asignatura Ao Semestre Conceptuales Procedimentales
Biologia Molecular y Celular | 1ro 2do Origen de la vida, bases moleculares de la vida Observacion,
(biomoléculas) célula, Teoria celular, estructuras celulares descripcion,
con sus funciones caracterizacion,
(género, identidad, diversidad, construccién de la interpretacion,
identidad, seleccion sexual) establecer
relaciones
Biologia Molecular y Celular Il 2do 1ro Nucleo. Ciclo celular. Composicion quimica de los acidos caracterizacion
nucleicos (ADN y ARN) y sus propiedades funcionales: relaciones

Gen, cromosomas, cariotipo humano por sexos y relacion
de la herencia y la variacion, expresion de la informacién
genética, regulacion de la expresion genética.

(género, sexo, sexo gonadal, sexo cromosomico,

sexo genético, identidad)

observacion y demostracion a

través de experimentos




Optativa I: El trabajo comunitario 1ro 1ro Este curriculo esta disefiado para el analisis y la Observacion,

desde la Escuela Media proyeccion de acciones desde la institucion escolar hacia comparacion,
la comunidad como parte del componente extensionista descripcion,
que le permite al estudiante desarrollar actividades caracterizacion,
formativas desde base equitativas de género mediante el definicion
contenido recibido hasta el momento.
(género, desarrollo humano. equidad, equidad de género)

Didéactica de la Biologia | 3ro 1ro Formacién y el desarrollo de habilidades para la observacion,
organizacién y ejercicio de la actividad docente entre sus descripcion,
contenidos se encuentra el proceso de ensefianza- caracterizacion y
aprendizaje de la biologia y sus componentes en la definicion
educacion general media y media superior.
(género, identidad, igualdad, equidad, diversidad)

Anatomia y Fisiologia | 3ro 2do Permiten explicar la influencia de lo bioldgico, psicolégico Identificacion,
y lo social en la construccidn de la subjetividad del género caracterizacion,

al trabajar las bases biologicas del comportamiento

ubicacion, localizacion,




humano a través de los sistemas nerviosos y endocrinos.
En cuanto al sistema nervioso se trabaja la regulacion, las
bases fisiologicas de los procesos psiquicos y su relacion
con el comportamiento humano como parte del estudio de
la corteza cerebral. En cuanto al control endocrino se
analiza el dimorfismo sexual a través de las hormonas
presentes en varones y mujeres y su mecanismo de
accion donde se establece la relacion entre sistema
nervioso y el endocrino.

(sexo  cerebral,  género, dimorfismo  sexual,

comportamiento humano, equidad, diversidad)

interpretacion,

superposicion de modelos.

Didactica de la Biologia Il

3ro

2do

La concepcidn del contenido bioldgico y su estructuracion
en el preuniversitario, métodos y procedimientos, la
formacion y consolidaciéon de conceptos y habilidades en
la biologia, el formalismo de los conocimientos biolégicos

en el estudiante y tratamiento metodolégico de las

observacion,
descripcion,
caracterizacion y

definicion




unidades de los programas y planificacion de clases.
(género, enfoque de género, equidad, transversalizacion

del enfoque de género)

Genética Ecoldgica |

3ro

2do

Brinda las bases teoricas para la explicacion de las
caracteristicas, los procesos, principios y las leyes propias
de los organismos incluyendo el humano entre su sistema
de conocimientos se hace referencia a la teoria
cromosomica de la herencia donde se pudiera realizar
desde una mirada de género y no con un enfoque
biologicista, analiza el Proyecto Genoma Humano,
mecanismos de determinacion del sexo, herencia ligada
al sexo, herencia limitada por el sexo, herencia influida
por el sexo.

(sexo genético, género, equidad, desarrollo humano,

desarrollo ontogenético)

Identificacion,
caracterizacion,
ubicacion,

interpretacion




CPV: Salud, género y sexualidad

3ro

1ro

El programa que se presenta esta dirigido al profesorado
en formacion, presenta los fundamentos generales de la
educacién para la salud y la sexualidad, lo que permitira
prepararlos en estos temas en funcién de que se
conviertan en promotores de salud en los contextos
donde actuan, potenciando desde los aprendizajes parala
equidad de género modos de actuacion en sus
educandos a partir del respeto y la tolerancia a la
diversidad del ser humano. Precisamente el tema 3 de
este programa se relaciona con La transversalizacion del
enfoque de género en el contexto formativo desde las
potencialidades del contenido biologico.

(género, enfoque de género, transversalizacion del
enfoque de género, identidad de género, identidad sexual,

orientacién sexual, roles de género)

Observacion,
descripcion,
caracterizacion,
interpretacion,
establecer

relaciones




Anatomia y Fisiologia Il 4to 1ro El sistema reproductor que forma parte de la Anatomia y ldentificacion,

Fisiologia Il permite comprender las particularidades del L
caracterizacion,

género masculino y femenino, el control neuroendocrino

. . . , ubicacion,
de las funciones testiculares y ovaricas, ciclo sexual,
salud sexual, embarazo, riesgos y consecuencias en la interpretacion,
adolescencia, ITS y VIH no se trabaja temas de .-

superposicion de modelos

sexualidad y género a pesar de que los programas
vigentes y los que se encuentran en proyeccion se analiza
la categoria género y se profundiza en la educacion de la
sexualidad.
(desarrollo ontogenético, género masculino y femenino,
dimorfismo sexual, identidad de género, identidad sexual)

Genética Ecoldgica Il 4to 1ro Se trabajan los contenidos de ecologia que su objeto de ldentificacion,
estudio se encamina a las relaciones existentes de los caracterizacion,
organismos con el medio ambiente que se relacionan con ubicacion,
los atributos de las poblaciones entre los que se localizacion,
encuentra, la composicion por edades y sexos. En cuanto interpretacion

al sistema de conocimientos de evolucion se trabaja las

teorias y pruebas de la evolucion, patrones evolutivos




entre los que se encuentra la especiacion, la evolucion de
la especie humana, el género homo y su evolucion
biosocial.

(género, desarrollo humano. identidad de género,

seleccion sexual, seleccion natural)

Optativa I
habilidades

profesionales

La formacion de

pedagdgicas

4to0

1ro

Completa la formacion inicial del profesional de la
educacién de esta disciplina, desde el componente
académico, en estrecha unidad con el componente laboral
e investigativo, favorece un desempefio consecuente con
las necesidades actuales y perspectivas del pais, da
cumplimiento a las funciones docente metodoldgica, de
orientacién, de superacién e investigacion que les son
inherentes.

Actualiza, complementa, amplia y profundiza el desarrollo
de habilidades pedagégico profesionales y se pertreche
de las herramientas basicas para la direccion de un
proceso de ensefianza aprendizaje desarrollador.

(género, desarrollo humano, transversalizacion del

enfoque de género)

Observacion,
descripcion,
caracterizacion,
interpretacion,
establecer

relaciones




La organizacién del sistema de contenido bioldgico que se propone a partir de la agudizacion de la
problematica que se investiga, se considera desde los objetivos y las caracteristicas psicopedagdgicas del
estudiante universitario durante su recorrido por la carrera. Derivado de la concepcidn de un proceso integral
deviene la formacion bioldgica de los profesionales de la carrera Licenciatura en Educacion Biologia como la
apropiacion consciente de los contenidos de las asignaturas que se revelan en las potencialidades y que le
seran ineludible en la conduccion de la formacion de adolescentes en el sistema educativo cubano con la
intencién de la Educacion de Género desde el contenido biolégico en este nivel.

¢ Niveles de formacion de las habilidades profesionales pedagégicas para la transversalizacion del

enfoque de género a partir del contenido biolégico

El segundo nucleo tedrico de la Concepcion, argumenta desde su funcién tedrica y metodoldgica la manera de
evaluar sistematicamente la formacion del estudiante, es en este sentido que se proponen los niveles de
formacion de las habilidades profesionales pedagdgicas para la transversalizacion del enfoque de género a
través del contenido bioldégico como via para mediar la contradiccién esencial entre la complejidad para
transversalizar el enfoque de género desde las potencialidades del contenido bioldgico y el caracter individual
y reflexivo del proceso de aprehension de las teorias de acuerdo con las caracteristicas psicopedagogicas y
los niveles de desarrollo alcanzados tanto del estudiante universitario como del adolescente del
preuniversitario.

Desde la perspectiva curricular el Modelo de la carrera Licenciatura en Educacion Biologia entre sus
problemas profesionales pedagdgicos desde el diagnéstico inicial se demuestra que no explicitan la
transversalizacion del enfoque de género, aun cuando se plantea y reconoce el papel que juega el profesional
de la carrera en este empefio, tanto en la Educaciéon Superior como en su futuro desempefio. Tal
problematica se concibe en la solucidn tedrica de este nucleo de la concepcion.
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En esta tesis la ampliacion de los problemas profesionales pedagdgicos se logra mediante la actualizacion e
integracion de los postulados del enfoque de géneros y la concrecion que se exige como parte de la Estrategia
maestra principal para la formacion del profesional (2016-2017) de la Universidad de Holguin, las Estrategias
curriculares para la Educacion Superior Pedagégica, especificamente la niumero cuatro (4): La educacion para
la salud, la sexualidad y el enfoque de género; y con la Estrategia de la carrera Licenciatura en Educacion
Biologia (2016-17) desde la linea metodoldgica: la concrecion de las estrategias curriculares en la disciplina y
el afo académico como niveles de integracion en el proceso de formacion integral del profesional.

Para ello se precisa el criterio siguiente: ampliaciéon por actualizacién del significado de los problemas
profesionales pedagdgicos (PPP) con las consideraciones de las nuevas exigencias que se reflejan en las
acciones de la politica educativa sobre el enfoque de género, atendiendo a las funciones y tareas que debe
cumplir como profesional. Ellos son (Segun el orden en que aparecen en el Modelo del profesional Plan E):
PPP 2. El diagnostico y la caracterizacion del escolar, del grupo y del entorno familiar y comunitario donde se
desenvuelve el adolescente o el joven, y la necesidad de atender las debilidades y las fortalezas identificadas
en la actividad pedagégica que debe realizar el profesor de Biologia.

Este problema aboga por el caracter humanista de la Pedagogia cubana, precisa reconocer que somos
portadores de una individualidad irrepetible, pero que necesitamos vivir en grupos sociales por nuestra
condicién humana, con determinados derechos que nuestra sociedad defiende.

Significa que el proceso pedagdgico se organiza a partir de la consideracion de las caracteristicas individuales
de cada estudiante, lo que él aporta al resto, la imagen del grupo, lo que permite que el profesor ejerza su
labor formativa y desarrolladora, sin olvidar que como individuo y como grupo tienen sus propias opiniones,
con las cuales hay que contar.

Este PPP por su naturaleza posibilita la perspectiva de género: la referencia a la individualidad femenina y
masculina, a los roles, responsabilidades y oportunidades, al hecho de ser hombre o mujer y a las relaciones
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que entre ellos se establecen, principios que desde la estrategia nacional se reconocen como desarrollo
sostenible, desarrollo local y perspectiva de género. Por la naturaleza del PPP se recomienda:

Funcion docente-metodologica

Tareas:

e Aplicar el diagndstico integral con técnicas adecuadas de respeto a la diversidad desde la construccion de
género, la identidad y el rol, en el contexto educativo, para detectar patrones de comportamiento; que
imbrique a la familia y la comunidad para su caracterizacion.

e Direccionar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Biologia con enfoque interdisciplinario, estético,
ético y axiolégico, de manera que favorezca el cultivo de la sensibilidad, la espiritualidad y la formacién de
sentimientos, cualidades, valores, convicciones e ideales y actividades con perspectivas de género en el
grupo.

Funcion de orientacién educativa

Tareas:

e Crear un clima socio psicolégico adecuado para, mediante la comunicacidn apropiada con los estudiantes y
la familia, propiciar un clima de confianza, respeto a la construccion de género como personalidades, y
socializar patrones de comportamientos responsables tanto en lo individual como en lo social.

e Propiciar el intercambio abierto y sin tabues sobre la sexualidad y la construccion del género como
componentes de la vida personal y social responsable.

e Disefiar actividades que propicien el desarrollo del respeto hacia las formas de existencia y a la vida en
todas sus manifestaciones, la responsabilidad personal, el ejercicio de la critica y la contribucién practica al
mejoramiento humano, el ejercicio de la solidaridad con nuestros semejantes.

Funcidn de investigacion-superacion
Tareas:
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e Solucionar situaciones problémicas que surgen en la practica profesional cotidiana en la institucién
educativa, el grupo, la familia y la comunidad, relacionados con la ensefianza y el aprendizaje de la
Biologia, con la aplicacion de las herramientas de la investigacion educativa.

PPP 3. La direccion del aprendizaje de contenidos bioldgicos en estrecho nexo con la vida diaria, en funcién
de asumir formas de pensar, sentir y actuar de acuerdo con los principios bioéticos que deben caracterizar al
profesor de Biologia.

Este problema precisa que el proceso de ensefianza-aprendizaje debe estructurarse sobre la base de lo méas
avanzado de la ciencia contemporénea y en total correspondencia con la politica educativa. La unidad
dialéctica entre lo cientifico y lo axiolégico para lograr personalidades plenamente desarrolladas, condicion
necesaria para mantener equilibrio entre las relaciones desde lo individual a lo colectivo y viceversa.

Por consiguiente, a este se integra el enfoque de género como meta del proceso educativo, desde lo
interdisciplinar y participativo, que debe caracterizarlo. Por la naturaleza del PPP se recomienda:

Funcion docente-metodoldgica

Tareas:

e Ofrecer un enfoque de desarrollo sostenible desde el enfoque de género, al proceso que se dirige en la
institucion educativa; lo que requiere tener en cuenta las tres esferas de este desarrollo y su insercién en
acciones concretas tanto dirigidas al proceso de ensefianza- aprendizaje como a las actividades educativas
que desarrolla.

e Promover la reflexion, la critica, la valoraciéon de problemas actuales sobre la construccion de género,
desde las vivencias y el intercambio con especialistas con caracter participativo.

Funcion de orientacion educativa

Tareas:
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e Fomentar la formacion de actitudes y valores en relacion con la equidad de género desde la participacion
en actividades en la institucion, la comunidad y la sociedad.

e Promover situaciones donde los estudiantes, mediante la comparacién, la critica y la valoracion de las
situaciones reales, para que argumenten las verdaderas causas de quiénes son los principales
responsables en el deterioro de las relaciones sociales y de comportamiento responsable en lo social e
individual.

Funcion de investigacion-superacion
Tareas:

e Perfeccionar el tratamiento, sobre la base de los contenidos del enfoque de género y la relacién entre
conocimientos, actitudes y valores, de la transversalizacion del enfoque de género con un caracter
interdisciplinar y multidisciplinar en el proceso pedagogico de la escuela.

PPP 5. La contribucion a la cultura cientifica, la educaciéon ambiental y para la salud, asi como a la formacién
de valores, actitudes y normas de comportamiento en los distintos ambitos sociales, en correspondencia con
el deber ser ciudadano y los ideales revolucionarios de la sociedad socialista cubana'2.

La esencia de este problema esta dada en el estrecho vinculo que debe existir entre el proceso de educacion
con la vida y el trabajo como actividad que forma al hombre, de ahi que el proceso de ensefianza-aprendizaje
deba contextualizarse a todo lo que rodea al estudiante, en lo social, econdmico, cultural, politico, familiar,
productivo y a la naturaleza.

La unidad dialéctica que se da entre la educacion y la instruccion en su relacion con el desarrollo, la unidad de
lo afectivo y lo cognitivo en el desarrollo de la personalidad, es esencial y se reconoce la relacién entre las dos

esferas de la personalidad, la que se refiere a la regulacién inductora (afectivo-volitiva): motivos, necesidades,

12 Modelo del profesional de la Educacién Carrera Licenciado en Educacién Biologia. p.12
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intereses, sentimientos, convicciones; y la regulacion ejecutora (cognitivo-instrumental): conocimientos,
habilidades, capacidades y pensamiento.

Lograr lo instructivo y lo educativo requiere métodos activos que permitan hacer pensar al estudiante y
desarrollar habilidades, habitos, capacidades, de manera que impliquen la formacion de convicciones con un
pensamiento creativo, flexible e independiente que le permita transformarse a si mismo y a su entorno. Por la
naturaleza del PPP se recomienda:

Funcion docente-metodoldgica

Tareas:

e \/incular el proceso de ensefianza-aprendizaje al desarrollo de la personalidad desde sus potencialidades
atendiendo las caracteristicas psicopedagogicas del estudiante del preuniversitario, con un caracter
participativo.

e Provocar la reflexion, la critica, el debate sobre problemas actuales de la equidad de género, para fomentar
comportamientos responsables en las relaciones que establece en los diferentes contextos.

Funcion de orientacién educativa

Tareas:

e Promover actividades de educacion de género en las que los estudiantes tengan un rol de sujetos y no
simples objetos de la educacién, de manera que participen activamente en la solucion de conflictos que se
generen en la dinamica participativa de problemas y situaciones vinculadas con sus vidas.

Funcidn de investigacion-superacion
Tareas:

e Introducir en la practica educativa los avances que en torno al enfoque de género vaya descubriendo
desde la autopreparacion y el autoaprendizaje en el hiperentorno de aprendizaje elaborado para este fin en
la pagina web de la carrera.
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Como se aprecia en esta ampliacion ya los conceptos y teorias del enfoque de género como componente
académico no quedan en el plano implicito y cultural de cada profesor del colectivo pedagogico, ademas se
reconocen las potencialidades de lo bioldgico en la construccion del género desde el principio de la doble
formacion de los profesionales de la educacién.

Para ello se hace necesario transformar el proceso de formacién de los estudiantes de la carrera de manera
que rompa con el tradicionalismo y la tendencia sea a promover paulatinamente la responsabilidad del
estudiante por su aprendizaje y su educacion desde el inicio de su formacién. Tal proposito implica transformar
la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje de las disciplinas de la carrera y solventar una de las
inconsistencias tedricas que se detecta en el estudio precedente.

En este sentido hablar de metas y tareas docentes integradoras en vinculo directo con la realidad educativa
para la que se forma deben ser una herramienta tedrica y metodoldgica al alcance de la estrategia educativa
del afio y del grupo. Es asi que tanto profesores como estudiantes en formaciéon deben tener consciencia y
participacion activa en su desarrollo como profesionales.

El trénsito entre la solucién a estas metas, tareas de aprendizaje y la vinculacion e interiorizacién de los
contenidos bioldgicos para la comprension y direccion de la construccion del género se corresponde con la
busqueda de una solucion a la contradiccion existente entre la complejidad para transversalizar el enfoque de
género desde las potencialidades del contenido biolégico y el caracter individual y reflexivo del proceso de
aprehension de las teorias de acuerdo con las caracteristicas psicopedagogicas y los niveles de desarrollo
alcanzados tanto del estudiante universitario como del adolescente del preuniversitario.

Esta dicotomia que se expresa en el contexto del proceso de ensefianza-aprendizaje de las disciplinas de
Biologia y se manifiesta desde el trabajo con las tareas de aprendizaje, en los tres procesos sustantivos que

se deben desarrollar. Las que constituyen las bases de las relaciones dialécticas esenciales que ocurren en el
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proceso y de las cuales resulta como expresion la necesidad de independencia y creatividad como resultado
de estrategias metacognitivas.

Su reto esta en la organizacion didactica del proceso universitario como modelo del que debe dirigir en el
preuniversitario. Para lo cual lo cognitivo, lo afectivo, lo axiolégico y lo sociologico deben caracterizarlo como
dimensiones durante todo el proceso y deben distinguirse por su caracter problémico y plantear
contradicciones y/o problemas propios de la vida cotidiana en la dinamica formativa.

Esta pretension propicia a profesores y estudiantes en formacion identificar sus necesidades en cuanto a la
transversalizacion del enfoque de género y empleen diversas estrategias de aprendizaje para apropiarse de
los elementos del conocimiento y de las habilidades, reconociendo el concepto de la diversidad humana, al
significado social de las personas diferentes y las relaciones que se establecen entre estas ideas con el
curriculo y la reproduccién cultural. Ello revaloriza el papel que tienen las influencias externas organizadas en
el desarrollo del sujeto. Para ello, se asume que el proceso formativo de la carrera Licenciatura en Educacion
Biologia es un fendmeno social, basado en la preparacién del ser humano para la vida, para interactuar con el
medio, transformandolo y transformandose a si mismo, de ahi su funcién social.

Se reconoce que el proceso formativo de este profesional, tiene lugar en un contexto socio-historico concreto,
en el que las practicas inclusivas constituyen una demanda social como expresion de la calidad. Es en este
sentido que como un elemento de este nucleo tedrico derivado de la ampliacion de los problemas
profesionales pedagdgicos de la carrera se determinen las Habilidades profesionales pedagégicas para la
transversalizacion del enfoque de género (HPP)

Las HPP son entendidas como la concrecion del modo de actuacion profesional pedagégico que se derivan
del conjunto de conocimientos y habilidades asociadas al contenido que adquiere el estudiante en formacion
sobre la disciplinas cientificas biologicas y de la transversalizacion del enfoque de género para su desarrollo
como personalidad y a la vez con las herramientas didacticas y metodologicas que en su aprendizaje le
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permita dirigir cientificamente el proceso en el subsistema educativo para el que se forma. Todo lo cual tiene
que integrarse en los tres procesos sustantivos universitarios con énfasis en la integracion laboral investigativa
para un autoaprendizaje y desarrollo de estrategias metacognitivas como esencia de la autoformacion.

En sintesis, ellas revelan las relaciones epistémicas que se dan entre los contenidos biologicos y los
contenidos del enfoque de género, y su resignificacion precisan las cualidades del profesional. A las que se le
incorporan aquellos elementos que singularizan la transversalizacion del enfoque de género desde la doble
formacion. Son ellas:

Habilidades profesionales pedagdgicas para la transversalizacion del enfoque de género (HPP):

e |dentificar, en la diversidad educativa, las potencialidades y barreras sobre la formaciéon de las
individualidades de manera que se muestre respeto hacia las diferencias.

¢ Organizar y planificar actividades con salidas en las practicas laborales y la actividad cientifica estudiantil
en las que se valoren las actitudes responsables en torno a la construccion del género desde lo individual
y social en vinculo con proyectos que impliquen a los agentes educativos, la comunidad, en funcion de la
atencion a la diversidad.

e Realizar actividades que propicien la formacion de cualidades de los estudiantes que promuevan la
aceptacion de las diferencias respecto a la construccion del género y la equidad entre hombres y
mujeres.

¢ Diagnosticar y caracterizar los estudiantes del grupo a partir de sus potencialidades y necesidades para
la comprension del género, la construccion de la identidad y el reconocimiento social como resultado de
un comportamiento individual y social responsable.

o Dirigir el proceso educativo, en particular, el de ensefianza-aprendizaje de la Biologia revelando sus
potencialidades en la comprension del género, la construccion individual y el comportamiento social sin el

empleo de etiquetas.
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e Orientar a las familias para una participacion activa en el proceso de formacion y desarrollo de la

identidad del adolescente.

Cualidades del profesional:
e Sentido humanista, expresado en la plena conciencia del respeto y la aceptacion de la diversidad
humana.
e Tacto pedagogico en el tratamiento diferenciado a las particularidades y diversidades.
e Sensibilidad para detectar las problematicas ya sean individuales o sociales y variabilidades en el
desarrollo de los estudiantes.
e Perseverancia para utilizar todos los medios, métodos, técnicas y estrategias de atencién educativa a la
diversidad.
e Cooperacion y sentido de dependencia positiva expresada en las relaciones de colaboracion que
establece con otros profesionales, los coetaneos, la familia y los agentes educativos.
A partir de las ideas cientificas anteriores resulta necesario revelar los niveles de formacion por los que la
transcurre el proceso formativo de habilidades profesionales pedagdgicas del estudiante de la carrera
Licenciatura en Educacién Biologia, para que ofrezca una respuesta de calidad a las necesidades educativas

de estos estudiantes a la vez que se autotransforma. A continuacion, se presentan.

El primer nivel, familiarizacidn-acercamiento, se caracteriza por aproximar al estudiante a las teorias del

enfoque de género y el vinculo con las bases bioldgicas del comportamiento humano, se establecen las metas
para la estrategia educativa del grupo que precisan la gestion de recursos tecnologicos, la comprensién de
diferentes procesos psicoldgicos y sociales, los proceso cognitivos universitarios y la metacognicion, que le
permiten enfrentar con éxito el aprendizaje y atender las exigencias inherentes a la solucion de los problemas

profesionales propios del profesor de esta especialidad.
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Este nivel es de reflexion, precisa de la concienciacion, la participacion activa y responsable y se caracteriza

por:

Compromiso con el alcance de metas de la educacion de calidad con énfasis en el aprendizaje, la
equidad, la justicia social y el papel de los educadores en especial los profesores de biologia por la
importancia del contenido en la interpretacion de la construccion del género.

Concientizacion de la necesidad de aprender los contenidos bioldgicos como uno de los fundamentos
que permiten comprender la construccién del género y las singularidades en los adolescentes del
preuniversitario.

Identificacion de los estilos de aprendizaje y los niveles de ayuda tanto para el estudiante en formacion
como la demostracion del profesor como modelo de actuacion profesional para la direccion en el
preuniversitario.

Seleccién de estrategias de autoaprendizaje que permitan la autoformacion en los contenidos del
enfoque de género y la trascendencia de las explicaciones biolégicas en el desarrollo de la personalidad

del adolescente.

De la compresion y relaciones que se establecen entre estas caracteristicas resaltan sustancialmente la

responsabilidad, la significacion positiva del tratamiento a la construccion del género desde la comprension

del contenido biolégico, la disposicién al autoaprendizaje y autoformaciéon como rasgos de un aprendizaje

universitario de calidad; en los profesores el conocimiento de las formas de pensar y aprender de los

estudiantes en formacion, la socializaciéon de ayudas, que promuevan un crecimiento en lo académico de los

estudiantes en formacioén para incentivar aprendizajes como lapso de disposicion integral para dirigir el

proceso de ensefianza-aprendizaje de la biologia en los diferentes niveles educacionales.

Desde este analisis se precisa como segundo nivel el de produccidn-investigacion que se caracteriza por la

profundizacién del estudiante de la carrera de Licenciatura en Educacién Biologia de los conocimientos
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tedricos sobre el enfoque de género en vinculo con los contenidos de las diferentes disciplinas de la carrera
que recibe y su aplicacion practica, orientadas a transversalizar el enfoque de género desde los contenidos de
biologia en el preuniversitario, mejor comprension de sus propios procesos cognitivos y metacognitivos para
superar la complejizacién ascendentes de las tareas de aprendizaje, con la mediacion de habilidades
investigativas, estrategias de ensefianza -aprendizaje, recursos tecnoldgicos y ayudas para resolver las
exigencias inherentes al ejercicio de la profesion.

Este nivel implica, ademas, mayor compromiso respecto a su propio aprendizaje, la utilizacion de estrategias y
recursos tecnoldgicos, adaptandolos a sus propias caracteristicas, metas y aplicar procedimientos con el fin de
alcanzar nuevos conocimientos e incorporarlos a los ya internalizados en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de los contenidos biol6gicos de la carrera en vinculo con los que ofrece el curriculo de la
educacidn preuniversitaria y las caracteristicas de los adolescentes de esas edades.

En este nivel las habilidades se convierten en instrumentos mediadores para el aprendizaje al emplearlas para
identificar, comprender los problemas que se dan en la practica educativa en vinculo con la practica laboral y

se caracteriza por:

Utilizacion de lo aprendido en correspondencia con sus necesidades, intereses, motivaciones para
transversalizar el enfoque de género en el preuniversitario desde el contenido bioldgico.
e Movilizacion de estrategias de aprendizaje, habilidades profesionales pedagdgicas asociadas al propio
contenido bioldgico y recursos para enfrentar los retos de las tareas de aprendizaje.
o Utilizacion de la investigacion como mediador para la solucion de tareas de aprendizaje.
¢ Intercambio de saberes, intercambio de ayudas y de los recursos en correspondencia con las acciones
para transversalizar las identificadas.
Se logra asi orientar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la carrera hacia la reflexion por parte de los

estudiantes en formacion del valor de cada situaciéon de aprendizaje enfrentada para contribuir de manera
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ascendente con la autoformacion de conocimientos, habilidades y estrategias que tendran su manifestacion en
su desempefio en su contexto de actuacion.

En sintesis, este nivel en nexo con el anterior favorece la internalizacion e integracion de los conocimientos,
habilidades de contenido biologicos y de la educacién de género; lo que favorece el desarrollo de las
habilidades profesionales pedagogicas, estrategias de aprendizaje, recursos tecnoldgicos y su transferencia al
contexto donde se desempefia.

Tales logros favorecen la utilizacién consciente de sus recursos personoldgicos en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la biologia en la formacion del profesional y en el preuniversitario, asi como la posibilidad de
discernir entre una serie de posibles opciones, variedad de estrategias y recursos tecnoldgicos con el
propdsito de transversalizar, asi como el desarrollo alcanzado durante la solucion de tareas correspondientes
a su formacién.

El tercer nivel se reconoce como de mediacién-didactica constituye la expresion del transito del estudiante

en formacién hacia un nivel superior del desarrollo de habilidades profesionales pedagdgicas en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de las disciplinas de la carrera, que se caracteriza por la internalizacion e integracion
de los conocimientos, habilidades, estrategias de aprendizaje, recursos tecnoldgicos y las ayudas que ha
recibido y ofrecido durante todo su proceso de ensefianza -aprendizaje de la Biologia y su transferencia al
contexto donde se desempefia.

En este sentido, se favorece la utilizacion consciente de sus recursos personoldgicos en el proceso de
ensefianza-aprendizaje para transversalizar el enfoque de género desde el contenido biolégico, asi como la
posibilidad de discernir entre una serie de posibles opciones y variedad de estrategias y recursos tecnologicos
con el proposito de autoevaluar el éxito y desarrollo alcanzado durante la solucidn de tareas correspondientes

a su formacion.
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En este nivel el estudiante en formaciéon no sélo aplica, sino que crea nuevas estrategias didacticas y de
ensefianza-aprendizaje, personaliza las tareas a las que se enfrenta segun las metas de transversalizar el
enfoque de género que tiene definidas en la lengua, movilizandolas a su quehacer profesional. Sobre esta
base el profesor en formacion produce ideas novedosas y las aplica en la direccion de su propio proceso de
aprendizaje y el de sus estudiantes.
Este nivel se distingue por:
e Toma de decisiones sobre la evaluacion y proyeccion de lo aprendido en funcion del contexto y las
nuevas tareas de aprendizaje.
e Asuncion de una actitud investigativa para la busqueda, meditacion e introspeccion en los contextos de
formacion.
e Dominio de la estructura de la educacién de género y el uso de la misma en funcién del ejercicio de la
profesiéon como profesor de Biologia.
o Utilizacion de habilidades investigativas para localizar, procesar y contrastar informacion con el auxilio de
diferentes recursos.
La unidad entre las potencialidades del contenido bioldgico para la transversalizacién del enfoque de género y
la precision de los niveles de formacién de las habilidades profesionales pedagdgicas para la
transversalizacion del enfoque de género a través del contenido biolégico, permiten al claustro de profesores
de la carrera insertar los contenidos atendiendo a las caracteristicas de los estudiantes y las particularidades
para las que se forma.
e Procedimiento metodoldgico para la transversalizacion del enfoque de género en la formacion del
profesional de la carrera Licenciatura en Educacion Biologia, en vinculo con el Hiperentorno de

aprendizaje “Educacion de género desde los aprendizajes del contenido biolégico”
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La concepcion en su aspecto interventivo responde a la necesidad de ofrecer a los profesores y estudiantes
en formacidn de la carrera un recurso para lograr la individualizacidn en la aprehension y apropiacion de la
transversalizacion del enfoque de género desde el contenido bioldgico, expresion de la autopreparacion en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. De ahi que la naturaleza del tercer nucleo de la concepcidn sea
metodoldgica.

A partir de la asuncion de Veldzquez (2016) el objetivo que persigue es el siguiente: Concretar la
transversalizacion del enfoque de género a partir del contenido biolgico para desarrollar la atencion formativa
a la diversidad de estudiantes universitarios de la carrera y las habilidades profesionales pedagégicas para su
desempefio profesional en el preuniversitario; por lo que se contextualiza en la carrera Licenciatura en
Educacién Biologia y aglutina a sus estudiantes y profesores.

Los procedimientos metodolégicos incluyen “(...) el conjunto de acciones (formas de actuar o de resolver
tareas), con un orden, plan o pasos, para conseguir un determinado fin o0 meta. Se trata de saber hacer cosas,
aplicar o actuar de manera ordenada para solucionar problemas, satisfacer propésitos o conseguir objetivos”.
Son de gran importancia, dado que facilitan el camino hacia la praxis, es decir permiten posteriormente
enunciar de un modo menos académico; pero mas operativo, las acciones y tareas necesarias para avanzar

en la direccion deseada (Pino, F y Tapia, R., 2003)

En la bibliografia consultada, se evidencia que los autores al referirse a los procedimientos lo hacen desde la
perspectiva didactica como parte de los componentes del proceso de ensefianza — aprendizaje (Minujin. 1989
y Coll, C. 1991). Por ofra parte, consideran, ademas, que los procedimientos metodolégicos expresan un
conjunto de pasos ordenados y secuenciados que conducen a un fin o propésito. Estos pasos pueden

manifestarse en forma de acciones y operaciones entre los que existe una relacion sistémica.
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En este sentido, se propone un procedimiento metodolégico, con acciones y operaciones, dinamizado por el
Hiperentorno de aprendizaje “Educacion de género desde los aprendizajes del contenido biolégico” desde la

pagina web de la carrera.

De esta manera se logra que el colectivo de profesores de la carrera y sus estudiantes tengan acceso a un
recurso tecnoldgico que aborda la tematica de la transversalizacion del enfoque de género desde la
integracion de lo sociocultural y bioldgico potencialmente disefiado para la autopreparacion e investigacion en
la temética. Se determinan como responsables de la ejecucion del procedimiento los siguientes: el Jefe de
Colectivo de Carrera, los jefes de disciplinas de la carrera, los profesores principales de afio académicos y los
miembros de los colectivos pedagégicos. De ahi, que el procedimiento se estructura en cuatro acciones, cada

una con operaciones especificas, tal como se expone a continuacion:

Accion |: Determinar las potencialidades de los contenidos de las disciplinas, para la transversalizacion del
enfoque de género en la formacion del profesional de la carrera de Licenciatura en Educacién Biologia. Se
expresa en la busqueda, en los colectivos de disciplinas, de aquellos conocimientos, habilidades y modos de

actuacion profesional de este estudiante, cuya naturaleza tienen una estrecha relacion.

Operaciones.

1. Diagnosticar el nivel de preparacion del colectivo de profesores, sobre las potencialidades formativas del
contenido bioldgico para la transversalizacion del enfoque de género.

2. Realizar un debate profesional en cada colectivo de disciplina y pedagogico, respectivamente, para
socializar las potencialidades formativas del contenido biolégico, en funcién de la preparacién del colectivo
de profesores, capten la esencia de cada uno y lo correlacione a los problemas profesionales, las

habilidades profesionales, objetivos de los afios académicos y a los contenidos de cada asignatura.
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3. Socializar los problemas profesionales y las habilidades profesionales pedagogicas, los objetivos por

afos, los contenidos por disciplinas y asignaturas, que tienen relaciéon con la transversalizacion del
enfoque de género en la formacion del profesional de la carrera de Licenciatura en Educacién Biologia.

Ordenar los contenidos seleccionados atendiendo a los objetivos de afios y relaciones interdisciplinarias
(precedentes, concomitantes y perspectivas, Fiallo, J., 2001), de manera que tengan una salida

transversal durante todo el proceso formativo.

Accion II. Identificar los contenidos biologicos formativos para el tratamiento de la transversalizacion del

enfoque de género en la formacion del profesional de la carrera de Licenciatura en Educacién Biologia. Se

expresa en los conocimientos, habilidades profesionales pedagdgicas y modos de actuacion profesional de

este estudiante, que preparan al futuro estudiante en formacion para su direccion en el preuniversitario. Este

contenido formativo, sirve de base para la articulacion interdisciplinaria en la carrera de Licenciatura en

Educacién Biologia, a fin de lograr un profesional que se desempefie considerando los sustentos teéricos y

metodoldgicos de la educacion de género.

Operaciones.

1.

Establecer relaciones entre los conocimientos, las habilidades profesionales pedagégicas y los modos de
actuacion profesional para la transversalizacion del enfoque de género en la formacién del profesional de
la carrera de Licenciatura en Educacidn Biologia y los contenidos de cada disciplina y asignatura, que
tienen potencialidades bioldgicas formativas para la insercion de la tematica.

Integrar los contenidos que, por disciplina y afios académicos abordan la transversalizacién del enfoque
de género en la formacion del profesional de la carrera de Licenciatura en Educacion Biologia. Para ello

se utiliza este ultimo como nivel organizativo del trabajo metodoldgico de la carrera. En él se confluyen
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varias asignaturas y se establecen las relaciones interdisciplinarias, al tener los objetivos de afios como
maxima aspiracion a lograr en los estudiantes en cada etapa del proceso formativo.

3. Jerarquizar los contenidos bioldgicos formativos, teniendo en cuenta las relaciones interdisciplinarias de
tipo cronolégica que se establecen entre ellos y, a partir de las particularidades que adquieren en cada
afio académico.

4. Precisar la dinamica de las relaciones que establecen entre las relaciones interdisciplinarias, por cada
disciplina y asignatura, en el abordaje del contenido, segun la naturaleza de las mismas y el tipo de
relacion interdisciplinaria que se establece.

5. Consensuar las variantes metodoldgicas que permiten la dindmica de los contenidos biolégicos formativos
en el proceso formativo. El colectivo pedagdgico unifica criterios sobre el papel de los métodos activos
como la via para el trabajo interdisciplinario. Entre ellos se encuentran: los métodos investigativos, la tarea
integradora y el aprendizaje vivencial.

Accion ll. Autoformacion desde el Hiperentorno de aprendizaje “Educacion de género desde los
aprendizajes del contenido biolégico”. Esta concebida para la investigacion, la consulta, la autopreparacion
y el autoconocimiento sobre los fundamentos socioculturales y biolégicos de la construccion del género. Sus
caracteristicas permiten al claustro y a los estudiantes de la carrera acceder desde la intranet al portal
educativo softpro.jlc.uho.edu.cu/sadhea y de ahi al hiperentorno en cuestion; el cual esta organizado de
manera que posibilita la interaccidon con temas de las distintas disciplinas cientificas que argumentan el
enfoque de género, entre ellas sociologia, psicologia, antropologia, pedagogia, axiologia, asi como las
disciplinas curriculares de toda la malla del plan de estudio de la carrera. Permite, ademas, visualizar
documentos de interés, videos didacticos, galeria de imagenes y bibliografias.

El contenido del Hiperentorno de aprendizaje “Educacion de género desde los aprendizajes del contenido

biolégico”, permite:
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Comprometer a los estudiantes para alcanzar una adecuada preparacion en relacién con la
transversalizacion del enfoque de género desde las potencialidades del contenido biologico, de modo que
se conciban y ejecuten acciones concretas que favorezcan su desarrollo durante todo el proceso
formativo.

Promover el desarrollo de formas de comportamiento social e individual adecuados y manifestaciones
positivas ante el género humano, al adquirir habilidades profesionales pedagdgicas para identificar y
solucionar los estereotipos de género; y favorecer la participacion activa de los estudiantes en la solucion
de problemas asociados al género humano.

Permite la instrumentacién de acciones didacticas y metodoldgicas para incorporar la temética de género
en la formacién del profesional de la carrera Licenciatura en Educacion Biologia desde cada componente
del proceso.

Constituyen importantes materiales para ahondar en la tematica de género y demostrar en la realizacion
de las diferentes actividades formativas la importancia de esta tematica, motivandolos por la investigacion

y solucion de los problemas asociados al género humano.

Operaciones:

1.

Busqueda avanzada de informacion sobre el enfoque de género y su transversalizacion en los contextos
educativos.

Seleccién segun interés del profesor o estudiante, de informacién para insertar en el proceso de
ensefianza-aprendizaje del contenido biologico.

Actualizacion de los ultimos reportes acerca del enfoque de género y su transversalizaciéon en proceso
educativos.

Enriquecer los materiales audiovisuales, documentos de interés, galerias, a partir de nuevos accesos que

logren en su interaccion.
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Accion IV. Concrecion, en la practica formativa, de la transversalizacion del enfoque de género en la formacion
del profesional de la carrera de Licenciatura en Educacion Biologia. Se implementa, en el proceso formativo, lo
concebido en las acciones anteriores. Esta accidn implica una evaluacion sistematica de los resultados que se

obtienen en funcion de perfeccionar, y/o enriquecer el disefio propuesto.

Operaciones.

1. Organizar el sistema de trabajo metodoldgico y las actividades que permitan la demostracion, por parte del
claustro de profesores de la carrera, el abordaje del contenido de la transversalizacion del enfoque de
género en la formacion del profesional de la carrera de Licenciatura en Educacion Biologia.

2. Disefar e integrar los objetivos por afios, que permitan la evaluacién de la preparacion adquirida por el
estudiante, relacionado con la transversalizacion del enfoque de género en la formacién del profesional de
la carrera de Licenciatura en Educacion Biologia. Al respecto se hace una propuesta.

3. Modelar, en el componente laboral-investigativo, actividades que permitan el autoaprendizaje vivencial de
los estudiantes, en relacién con la transversalizacion del enfoque de género en la formacion del
profesional de la carrera Licenciatura en Educacién Biologia. Se sugieren actividades por afios
academicos.

4. Proyectar a través del trabajo cientifico—estudiantil, problematicas relacionadas con la transversalizacion
del enfoque de género en la formacion del profesional de la carrera de Licenciatura en Educacion Biologia,
de manera que el futuro profesional ofrezca soluciones creativas a las contradicciones que tiene el
profesor en la respuesta a las demandas de estos estudiantes.

5. Planificar, desde el componente extensionista actividades comunitarias, en la que los estudiantes de la

carrera de Licenciatura en Educacion Biologia, se vinculen con otras instituciones educativas. En funcion
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de fomentar actitudes de aceptacion, respeto y responsabilidad en cuanto al género humano desde la
atencion a la diversidad, y establecer relaciones de colaboracién con otros profesionales.
6. Evaluar el nivel de desarrollo alcanzado por los estudiantes para la transversalizacion del enfoque de
género en la formacion del profesional de la carrera de Licenciatura en Educacion Biologia.
La logica epistémica de la investigacién que conduce a la contribucion a la teoria pedagdgica y su posible
introduccién en la practica educativa universitaria con la aportacion practica que se ofrece, revela las
relaciones que desde el proceso formativo universitario se pueden lograr en el vinculo afio académico y
procesos sustantivos. Los nucleos tedricos de la concepcion permiten materializar desde la estrategia
educativa del afio la salida de los componentes laboral, investigativo y extensionista.
La dinamica de estas relaciones favorecen el transito de la teoria de la transversalizacion del enfoque de
género desde la comprension bioldgica de su construccion, la interiorizacion de acciones a seguir en su futuro
desempefio laboral hasta la autoformacion con plataformas interactivas.

CONCLUSIONES DEL CAPITULO

e La concepcion elaborada, declara la transversalizacién del enfoque de género, como contenido en la
formacion inicial de la carrera de Licenciatura en Educacién Biologia. Sobre la base de fundamentos

tedricos que direccionan el proceso.

e Se argumentan, nucleos teéricos y metodolégicos que evidencian la dindmica con que deben
abordarse, desde las disciplinas, los fundamentos que sustentan la respuesta a la atencién del enfoque
de género como esencia de la construccion de la identidad desde el sentido de la responsabilidad
individual y social del estudiante en formacién inicial de la carrera. Desde el componente tedrico de la
concepcion, dos nucleos tedricos fundamentan las potencialidades del contenido biolégico para tal

empefio y se precisan los niveles de formacion de las habilidades profesionales pedagdgicas a partir de
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la ampliacion de los problemas profesionales pedagdgicos y se ofrecen niveles por los que transita

dicha formacion.

Como parte de la concepcion, desde lo metodoldgico se presenta un procedimiento metodoldgico, sus
acciones y operaciones, permiten al claustro universitario la atencion a la tematica objeto de estudio
desde una perspectiva interdisciplinaria y en correspondencia con los componentes del proceso de
formacion, los escenarios formativos, como espacios que permiten articular el contenido, con la
practica educativa que dinamiza la aprehension del contenido formativo, y se presentan los niveles de

formacién.

La conformaciéon de un Hiperentorno de aprendizaje ofrece adaptabilidad a diferentes escenarios
formativos desde los procesos sustantivos universitario donde el estudiante de la carrera pueda

autoprepararse y autoformarse.
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CAPITULO 3
RESULTADOS DE LA VALORACION DE LA CONCEPCION DE FORMACION DEL LICENCIADO EN
EDUCACION BIOLOGIA PARA LA TRANSVERSALIZACION DEL ENFOQUE DE GENERO A PARTIR DEL

CONTENIDO BIOLOGICO



CAPITULO 3 RESULTADOS DE LA VALORACION DE LA CONCEPCION DE FORMACION DEL
LICENCIADO EN EDUCACION BIOLOGIA PARA LA TRANSVERSALIZACION DEL ENFOQUE DE
GENERO A PARTIR DEL CONTENIDO BIOLOGICO

En este capitulo se realiza la valoracion de los resultados de la aplicacion de la Concepcion de formacion del
Licenciado en Educaciéon Biologia para la transversalizacion del enfoque de género a partir del contenido
biolégico. Se realiza un andlisis de la pertinencia de la concepcion propuesta, desde la aplicacién del Criterio
de Expertos, asi como de los resultados cuantitativos y cualitativos obtenidos al aplicar los instrumentos y
técnicas con el cuasi-experimento pedagdgico con cronologias sucesivas y talleres de socializacion y critica
colectiva con especialistas, del procedimiento metodolégico que concreta en la practica educativa las ideas
concebidas.

La investigacion transcurre, hasta el momento por tres antecedentes claves que permite al autor direccionar el

trabajo a la vez que se obtienen evidencias positivas de su aplicabilidad:

Primer momento (Curso 2006-2007) como parte del trabajo cientifico estudiantil se presentan los resultados en
el Trabajo de Diploma como culminacién de los estudios universitarios titulado “Sistema de actividades
extradocentes para favorecer la educacion de la sexualidad en adolescentes del preuniversitario” expuesto en

eventos provinciales y nacionales de estudiantes de ciencias pedagdgicas representado la Universidad.
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Segundo momento (Curso 2007-2008 hasta 2010-2011) como profesor del preuniversitario vocacional de
ciencias exactas “José Marti Pérez”, investigador del proyecto de escuelas asociadas a la Unesco y del
proyecto “Fortalecimiento de la Equidad de género” del Centro de Estudios de la Mujer (2008-2010) y “Desarrollo
del eje de educacion del Plan de Accion de Beijing de Cuba en la formacion del profesorado”, AECID (2009-
2011)”, cuyos resultados permiten defender el titulo académico de Méaster en Ciencias de la Educacion Mencion

Educacién Preuniversitaria.

Tercer momento (Curso 2013- 2014 hasta la actualidad) como profesor universitario de la carrera Licenciatura en
Educacion Biologia, investigador de los proyectos “Familia, Género y Orientacion desde procesos educacionales”
(2013-2015) y “La calidad del aprendizaje universitario en el proceso formativo de los estudiantes de la
Universidad de Holguin®(2016-2018), cuyos resultados de la labor docente, educativa e investigativa se incorporan

al informe de tesis que se presenta y han sido publicados y socializados en eventos nacionales e internacionales.

3.1. Resultados de la aplicacion del Criterio de Expertos para la evaluacion de la pertinencia de la
Concepcion de formacion del Licenciado en Educacion Biologia para la transversalizacion del enfoque
de género a partir del contenido biolégico

Valorar la pertinencia de los dos aspectos: los dos nucleos teéricos y el metodologico de la Concepcioén de
formacion del Licenciado en Educacion Biologia para la transversalizacion del enfoque de género a

partir del contenido biolégico se realiza a través de la aplicacién del Criterio de expertos.

La cifra inicial de convocatoria a participar en el método fue de 50 profesionales de la educacion, conformada
por 10 profesores de biologia de la educacion preuniversitaria; 5 especialistas en la tematica de género; 7
Directivos de la Direccion Provincial de Educacion en preuniversitario; 6 directivos del Departamento de
Biologia- Geografia de Universidad de Holguin; 5 responsable de la asignatura de Biologia en preuniversitario;

5 especialistas en Tecnologia de la informacién y las comunicaciones en la Universidad de Holguin y 12
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profesores de la carrera Licenciatura en Educacion Biologia en la Universidad de Holguin. Se seleccionan

finalmente, segun el método Delphi, 22 expertos de la siguiente manera.

NUMERO DE EXPERTOS FUNCIONES
5 Profesores de Biologia de la Educacion Preuniversitaria
3 Directivos del Departamento de Biologia-Geografia de la Universidad de Holguin
3 Especialistas en la temética de género
2 Responsables de la asignatura de Biologia en Preuniversitario
3 Especialistas de las TIC de la Universidad de Holguin
6 Profesores de la carrera Licenciatura en Educacion Biologia en la Universidad
de Holguin

Para la seleccion de los 22 expertos se tiene en cuenta el resultado del proceso de autovaloracion para la
determinacion de su coeficiente de conocimientos (Kc) y argumentacion (Ka) y posteriormente el coeficiente
de competencia K="2(Kc+ka). Todos estos elementos se obtienen mediante el empleo del software Delfosoft y

los instrumentos aplicados. (Anexo I1X).

Finalmente se determina que el coeficiente de conocimientos de los expertos se comporta entre alto y medio,
y al hallar la media se concluye que, para la realizacion de la valoracién de la Concepcién de formacion del
Licenciado en Educacién Biologia para la transversalizacion del enfoque de género a partir del contenido

biolégico, en general se cuenta con una media de expertos alta (0.8 < K <10).
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La metodologia de aplicacion de las rondas a los expertos se realiza a partir de tres rondas. La primera para
valorar los dos primeros nucleos tedricos, la segunda para el nucleo metodolégico y finalmente la tercera para
la concepcion en su totalidad.
En el analisis de las encuestas presentadas a los expertos se obtienen cambios de criterios de la primera,
segunda y tercera rondas. Al someter a consideraciones los dos aspectos de la Concepcién de formacion
del Licenciado en Educacion Biologia para la transversalizacion del enfoque de género a partir del
contenido biolégico: de los tedricos, sus elementos centrales la potencialidad del contenido bioldgico en los
estudiantes de la carrera y su direccion en el preuniversitario y los niveles de formacion de las habilidades
profesionales pedagégicas, los cuales precisaron de una nueva intervencion. Se determinan los indices de
coincidencia atendiendo a la Concepcién elaborada y sus elementos componentes.

Entre las sugerencias ofrecidas por los expertos se encuentran:

e Enriquecer los elementos que conforman la conceptualizacion de las potencialidades del contenido
biolégico en las diferentes asignaturas y disciplinas de la carrera y los niveles de formacion de las
habilidades profesionales pedagdgicas.

e Modificar algunos términos del Hiperentorno de aprendizaje “Educacion de género desde los aprendizajes
del contenido bioldgico”, como invariantes integradoras de la transversalizacion del enfoque de género en
la formacion del profesional de la carrera Licenciatura en Educacion Biologia y su direcciéon en el
preuniversitario.

e Reelaborar el redimensionamiento de los problemas profesionales pedagdgicos y la declaracién de las
habilidades profesionales pedagégicas asociadas a la transversalizacion del enfoque de género en la

formacion del profesional de la carrera Licenciatura en Educacion Biologia.

Después analizadas y socializadas las propuestas y realizadas las modificaciones se somete nuevamente al

analisis de los expertos lo que finalmente, aplicando el Método Delphy aporta como resultado final la
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pertinencia de los elementos que integran la Concepcion de formacién del Licenciado en Educacion
Biologia para la transversalizacion del enfoque de género a partir del contenido biolégico, al obtenerse

un indice altamente adecuado en cada aspecto.

Sobre los aspectos de la Concepcidn se consideran adecuados en general por lo que es valorada de
adecuada por los expertos al caracterizarla necesaria, muy Util y préactica. Concuerdan en expresar que resulta
viable su aplicacion, pero es necesario admitir que la existencia de consenso entre los expertos no niega en
absoluto la presencia de imprecisiones en la modelacion original de la concepcién, pues su propuesta sobre
los elementos componentes, garantizaron un resultado final mucho mas acabado.

3.2 Valoracion de la pertinencia de la Concepcion de formacion del Licenciado en Educacién Biologia
para la transversalizacion del enfoque de género a partir del contenido biolégico, mediante talleres de
socializacion y critica colectiva

Para someter a consideracion la Concepcion elaborada el colectivo de profesores que la aplica en la practica,
se efectuan cinco talleres de socializacién de trabajo en los que participan (Anexo X):

e Directivos y profesores de Biologia en diferentes preuniversitarios como parte de la muestra.

e Metoddlogos de Biologia en la Direccion Municipal y Provincial de Educacion en preuniversitario.

e Directivos del Departamento de Biologia-Geografia de la Universidad de Holguin.

¢ Responsables de la asignatura Biologia en preuniversitario.

e Colectivo de profesores de la carrera Licenciatura en Educacién Biologia en la Universidad de Holguin.

e Estudiantes en formacion de la carrera Licenciatura en Educacion Biologia de la Universidad de Holguin.

e Especialistas de las TIC de la Universidad de Holguin.

o Especialistas en la tematica de género.

Los talleres se desarrollan desde el matiz de la investigacion cualitativa y en cada uno se consideran tres

momentos: la preparacién, la discusion y la conclusion.
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La preparacion: en este periodo, se explora los intereses de los participantes en cuanto a la linea que se
investiga; se analiza el objetivo, se realiza una explicacion general de la Concepcion de formacion del
Licenciado en Educacién Biologia para la transversalizacion del enfoque de género a partir del contenido
biolégico, se instituyen las reglas del trabajo en grupo y se selecciona el relator.

La discusion: parte de la de la socializacién de los fundamentos teoricos que sustentan la investigacion, por
parte del autor, en similitud con la propuesta que concibe para transversalizar el enfoque de género en la
formacion del profesional de la carrera Licenciatura en Educacion Biologia y su direccidn en el preuniversitario,
a partir de los antecedentes tedricos que beneficien la transversalizacion del enfoque de género desde el
modelo del profesional de la carrera Licenciatura en Educacion Biologia , analisis y precision de las
potencialidades del contenido bioldgico a partir de las caracteristicas psicopedagogicas de los estudiantes de
la carrera y del preuniversitario, identificacién de relaciones entre conocimientos, habilidades y problemas
profesionales en los estudiantes.

Se presentan los nucleos tedricos y metodoldgico que integran la concepcion. Por lo singular de la propuesta
contenida, se socializd para buscar aprobacidén en su pertinencia tedrica y metodolégica del colectivo de
profesores y estudiantes de la carrera.

Luego, los colaboradores exponen sus criterios, juicios y valoraciones; y expresan su responsabilidad con la
implementacion en la practica de la Concepcién como parte de su quehacer profesional. Cuyos criterios y
valoraciones se tienen en cuenta, lo que ayuda , en las sintesis realizadas en las conclusiones de cada taller,
se muestre el deber de cada uno de los participantes con la implementacion del procedimiento metodologico
de la Concepcion de formacion del Licenciado en Educacién Biologia para la transversalizacion del
enfoque de género a partir del contenido bioldgico, en el colectivo de afio a los que pertenecen, la

asuncion y disposicion de atender los contenidos de género desde las diferentes disciplinas de la carrera y la
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trascendencia de esto en la direccion del proceso pedagdgico del preuniversitario al reconocer que la

asignatura Biologia debe rectorar dicho proceso.

La implementacién de los talleres de socializacion permite llegar a precisar los siguientes elementos:

e La Concepcion de formacion del Licenciado en Educacion Biologia para la transversalizacion del
enfoque de género a partir del contenido biolégico propuesta, involucra a todos los participantes pues
esta constituye una linea de trabajo en este profesional en formacion que debe lograrse de manera integral
por parte de los profesores y especialistas en este contexto de actuacion.

e Los participantes coinciden en que la propuesta permite que su salida a través de los componentes del
proceso formativo se realice de forma integral, a partir de las potencialidades formativas del contenido
biolégico en la carrera y la direccidn en el preuniversitario; dinamizados por las probleméticas que estan
asociadas a la tematica que se investiga durante toda la formacion inicial del estudiante de esta carrera 'y
cuya esencia esta en la relacion entre conocimientos, habilidades y problemas profesionales pedagogicos.

e Los profesores y especialistas ofrecen criterios positivos sobre los nucleos tedricos de la Concepcién de
formacion del Licenciado en Educacién Biologia para la transversalizacion del enfoque de género a partir
del contenido bioldgico.

e Acerca del Hiperentorno de aprendizaje “Educacion de género desde los aprendizajes del contenido
biolégico” como parte del nlicleo metodoldgico, asi como de las restantes acciones del procedimiento se
reconoce, lo motivador y dinamico, asi como lo novedoso y actual para las nuevas generaciones ademas
de las potencialidades de interaccion y enriquecimiento para estimular las estrategias metacognitivas en
general se reconoce que favorece la solucion de los problemas relacionados con la transversalizacion del
enfoque de género en los procesos educativos.

e Los profesores concuerdan en que el Hiperentorno de aprendizaje constituye un instrumento esencial de

trabajo con los estudiantes durante todo el proceso formativo para el logro de una educacion de género, lo
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que permite proyectar la labor formativa en sus tres componentes esenciales el académico, laboral-

investigativo y extensionista.
Los elementos expuestos sobre la discusion dan factibilidad a la Concepcidn de formacion del Licenciado en
Educacién Biologia para la transversalizacion del enfoque de género a partir del contenido biolégico desde la
l6gica seguida en la investigacion.
3.3 Valoracién de los resultados obtenidos en la aplicacién practica del Procedimiento metodolégico
para la transversalizaciéon del enfoque de género en la formacion del profesional de la carrera
Licenciatura en Educacion Biologia, en vinculo con el Hiperentorno de aprendizaje “Educacién de
género desde los aprendizajes del contenido biolégico”
Este epigrafe tiene como objetivo el analisis de los principales resultados obtenidos con la implementacion del
cuasiexperimento con series cronologicas experimentales con mediciones y efectos en el mediano o largo
plazo. El término “serie cronoldgica”, segun Hernandez Sampieri (2015) se aplica a cualquier disefio que
efectle varias observaciones 0 mediciones sobre una variable a través del tiempo, sea 0 no experimental, sélo
que en este caso se les llama experimentales porque reunen los requisitos para serlo.
La concepcion de la implementacion en la practica cuasiexperimento con cronologias sucesivas parte de
determinar la muestra que en el caso que se presenta esta constituida por el grupo intacto de 5to afio de la
carrera de Licenciatura en Educacion Biologia del Plan D de la Universidad de Holguin, el que cuenta con un
colectivo de profesores con experiencia en la actividad docente y en el preuniversitario. Los profesores estan
motivados e interesados por el tratamiento a la transversalizacion del enfoque en la formacién del profesional
de esta carrera; y los estudiantes en formacion se estimulan en el componente investigativo para realizar
trabajos cientificos estudiantiles, lo que contribuye a elevar su preparacioén cientifica y su aplicacién en la

practica escolar.
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El grupo de la muestra tiene una matricula de siete (7) estudiantes. La experiencia se introduce en el proceso
formativo, gracias a la comprensidn y colaboracion de directivos y profesores del departamento donde se
encuentra la carrera de Licenciatura en Educacion Biologia. Se permite, ademas, la intervencidn personal en
diferentes momentos de la aplicacion, lo que favorece la planificacidn, ejecucion y control de las diferentes
etapas de la intervencion.

Como punto de partida se realiza un analisis profundo del contenido de clases de cada una de las asignaturas
que comprenden el plan de estudio de este profesional, en los contenidos de aprendizaje de la carrera , se
determinan las potencialidades formativas del contenido bioldgico para la transversalizacién del enfoque de
género en este profesional, que se expresen en habilidades profesionales pedagdgicas y manifestadas en un
comportamiento individual y colectivo adecuado en los diferentes contextos en que se desarrolla el estudiante.
La Concepcion de formacion del Licenciado en Educacion Biologia para la transversalizacion del
enfoque de género a partir del contenido bioldgico trasciende lo académico y favorece los componentes
investigativo y extensionista por lo cual permite su articulacion, a partir de las potencialidades formativas del
contenido bioldgico en este proceso. Para el aprendizaje de los contenidos de género se considera como
criterio organizativo, su tratamiento de acuerdo con su rango: problemas de género a nivel internacional,
nacional y local, asi como la propuesta de acciones para la solucidn, prevencion o mitigacion de estos.

En periodos precedentes a la contextualizacién de la propuesta, se precisa la aplicacion de diferentes
métodos tedricos y empiricos; asi como de la implementacion practica del aspecto interventivo de la
concepcion. La intencion principal es evaluar la implementacion formativa del Procedimiento metodoldgico en
la carrera Licenciatura en Educacion Biologia. Entre los principales resultados se encuentran:

Durante la propuesta:
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Se logra desarraigar de manera paulatina la resistencia, generada inicialmente por parte de los miembros
del colectivo de profesores, para la aplicacion de la Concepcion de formacion del Licenciado en Educacion
Biologia para la transversalizacion del enfoque de género a partir del contenido bioldgico.

En la medida en que se desarrollan las acciones, los miembros del colectivo de profesores ganan en
claridad en cuanto al modo de materializar la Concepcion, a partir de los contenidos bioldgicos que
permiten integrarlo en el proceso formativo.

Se logra visualizar el aprovechamiento de las potencialidades de los contenidos bioldgicos durante el

proceso formativo y su relacién con la direccion del proceso en el preuniversitario, objeto de investigacién.

Después de la propuesta.

Se obtiene la rendicién de cuenta consecuente de los resultados de su puesta en practica por los
miembros del colectivo de profesores.

Se alcanza motivacion y trabajo sistematico en este proceso, lo que hace posible que, a partir de la
intervencidn oportuna en la atencion sistematica a cada uno de los estudiantes, se obtengan resultados
positivos en su comportamiento, comprobados a partir de los diferentes métodos y técnicas de
investigacion aplicadas. Los resultados obtenidos en relacién con las manifestaciones positivas ante la
educaciéon de género en los estudiantes, se reflejan en la comprobacion inicial y final del cuasi-

experimento.

Etapa de Constatacion Inicial del cuasiexperimento

Objetivo: Valorar la influencia del Procedimiento metodolégico para la transversalizacion del enfoque de

género en la formacioén del profesional de la carrera Licenciatura en Educacion Biologia, en vinculo con el

Hiperentorno de aprendizaje “Educacion de género desde los aprendizajes del contenido biologico” y sus

particularidades para su implementacion en la direccion en el preuniversitario.

Seleccion de la muestra.
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El diagndstico de la muestra se realiza a través del método de la observacion participante, las encuestas y
entrevistas a los miembros del colectivo de profesores y estudiantes, ademas el estudio de documentos que
norman el trabajo en la carrera, a partir de la determinacion y operacionalizacion de las variables, las cuales
se precisan de la siguiente manera:

Variables.

Dependiente: la transversalizacion del enfoque de género en la formacion del profesional de la carrera
Licenciatura en Educacion Biologia.

Entendida como los contenidos que atraviesan el curriculo, encaminados a visibilizar las relaciones existentes
entre los géneros en el contexto escolar y desarrollar estrategias que promuevan formas de vida desde
relaciones equitativas, responsables y de justicia social, entre el estudiantado y el profesorado de uno y otro
sexo en todos sus contextos de actuacion.

Independiente: Concepcidn de formacién del Licenciado en Educacién Biologia para la transversalizacion del
enfoque de género a partir del contenido biolégico.

Otras variables:

Preparacién de los miembros del colectivo de profesores: Todos son licenciados, especialistas y Master en
Ciencias de la Educacién y ostentan las categorias desde asistente hasta auxiliares con vasta experiencia en
el desempefio de sus funciones en la Educacidn Superior y el preuniversitario.

Condiciones de la institucion: se consideran las condiciones constructivas, higiénicas, organizacién escolar.
Aplicacion del Procedimiento metodolégico para la transversalizacion del enfoque de género en la formacion
del profesional de la carrera Licenciatura en Educacion Biologia, en vinculo con el Hiperentorno de
aprendizaje “Educacion de género desde los aprendizajes del contenido bioldgico”

Un momento inicial de la aplicacion, a través de la observacion participante, encuestas a estudiantes,
encuestas y entrevistas a miembros del colectivo de profesores y pruebas pedagdgicas, que incluye diferentes
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técnicas, para la ampliacion de la informacion, la aplicacion de mediciones parciales a través de la
observacion continua y una medicion final, a través de la aplicacién de las diferentes técnicas e instrumentos y
la triangulacién de la informacion obtenida, permitié llegar a las precisiones en los criterios acerca de la
formacion de los estudiantes, asi como en la preparacion tedrico y metodoldgica del colectivo de profesores.

Al aplicar, en el momento inicial, las entrevistas y encuestas a miembros del colectivo de profesores, 50 en
total entre profesores, directivos, y ofros especialistas, permite precisar el estado actual de la
transversalizacion del enfoque de género en la formacion del profesional de la carrera Licenciatura en
Educacién Biologia como concrecion de su integracion al proceso formativo.

En las entrevistas a los miembros del colectivo de profesores, se evidencia que le conceden gran importancia
al desarrollo de la transversalizacion del enfoque de género en la formacién del profesional de la carrera
Licenciatura en Educacion Biologia, aunque no todos saben expresar con claridad los elementos que
determinan cémo proceder en este proceso, para favorecerlo en su concepcion curricular.

Las causas que les imputan a esas insuficiencias, se aprecian desde la propia concepcion de los programas
de las asignaturas, pues, aunque, en general, los objetivos del afio no hacen referencia a este proposito, en el
enfoque de los diferentes contenidos no se recomienda cémo proceder en su tratamiento. En consecuencia,
sugieren de manera general, que es preciso incursionar sobre el tema con profundidad a través de la
investigacion cientifica 0 que un especialista en la materia oriente de manera tetrica y practica el correcto
tratamiento y atencion que se debe desarrollar, relacionado con la tematica en particular.

En las encuestas realizadas al colectivo de profesores, el 100% considera que es acertado que las
asignaturas de Biologia Molecular y Celular, Anatomia y Fisiologia, Genética Ecoldgica, Didactica de la
Biologia y la Disciplina Principal Integradora, posibilitan favorecer el desarrollo de la transversalizacion del

enfoque de género en la formacién del profesional de la carrera Licenciatura en Educacion Biologia.
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No obstante, apuntan como insuficiencia que no se aprovechan sus potencialidades, ni de manera integradora
en el resto de las asignaturas del curriculo. Manifiestan no tener la preparacidn necesaria para su insercion en
la practica educativa, y consecuentemente, resulta insuficiente la orientacion y preparacion que brindan al
resto del sistema de influencias en funcion de la transversalizacion del enfoque de género en la formacion del
profesional de la carrera durante todo el proceso formativo.

Los encuestados expresan poseer poco dominio de los elementos o aspectos significativos a tener en cuenta
para la insercidn de la transversalizacion del enfoque de género en las diferentes formas organizativas del
proceso formativo. Reconocen ademas que no cuentan con un material que les brinde la informacion
necesaria en correspondencia con los contenidos a trabajar y las particularidades individuales y colectivas del
momento del desarrollo del estudiante con el cual trabajan.

El 70% considera que la observacion constituye una de las mejores técnicas para saber si se han operado
cambios en la formacién del estudiante desde la transversalizacién del enfoque de género y no todos
expresan ofras técnicas existentes para su valoracion.

Con la aplicaciéon de ambos métodos, se revela que no es suficiente el conocimiento teérico y metodoldgico
que poseen los miembros del colectivo de profesores, sobre la tematica de la transversalizacion del enfoque
de género en la formacion del profesional de la carrera. Esto trasciende en la poca preparacion para orientar al
resto de los miembros que forman parte del sistema de influencias formativas del estudiante de la carrera
Licenciatura en Educacion Biologia, en la tematica antes mencionada, como consecuencia de las limitaciones
en la concepcion de la teoria precedente y su aplicacion, y de los documentos normativos orientadores del
trabajo metodoldgico.

Como resultado de las encuestas a los estudiantes, se reconoce que conocen algunos de los componentes

del género humano y la preocupacion por contribuir a su cumplimiento; sin embargo, no conocen como ser
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consecuentes en el trabajo en la educacion de género. Consideran que las asignaturas que mejor potencian la

tematica que se investiga son: Biologia Molecular y Celular, Anatomia y Fisiologia y Genética Ecoldgica.

El 50 % de los estudiantes realizan valoraciones de actitudes y de acciones positivas que realizan ellos, en el

proceso formativo. El 40 % valora como criticas, las actitudes y comportamientos negativos que realizan sus

comparieros.

Anélisis del comportamiento de los estudiantes de la carrera Licenciatura en Educacion Biologia durante la

observacion de diferentes actividades con la implementacidn del procedimiento. Los objetivos son:

e Valorar si la integracion de las potencialidades formativas del contenido biol6gico en el proceso formativo,
favorecen la articulacion de la transversalizacion del enfoque de género.

e Valorar como el colectivo de profesores contribuye a favorecer la formacién desde el contenido bioldgico
en los estudiantes de la carrera, en las diferentes actividades, al revelar actitudes y comportamientos
individuales y sociales adecuados y responsables.

Durante la observacién realizada a 20 actividades, en el diagnéstico preliminar, el cumplimiento de los

objetivos dirigidos al objeto de investigacion, se aprecian las siguientes regularidades en el proceso formativo.

e Los profesores le brindan primacia al aprendizaje de conocimientos de las diferentes asignaturas que, al
resto de las esferas del desarrollo, y desatienden la parte formativa en la educacién de género.

e Las tareas docentes que se proponen en las actividades observadas, no siempre constituyen un reto para
el estudiante en formacién, ni estan creadas para contribuir en su totalidad a la educacién de género.

e Es pobre el aprovechamiento de las potencialidades formativas del contenido biologico que ofrecen los
contenidos de las asignaturas de: Biologia Molecular y Celular, Anatomia y Fisiologia Humana y Genética
Ecolégica para la formacion de los estudiantes de la carrera Licenciatura en Educacién Biologia.

e Los estudiantes se comportan de manera pasiva, en algunas de las actividades desarrolladas por los

miembros del colectivo de profesores.
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e Es limitado el trabajo independiente que el profesor concibe en sus clases para la investigacion de temas
de género y los estereotipos asociados al problema que se investiga.

e Son insuficientes los trabajos que se disefian para el tratamiento al tema de género desde el proceso
formativo que propician la participacion del estudiante en otras aristas del proceso.

e Los estudiantes no actian en correspondencia con los conocimientos que poseen sobre la tematica de
género, al manifestar en sus comportamientos, contradicciones entre los conocimientos de género que
adquieren y su accionar en favor de este propdsito, reflejados en manifestaciones inadecuadas ante los
estereotipos de género y en general ante la relacion del organismo humano como ser biopsicosocial. Entre
ellas:

o Falta de sensibilizacidn ante los temas de género, con énfasis en los roles, la orientacion y su identidad en
un 50 % de los estudiantes. Un 60 %, muestra comportamiento inadecuado, en relacion con los temas de
género humano asociandolo solo a problemas de orientacion sexual.

e Solo el 30 % manifiesta un comportamiento responsable. No siempre las acciones que se promueven en
el grupo toleran al cumplimiento de las tareas sociales. La mayoria muestra orgullo, por su grupo y lo que
lo rodea a pesar de no comportarse de manera adecuada segun el discurso que enuncian en relacion con
la tematica de género.

Con la aplicacién de la prueba pedagégica de entrada se constata:

e Insuficiente conocimiento de conceptos de género y transversalizacion del enfoque de género.

e Limitado conocimiento sobre las particularidades de la categoria género, sus relaciones y de los
estereotipos mas cercanos.

e Prevalece la reproduccion de conocimientos por encima de la aplicacion y creacion a nuevas situaciones y

a la solucion de problemas asociados al género humano.
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Comportamiento individual y social ante el género humano de los estudiantes durante la aplicacion del
cuasiexperimento

En la practica se evidencia bienestar por parte de los miembros del colectivo de profesores. Esto se
comprueba cuando expresan que la transversalizacion del enfoque de género se deja a la espontaneidad, y a
la relacion entre las potencialidades formativas del contenido bioldgico de las asignaturas de Anatomia y
Fisiologia y Genética Ecoldgica. Las restantes asignaturas y las actividades no son aprovechadas en toda su
magnitud, en aras de favorecer la transversalizacion del enfoque de género en el proceso formativo.

Después de varias sesiones de trabajo dedicadas al intercambio con los miembros del colectivo de profesores
de la carrera, con la intencién de socializar las ideas que sustentan la propuesta, se decide su aplicacién. A
esta decision la secunda el compromiso de asumir personalmente la ejecucién del proyecto, rendir cuentas
sistematicamente de los resultados de su puesta en practica y asumir con rigor el control, para comprobar su
evolucion.

El trabajo es orientado a la demostracion de las ventajas que les ofrece la propuesta, ya que favorece el
alcance de niveles superiores, en la formacion del profesional de la carrera Licenciatura en Educacion
Biologia.

A partir de los intercambios colectivos e individuales con el claustro de profesores, se procede al desarrollo de
actividades orientadas a estimular su motivacién por la labor, se aprovechan los diferentes espacios del
proceso formativo. Luego, se inicia la materializacion progresiva de la aplicacion del procedimiento para la
transversalizacion del enfoque de género en la formacién de los profesionales de la carrera Licenciatura en
Educacion Biologia.

En el orden en que se desarrollan las distintas actividades, los miembros del colectivo de profesores ganan en

claridad en cuanto al modo de concretar la transversalizacion del enfoque de género en la formacién del
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profesional de la carrera, a partir de las particularidades colectivas e individuales de los estudiantes y segun el
diagndstico sistematico realizado para su potenciacion.

Las actividades desarrolladas resultan de gran utilidad para los estudiantes. Las de mayor impacto son las
relacionadas con el contenido de las asignaturas bioldgicas tales como: Biologia Molecular y Celular,
Anatomia y Fisiologia y Genética Ecoldgica. (A partir de la implementacion del Hiperentorno de aprendizaje).
Se consigue la motivacion en los estudiantes en el desarrollo de estas, y se aprecia que las actividades
propuestas son novedosas y diversas; permite, el intercambio de criterios, opiniones y valoraciones de
emociones para favorecer la transversalizacion del enfoque de género en la formacion del profesional de esta
carrera. En consecuencia, se alcanzan buenos resultados en este sentido.

Al valorar el comportamiento positivo y negativo en los estudiantes, unido al nivel de motivacion alcanzado, se
observa que ocurren transformaciones en el comportamiento desde la Educacion de género de estos, una vez
efectuada la propuesta.

Se evidencia la voluntad y disposicién requeridas de los diferentes miembros del colectivo de profesores de la
carrera para confrontar de manera mancomunada la transversalizacion del enfoque de género en este
profesional, quienes se sensibilizan al apreciar y valorar la conducta negativa y positiva de las personas, lo
que se observa en las emociones experimentadas en las distintas actividades realizadas, factor que conduce a
la apropiacion mas consciente del conocimiento de la tematica que se investiga y su revelacion en las
expresiones favorables en su personalidad. De ahi que la participacion activa de los estudiantes, constituye
una demostracion de su papel como protagonistas en el proceso formador y transformador de su
personalidad.

Etapa de constatacion final

Los resultados finales obtenidos con la implementacién del Procedimiento metodolégico para la
transversalizacion del enfoque de género en la formacion del profesional de la carrera Licenciatura en
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Educacion Biologia, en vinculo con el Hiperentorno de aprendizaje “Educacion de género desde los
aprendizajes del contenido bioldgico”, a través de las técnicas e instrumentos y la triangulacion como
herramienta metodoldgica, permiten revelar que el nivel de formacion de los estudiantes de la carrera desde
el fortalecimiento en la transversalizacién del enfoque de género, experimenta una variacion favorable en
términos ascendentes, demostrado al concluir la aplicacion de la propuesta.
En las encuestas, entrevistas y la observacion aplicadas a los miembros del colectivo de profesores de la
carrera, se experimenta un incremento de la preparacion profesional acerca de los contenidos de la
transversalizacion del enfoque de género adquiridos para introducir esta en el proceso formativo y su
implementacion metodoldgica, al reflejar dominio del contenido y de habilidades para emprenderlo desde la
concepcion de carrera que se quiere.
Después de instrumentadas las actividades concebidas, se puede constatar el nivel alcanzado en los
estudiantes. Estos resultados, en el orden formativo son satisfactorios, cuando se ubican en los niveles Alto
(62,5%), Medio (30%) y Bajo (6, 5 %), lo que evidencia que desde la concepcion propuesta se potencia el
desarrollo cognitivo en cuanto a los diferentes contenidos que se ubican para auxiliar la transversalizacion del
enfoque de género en la formacion del profesional de la carrera Licenciatura en Educacion Biologia; y el
cambio en las formas de comportarse ante las situaciones diversas de la realidad que se les proponen o se
detectan en un contexto determinado ; lo que demuestra la pertinencia de los diferentes nucleos teoricos y
metodolégico de la Concepcion de formaciéon del Licenciado en Educacion Biologia para la
transversalizacion del enfoque de género a partir del contenido biolégico.
La valoracion general, a partir de la implementacion de toda la propuesta, revela los siguientes resultados:
e Con relacion a los conocimientos de educacion de género que en la etapa inicial se expresaban a un nivel
reproductivo, al término de la puesta en practica de la propuesta, se pueden percibir los cambios operados
en la muestra con relacién a los obtenidos en el diagnéstico preliminar. De modo, que estos resultados
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indican la mejoria alcanzada por los escolares en los renglones medidos, después de recibir la influencia
formativa del colectivo de profesores de la carrera, contemplados y fundamentados en la Concepcion.

Los estudiantes muestran una palpable motivacion, sensibilizacion e interés por la tematica de género, en
oposicion a los resultados de la constatacién inicial.

El 92% de los estudiantes manifiestan un comportamiento adecuado en correspondencia con la tematica
de género abordados en las diferentes actividades desarrolladas.

Se observa un indice favorable en relacién con el nivel de respuesta a las tareas asignadas: de un 60%
reflejado en el diagnostico preliminar, asciende a un 92% en los estudiantes.

La mayoria de los estudiantes muestran habilidades profesionales pedagdgicas ante la tematica que se
investiga durante el desarrollo de actividades investigativas y extensionistas desarrolladas en el proceso
formativo.

Se logra en un 93 % la correspondencia entre el conocimiento, las habilidades y el comportamiento

individual y social.

Del analisis realizado en la constatacion final se derivan las siguientes regularidades:

Se alcanza un mayor nivel de conocimientos en los contenidos relacionados con la Educacién de género
en el proceso formativo, en los miembros de los colectivos de profesores que impacta en la formacion de
los estudiantes de la carrera Licenciatura en Educacion Biologia.

Motivacion por la puesta en practica del Hiperentorno de aprendizaje “Educacion de género desde los
aprendizajes del contenido biolégico” lo cual favorece el conocimiento en cuanto a la transversalizacion
del enfoque de género en este profesional.

La integracion del colectivo de profesores que intervienen en el proceso formativo para favorecer la

insercion de la transversalizacion del enfoque de género en la formacién del profesional de la carrera.
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e Transformaciones en comportamientos individuales y sociales adecuados y habilidades profesionales
pedagdgicas en los estudiantes, objeto de investigacion.

e La concrecion de la Concepcion de formacidn del Licenciado en Educacion Biologia para la
transversalizacion del enfoque de género a partir del contenido biolégico, aun sin dar completa solucion a
la totalidad de las problemas generados en el trabajo pata la transversalizacion del enfoque de género en
los estudiantes de la carrera, destaca las potencialidades formativas del contenido biologico desde lo
académico, investigativo y extensionista, como resultado de la triada instruccién-educacion-desarrollo y la
congruencia del sistema de influencias en torno a la Educacién de género, en el proceso formativo.

En relaciéon con la factibilidad de los resultados de la aplicacion empirica del Procedimiento metodoldgico para
la transversalizacion del enfoque de género en la formacion del profesional de la carrera Licenciatura en
Educacién Biologia, en vinculo con el Hiperentorno de aprendizaje “Educacion de género desde los
aprendizajes del contenido bioldgico”, que sustenta la presente investigacion, se tienen en cuenta dos
dimensiones del proceso de validacion: interna y externa. En la primera, es perceptible sus influencias
positivas, atendido por via institucional y con respecto a la segunda, resulta evidente la funcionalidad de la
propuesta en el contexto de aplicacion, aspecto que advierte la posibilidad de su contextualizacién, en
escenarios de similar naturaleza.

Finalmente se puede expresar que la realidad exhibida por la informacion proporcionada, constituye una

evidencia incuestionable de la significacion real de la Concepcion de formacién del Licenciado en Educacién

Biologia para la transversalizacién del enfoque de género a partir del contenido biolégico, cuestion que

contribuye a la confirmacién de la validez de la hipotesis de la presente investigacion, en estudiantes de la

carrera Licenciatura en Educacién Biologia de la Universidad de Holguin.

Introduccion en la practica del Procedimiento metodoldgico para la transversalizacion del enfoque de género

en la formacion del profesional de la carrera Licenciatura en Educacién Biologia, en vinculo con el
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Hiperentorno de aprendizaje “Educacion de género desde los aprendizajes del contenido biologico “en la

Educacion Preuniversitaria de la provincia Holguin.

Una vez concluido la realizacion del cuasiexperimento, se procede a introducir parcialmente en la practica los

resultados tedricos y practicos obtenidos con el trabajo investigativo.

e Aplicacién del Procedimiento metodoldgico para la transversalizacion del enfoque de género en la
formacion del profesional de la carrera Licenciatura en Educacién Biologia, en vinculo con el Hiperentorno
de aprendizaje “Educacion de género desde los aprendizajes del contenido biolégico” en su conjunto en el
IPU “Enrique José Varona” y el IPU “José Marti Pérez” del municipio de Holguin que no pertenecian a la
muestra de la investigacion. Se cuenta con avales de las Direcciones Municipales de Educacion el
territorio.

e Realizacion de talleres de preparacion provinciales con metodélogos municipales, responsables de
asignaturas y profesores de Biologia que no pertenecian a la muestra.

e | a metodologia para la transversalizacién del enfoque de género en el territorio, para el preuniversitario,
se ha organizado a partir de la determinacién de los contenidos formativos y las potencialidades del
contenido bioldgico.

e El contenido de las actividades elaboradas en el aspecto interventivo de la Concepcion esta reconocido
como material basico para la preparacion de las disciplinas Biologia Molecular y Celular, Anatomia y
Fisiologia y Genética Ecologica para la formacion del profesional de la carrera Licenciatura en Educacion
Biologia.

e Se han impartido cursos de superacién sobre la transversalizaciéon del enfoque de género a través del
empleo del Procedimiento elaborado, con profesores de Biologia en ejercicio del preuniversitario del

territorio holguinero.
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Como parte de la generalizacion se incluye la propuesta en el resto de los preuniversitarios del territorio,

por su vinculacion con la formacion del estudiante y su preparacion para la vida.

CONCLUSIONES DEL CAPITULO

Como resultado del andlisis realizado con el Criterio de los expertos, se posibilita realizar precisiones
tedricas a la Concepcion de formacion del Licenciado en Educacion Biologia para la transversalizacion del
enfoque de género a partir del contenido bioldgico, se contribuye a su perfeccionamiento y expresa su
validez, asi como su implementacién en la practica del proceso formativo.

Los talleres de socializaciéon posibilitan el perfeccionamiento de la estructura de la Concepcién de
formacion del Licenciado en Educacion Biologia para la transversalizacion del enfoque de género a partir
del contenido biolégico propuesta.

A través del cuasiexperimento se puede corroborar la pertinencia del Procedimiento metodoldgico para la
transversalizacion del enfoque de género en la formacion del profesional de la carrera Licenciatura en
Educacién Biologia, en vinculo con el Hiperentorno de aprendizaje “Educacién de género desde los
aprendizajes del contenido bioldgico” en las condiciones del contexto educativo.

La aplicacién del Procedimiento metodoldgico para la transversalizacion del enfoque de género en la
formacion del profesional de la carrera Licenciatura en Educacién Biologia, en vinculo con el Hiperentorno
de aprendizaje “Educacion de género desde los aprendizajes del contenido bioldgico®, propicia que los
estudiantes, muestren resultados positivos y superiores en el conocimiento, en sus formas de
comportamiento y en las habilidades profesionales pedagdgicas, lo que evidencia que estos tienen altas
posibilidades para el desarrollo de la transversalizacion del enfoque de género, y que es un deber de los

profesores, contribuir a su educacion.
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CONCLUSIONES

El cumplimiento de las tareas investigativas planteadas para el estudio de la transversalizacion del enfoque de

género en la formacion del Licenciado en Educacion Biologia permite arribar a las siguientes consideraciones:

La caracterizacion de la transversalizacion del enfoque de género en procesos educacionales,
especificamente en la formacion del Licenciado en Educacion Biologia arroja que, en los modelos de
formacion, es insuficiente la concepcion de la transversalizacion del enfoque de género, como contenido
formativo.

El estudio de la bibliografia cientifica refleja que los resultados investigativos dirigidos a la
transversalizacion del enfoque de género en la formacién del Licenciado en Educacion Biologia, son
generales y no particularizan en la preparacion del futuro egresado de esta carrera. Se revela la
necesidad de argumentar la formacién el profesional para responder a las demandas de los estudiantes
de esta carrera desde el trabajo interdisciplinario del claustro universitario.

El diagnéstico inicial evidencia carencias que se expresan en la formacion de habilidades profesionales
pedagdgicas para solucionar los problemas profesionales relacionados con la transversalizacion del
enfoque de género, desde bases equitativas. Ello justifica la necesidad de ofrecer una Concepcion que
posibilite transformar la situacién actual.

La concepcion se sustenta en las evidencias empiricas derivada de estudios de proyectos de
investigacion en la realidad de los estudiantes de preuniversitarios de la provincia y de la formacién del
Licenciado en Educacion Biologia de la Universidad de Holguin y en las aproximaciones teoricas
asumidas desde posicionamientos filoséficos y sociologicos, las proyecciones para el desarrollo
sostenible a nivel social y las exigencias de la universidad del siglo XXI todo desde la perspectiva de una

Educacién Superior de calidad en la formacion de los profesionales.
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Se implementa, en la practica, mediante un procedimiento metodologico para la transversalizacion del
enfoque de género en la formacion del profesional de la carrera Licenciatura en Educacion Biologia,
estructurado en cuatro acciones con operaciones que permiten la creacion de condiciones previas, el
disefio de acciones formativas que garanticen el trabajo interdisciplinar del contenido bioldgico para la
transversalizacion del enfoque de género; la implementacion y la evaluacion de las acciones formativas.
Esto implica que todo el claustro de la carrera forme un estudiante que pueda atender a la diversidad
desde bases equitativas de género.

Se comprobd, por los resultados de los métodos aplicados, que existen evidencias positivas acerca del
empleo del procedimiento metodolégico. Las acciones y operaciones contenidas dinamizan el trabajo
cientifico y metodoldgico de la carrera en el tratamiento del contenido biolégico desde una perspectiva
interdisciplinaria. Ello favorece la preparacion cientifico-metodoldgica del colectivo de profesores de la
carrera, lo que permite corroborar la novedad cientifica de la investigacién, la solucién al problema
cientifico y el alcance del objetivo de la investigacion.

La realizacién de la investigacion favorece un realce de las concepciones tedricas metodoldgicas sobre
la transversalizacion del enfoque de género en la formacién del Licenciado en Educacion Biologia, por

parte del investigador y de los implicados en este estudio.
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RECOMENDACIONES

De acuerdo con los resultados obtenidos en la investigacion se recomienda continuar en la profundizacion

de:

Las principales posiciones tedricas sobre la transversalizacidn del enfoque de género en la formacion del
Licenciado en Educacién Biologia, de manera que se revelen nuevas variables a tener en cuenta para
caracterizar el proceso mencionado desde los sustentos del Plan de Estudio “E”.

Continuar con el trabajo de la Disciplina Principal Integradora en la concepcidn e implementacion de
actividades en diferentes centros educativos, de manera que el estudiante en formacién consolide el
desarrollo de habilidades profesionales pedagogicas en este sentido.

Sistematizar el empleo del procedimiento, a partir del redisefio de las acciones para enriquecer la
practica pedagogica y obtener criterios de validez y fiabilidad mas acabados.

Concebir, en la superacion de los egresados de la carrera, lo relacionado, con la transversalizacién del
enfoque de género desde las potencialidades que ofrece el contenido bioldgico, desde bases equitativas
y de justicia social.

Proponer a la Comisién Nacional de la Carrera Licenciatura en Educacién Biologia la insercion de los
contenidos de la Concepcidn con énfasis a los problemas y habilidades profesionales pedagogicas, el
sistema de contenidos congregados en los nucleos teoricos y los escenarios formativos en el proceso de

formacion de este profesional.
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ANEXO |

Operacionalizacion de la variable dependiente

Concepto/Definicion Dimensiones Indicadores Instrumentos

La transversalizacion del enfoque de género | Cognitivo Orientacion del contenido Biologico Prueba pedagdgica

desde el contenido biologico Construccion del género humano Observacion participante
Identidad de género Encuesta

Definicién: Contenidos que atraviesan el Subjetividad masculina y femenina Revisién de documentos

curriculo, encaminados a Vvisibilizar las Dimorfismo

relaciones existentes entre los géneros en el Matriz emocional

contexto escolar y desarrollar estrategias que Pensamiento critico valorativo

promuevan formas de vida desde relaciones Actitud critica

equitativas, responsables y de justicia social, Formacion de acciones valorativas

entre el estudiantado y el profesorado de uno Autorregulacion efectiva del aprendizaje

y otro sexo en todos sus contextos de | Afectivo Motivaciones Personales Entrevista Grupal e individual

actuacion. Naranjo 2010.

Estilos de Vida

Proyectos de vida

Encuesta

Axioldgica

Autovaloracion permanente

Observacion Encubierta




Desarrollo de actitud critica
Sentimientos

Cualidades
Comportamientos

Motivos

Intereses

Entrevista grupal e individual

Encuesta

Socioldgica

Reconocimiento social

Reconocimiento personal

Incorporacién personal y social activa
Actitud activa y transformadora

Seguridad de aprobacidn y estimacion social

Contextos de actuacion

Encuesta
Entrevista

Observacién Participante




ANEXO I
Guia de revision de documentos rectores y metodoldgicos de la carrera

Objetivo: Recopilar informacion sobre la salida curricular en los objetivos y contenidos de los documentos

rectores de la carrera y de los programas de asignaturas la tematica que se investiga; asi como conocer sobre

la preparacion metodoldgica que recibe el colectivo pedagdgico con respecto a la transversalizacion del
enfoque de género.

1. Presencia en los documentos rectores de la carrera de objetivos, habilidades y contenidos en las
disciplinas y asignaturas dirigidos a la formacién inicial del Licenciado en Biologia para la
transversalizacion del enfoque de género.

2. Proyeccién en el trabajo metodoldgico de la carrera del tratamiento de contenidos especificos en cada
una de las asignaturas que permita la transversalizacion del enfoque de género.
Presencia de elementos curriculares que potencien la formacién del docente en lo relacionado con la
equidad de género. Enfoque de los contenidos de las asignaturas y tareas docentes en los componentes
académico, laboral e investigativo.

3. Existencia de materiales docentes disefiados especificamente para las necesidades del docente en
formacion, de acuerdo con los conceptos y tendencias actuales de la Educaciéon Superior en torno a la
transversalizacion del enfoque de género.

Resultados de la revision de documentos rectores y metodoldgicos de la carrera

No Aspecto Si No A veces

1 Documentos rectores de la carrera X

Objetivos X

Habilidades X




Contenidos

Trabajo metodoldgico

Elementos curriculares

Materiales docentes




ANEXO llI

Encuesta a profesores de la carrera Licenciado en Educacion Biologia

Objetivo: Obtener informacion sobre los niveles de preparacién recibidos desde la formacion del Licenciado en
Educacién Biologia para la transversalizacion del enfoque de género, asi como la valoracion que tiene acerca
de la preparacion que reciben en la actualidad los estudiantes de la carrera en este contenido.

Estimado profesor(a), nos encontramos realizando un estudio relacionado con la transversalizacion del
enfoque de género en la formacién del Licenciado en Educacion Biologia. Teniendo en cuenta la incidencia
que tiene usted en la problematica abordada, necesitamos de su valiosa colaboracion. Confiamos en su
seriedad y alto sentido profesional. Le damos las gracias por la ayuda prestada.

Datos generales:

Cargo

Afos de experiencia en la Educacion Superior

Titulos que posee

Especialidad de graduado

Plan de estudio en el que se formd

Cuestionario.

—_

¢ Qué entiende usted por transversalizacion del enfoque de género en procesos educacionales?

2. ;Qué contenidos recibié usted en la formacién inicial en lo relacionado con la transversalizacion del
enfoque de género?

3. ¢Qué contenidos recibid en la formacion inicial en lo relacionado con la categoria género y su relacion
con la formacién de su personalidad?

4. ;Qué preparacion recibié sobre los elementos que conforman esta categoria y sus caracteristicas?

Argumente.



5. ¢ Qué experiencia tiene en el frabajo de la temética abordada desde sus clases?

6. ¢Como la asignatura que imparte contribuye a la formacion del futuro profesional para la
transversalizacion del enfoque de género? Argumente

7. ¢Qué factores estan incidiendo en la calidad de la preparacion de los estudiantes para la
transversalizacion del enfoque de género?

8. ¢Qué criterios tiene usted de la practica — laboral investigativa que realizan los estudiantes para
prepararlos en la transversalizacion del enfoque de género?

Resultados de la encuesta aplicada a profesores de la carrera Licenciado en Educacion Biologia

Nivel de respuesta de cada una de las fuentes

No Elementos evaluados Encuestados A (alto) M (medio) B (bajo)
1 | Definicion de TEG 12 1 3 9
2 | Potencialidades del contenido para la 12 _ 2 10
TEG desde la formacion inicial

3 | Relacion género- personalidad 12 3 1 8

4 | Nivel de preparaciéon en la categoria 12 _ _ 12
género

5 | Experiencia en el trabajo con Ia 12 _ _ 12
categoria género

6 | Potencialidades desde su asignatura 12 _ _ 12
para TEG

7 | Factores que inciden en la preparacion 12 4 3 S
para TEG

8 | Acciones de la PLI parala TEG 12 2 10




ANEXO IV

Encuesta a estudiantes de la carrera Licenciatura en Educacion Biologia.
Objetivo: Constatar el estado actual de la preparacién de los estudiantes para la transversalizacidén del
enfoque de género en el preuniversitario.
Estimado (a) estudiante como parte de la investigacion que se realiza para el perfeccionamiento de la
formacion del futuro profesor de biologia en la educacidn preuniversitaria, se requiere su colaboracion en este
sentido, por lo que necesitamos responda las siguientes interrogantes.
Afio que cursa:

Cuestionario.

—_

¢ Qué es el enfoque de género?

2. ¢Consideras necesario el logro de la igualdad de oportunidades y la equidad entre hombres y mujeres
para el desarrollo personal? Argumenta tu respuesta.

3. ¢ Consideras que desde tu rol profesional debes potenciar la educacion integral con enfoque de género?

4. ;Qué entiende usted por transversalizacion del enfoque de género en procesos educacionales?

9. Menciona las asignaturas y los contenidos que han contribuido en tu preparacion para la
transversalizacion del enfoque de género en la educacion preuniversitaria.

6. Conoces que existen especialistas e instituciones que pueden asesorarte en relacion a esta tematica.

7. ¢ Has tenido la vivencia en la practica laboral de trabajar esta tematica a través de las clases de biologia?

8. Presentaste dificultades para trabajar la tematica que se investiga en la educacion preuniversitaria?

Argumenta.



Resultado de la encuesta aplicada a estudiantes de la carrera Licenciatura en Educacion Biologia.

Nivel de preparacion en la Tematica

No Elementos evaluados Encuestados A (alto) M (medio) | B (bajo)
1 | Definicidén de enfoque de género 7 1 2 4
2 | Necesidad de lograr la equidad entre 7 _ 1 6
hombres y mujeres

3 | Necesidad de potenciar una educacion 7 1 o 6
integral con enfoque de género

4 | Definicién de TEG 7 . . 7

5 | Asignaturas y  contenidos  que 7 _ _ 7
contribuyen en la TEG en el
preuniversitario

6 | Especialistas e instituciones que pueden 7 1 _ 6
asesorarte en la tematica

7 | Vivencias en la practica laboral para 7 _ _ 7
trabajar la tematica desde la clase de
biologia

8 | Dificultades para trabajar la tematica en 7 7

la educacion preuniversitaria




ANEXOV
Entrevista grupal a directivos de la Educacion Preuniversitaria a nivel provincial
Objetivo: Analizar las principales regularidades que se aprecian en la educacion preuniversitaria en cuanto a la
transversalizacion del enfoque de género.
De acuerdo con sus funciones como directivo de la Educacién Preuniversitaria, es necesario tomar en cuenta
su opinion acerca de la preparacion que tienen los profesores de Biologia y los estudiantes de la carrera
Licenciado en Educacion Biologia para la transversalizacién del enfoque de género, por lo que se necesita
responda las siguientes preguntas:
1. ¢Considera usted que existen condiciones en el preuniversitario que contribuyen a la transversalizacion
del enfoque de género? Argumente.
2. ¢Cuales son las principales acciones que se desarrollan en los niveles de direccién de la Educaciéon
Preuniversitaria para la transversalizacién del enfoque de género?
3. ¢ Considera usted que es responsabilidad del profesor de biologia de atender a los temas de género en la
institucion escolar? Argumente.
4. ;Considera usted que los docentes del preuniversitario asumen con buena disposicion la atencién a los
estudiantes para que conozcan sobre esta tematica? Argumente
5. ¢ Cree que es necesario preparar al profesional de la carrera Licenciado en Educacion Biologia para la
transversalizacion del enfoque de género, desde la formacion inicial? Argumente.

Resultados de la entrevista grupal a directivos de la Educacion Preuniversitaria a nivel provincial

Entrevistados Preguntas Si No A veces
1 1 X
2 X







ANEXO VI
Prueba pedagdgica aplicada en la asignatura Anatomia y Fisiologia |

1. Observa la siguiente imagen

a) ldentifica las estructuras sefialadas y diga a qué nivel funcional del sistema nervioso corresponde.

b) Por qué el nivel identificado en f constituye la maxima especializacion de la conformacion del género
humano. Argumente

2. Teniendo en cuenta los fundamentos psicologicos del desarrollo humano y su estrecha relacién con la
unidad biolégica y social. Determina las caracteristicas correspondientes al nivel cortical y sus
manifestaciones en el comportamiento individual y social de la personalidad.

a) Qué relacion se establece entre las aristas que conforman al organismo humano como ser
biopsicosocial independientemente del sexo bioldgico que posean, su identidad y orientacién sexual
en la sociedad contemporanea.

3. Durante el proceso de fecundacién ocurren un grupo de acontecimientos inherentes al ser humano.
Expresa las principales diferencias biolégicas, psicologicas y sociales que se manifiestan en el género
humano durante el desarrollo ontogenético

4. El dimorfismo sexual presente en los diferentes tipos de comportamiento masculino y femenino se
debe en gran medida a la existencia de diferentes niveles de hormonas sexuales en varones y

hembras. Argumente el planteamiento anterior



Resultado de la Prueba Pedagogica de entrada en la Asignatura Anatomia y Fisiologia

Muestra Preguntas Alto % Medio | % Bajo %
1 _ 0,00 1 14,2 6 85,7
7 2 1 14,2 __ 10,00 6 85,7
3 1 14,2 1 14,2 5 71,4
4 _ 0,00 1 14,2 6 85,7




ANEXO VI

Prueba pedagodgica aplicada en la asignatura Genética Ecoldgica

1. Desde el punto de vista genético ocurren una serie de procesos que comienzan con el proceso de
fecundacion a partir del cual se forma un nuevo individuo.

a) ¢Qué relacion se establece entre el sexo genético y el género humano?

2. La interaccion genotipo-ambiente-fenotipo-adaptacion constituye la base fundamental del género
humano. Argumenta la afirmacién anterior.

3. Argumente la siguiente afirmacion. "La variabilidad en los comportamientos humanos tiene su base en
la variacion genética, fendbmeno que ocurre a nivel molecular y que provoca diversidad y adaptacion en
el género humano"

4. Valore como ocurre la evolucion biosocial del género humano y su relacién con las diferentes formas
de su comportamiento.

Resultado de la Prueba Pedagogica de entrada en la Asignatura Genética Ecologica

Muestra Preguntas Alto % Medio | % Bajo %
1 _ 0,00 _ 0,00 7 100
7 2 1 14,2 _ 0,00 6 85,7
3 1 14,2 1 14,2 5 71,4
4 _ 0,00 1 14,2 6 85,7




ANEXOVII
Revision a preparacion de Asignaturas
Objetivo: Identificar el tratamiento dado a la transversalizacion del enfoque de género.
Criterios
1. Relacion entre contenido de aprendizaje y la educacion de género.
2. Seleccidn de los contenidos de género para su salida durante el desarrollo de la clase.
3. Relacién entre el contenido a transversalizar y las habilidades pedagdgicas profesionales de los
estudiantes para el logro de este propdsito.
Se revisaron un total de 15 protocolos los resultados muestran que en el primer criterio solo en tres se le
prestaba atencion, para un 20,0%), en cuanto al segundo criterio solo en cinco de cierta manera le propiciaba
atencion de forma intencionada lo que representé un 33,3% vy finalmente el Gltimo criterio arrojé que solo en 2
se relacionaban los contenidos con la formacién de habilidades pedagdgicas profesionales lo que significd
un13,3%.
Estos bajos resultados muestran que no se le da tratamiento a la transversalizacién del enfoque de género en

la formacion del Licenciado en Educacién Biologia.



ANEXO IX
Criterio de expertos
ENCUESTA PARA LA SELECCION DE EXPERTOS

Nombre:

Usted ha sido seleccionado como posible experto para ser consultado respecto a la transversalizacién del
enfoque de género en la formacién del Licenciado en Educacion Biologia propuestos por una investigacion
desarrollada por la facultad de Ciencias Naturales y Agropecuaria.

Necesitamos antes de realizar la consulta correspondiente como parte del método empirico de investigacion
“Criterio a expertos”, determinar su coeficiente de competencia para reforzar la validez del resultado de la
consulta que realizaremos.

Por esa razon le rogamos que responda las siguientes preguntas de la forma mas objetiva que le sea posible.

Marque con una cruz en la tabla siguiente el valor que se corresponda con el grado de conocimientos que Ud.
posee sobre el tema “La formacidn del licenciado en educacion biologia para la transversalizacion del enfoque
de género en el preuniversitario cubano”. (Considera Ud. Quela escala que le presentamos es ascendente, es

decir el conocimiento sobre el tema referido va creciendo desde el 0 hasta el 10).

0 1 2 3 4 |5 6 7 8 9 10

1. Realice una autovaloracién del grado de influencia de cada una de las fuentes que le presentamos a
continuacién, ha tenido en su conocimiento y criterios sobre la determinacion de indicadores para evaluar
la calidad de la educacién. Para ello marque con una cruz (x) segun corresponda A (alta) M (media) B

(bajo).



FUENTES DE ARGUMENTACION GRADO DE INFLUENCIA DE CADA UNA DE LAS
FUENTES
A (Alto) M (Medio) B(Bajo)

Analisis tedrico realizado por Ud. 10 2 10

Su experiencia obtenida 8 5 9

Trabajos de autores nacionales 13 2 7

Trabajos de autores extranjeros 8 4 10

Su propio conocimiento del estudio del | 5 6 11

problema en el extranjero

Su intuicion 15 7 -

Procesamiento estadistico del criterio de expertos

Objetivo: Determinar el panel de expertos a partir los niveles de competencia.

Determinacion de los coeficientes de competencia

FUENTES DE ARGUMENTACION

GRADO DE INFLUENCIA DE CADA UNA DE LAS FUENTES

Muy alto

Alto

Medio

Bajo

Muy Bajo

Capacidad de analisis.

Experiencia de orden empirico

(profesional).

Experiencia en el desarrollo de

investigaciones

Conocimiento del estado actual del




problema.

Comprension del problema

El punto de corte para el coeficiente de competencia viene prefijado en el valor k=0,75. A continuacion se
presentan los resultados de los coeficientes para cada uno de los candidatos. Los valores rechazados (k<0,75)

aparecen en negritas.

Candidatos | Kc Ka K="2(Kc+Ka)
1 08 088 |0084
2 08 0,79 0,80
3 0,9 093 092
4 0,9 088 |0,89
5 0,7 048 | 059
6 09 079 085
7 0,7 082 0,76
8 08 0,79 0,80
9 0,6 0,70 | 0,65
10 08 0,77 |0,79
11 0,7 082 |0,76
12 08 0,79 0,80




13 08 0,93 0.87
14 0,7 0,48 0,59
15 08 0,79 0,80
16 08 0,79 0,80
17 0,8 0,71 0,76
18 0,9 0,79 0,85
19 08 0,88 0,84
20 08 0,85 0,85
21 0,6 0,70 0,65
22 08 0,90 0,85




Cuestionario para la evaluacion de los resultados cientificos
Objetivo: evaluar los componentes de la concepcion y del procedimiento metodoldgico ofrecidos para su
enriquecimiento en la practica educativa de la carrera.
Condiciones: Los expertos seleccionados reciben una copia de la primera version de la concepcion y del
procedimiento metodologico en formato digital a través del servicio de mensajeria electronica (e-mail).
Estimado(a) compafiero(a):
Usted ha sido seleccionado como experto en la presente investigacion, por su alta preparacion en el tema.
Le pedimos que conteste las preguntas siguientes: evalle cada una de las ideas cientificas de la
concepcion y del procedimiento metodoldgico (marque con una equis en cada fila):
Leyenda:
MA: Muy adecuado
BA: Bastante adecuado
A: Adecuado
PA: Poco adecuado

I: Inadecuado

ASPECTOS A EVALUAR EVALUACION

MA BA A PA

Necesidad de estructurar el proceso
formativo del profesional de la carrera
Licenciatura en Educacion Biologia

para la transversalizacion del enfoque




de género.

Definicién de la Concepcion

Objetividad.

Valor pedagogico.

Generalidad

Valor direccionador

Rigor cientifico

Grado de fundamentacion teniendo en
cuenta las particularidades del
proceso formativo del profesional y

de la categoria diagndstica.

Relacién entre la argumentacion de
cada nucleo y el sistema de

conocimientos.

Rigor cientifico de las habilidades
pedagdgicas profesionales y las

cualidades de este profesional.

Relacién de los nucleos tedricos, el
sistema de conocimientos, las
habilidades profesionales

pedagogicas y cualidades del




profesional

Grado de argumentacion

Relacién de los nucleos teoricos.

Factibilidad para su incorporacion al
proceso formativo del profesional de
la carrera Licenciado en Educacion

Biologia

Pertinencia

Grado de argumentacion

Relacién entre los diferentes niveles y

las restantes ideas de la concepcién

Pertinencia

Relaciéon entre las acciones y

operaciones

Caracter orientador para el trabajo

metodoldgico de la carrera

Aplicabilidad de las acciones y
operaciones en la dinamica

del trabajo metodoldgico de la carrera.




Ofrezca sus comentarios, criticas y recomendaciones sobre la concepcion de formacion del Licenciado en
Educacion Biologia para la transversalizacion del enfoque de género a partir del contenido biol6gico y el
procedimiento metodoldgico para la transversalizacion del enfoque de género en la formacién del profesional
de la carrera Licenciado en Educacion Biologia, en vinculo con el Hiperentorno de aprendizaje “Educacion de

género desde los aprendizajes del contenido bioldgico”.



APLICACION DEL DELFOSOT

Indicadores Matriz de Frecuencia
C1 C2 |C3 C4 |C5 | Total
1 18 2 2 0 0 22
2 19 3 0 0 0 22
3 17 2 3 0 0 22
4 20 2 0 0 0 22
5 19 3 0 0 0 22
6 21 1 0 0 0 22
Indicadores | Matriz de Frecuencia Acumulada
C1 C2 |C3 C4 |Ch
1 19 20 22 22 22
2 18 22 22 22 22
3 20 21 22 22 22
4 21 22 22 22 22
5 21 22 22 22 22
6 19 22 22 22 22




Indicadores

Matriz de Frecuencia Relativas

(Probabilidades acumuladas)

ct |C2 |C3 C4 |C5

1 0,70 |0,97 | 1,00 1,00 | 1,00

2 0,83 | 1,00 | 1,00 1,00 | 1,00

3 0,67 [0,93 | 1,00 1,00 | 1,00

4 0,77 | 1,00 | 1,00 1,00 | 1,00

5 0,83 | 1,00 | 1,00 1,00 | 1,00

6 0,90 |1,00 | 1,00 1,00 | 1,00
Indicadores MATRIZ DE VALORES DE ABSCISAS

SUMA | PROMEDIO | ESCALA

1 052 [183 |5 5 12,35 | 3,090

2 097 |500 |500 |500 |1597 |3,992

3 043 |150 |500 |500 |1193 |2983

4 0,73 |5,00 |500 |500 |1573 |3,932

5 097 |500 |500 |500 |1597 |3,992

6 1,28 | 500 |[500 |500 |16,28 |4,070
Suma 4,90 |23,33|30,00 |30,00 88,23

Limites




METHODO DELPHI (CRITERIO DE EXPERTO)

TOTAL DE EXPERTOS 22

TOTAL DE INDICADORES 6

CATEGORIAS EVALUATIVAS 5

Indicadores Categorias Evaluativas
E1 E2 E3 E4 E5 | Total

1 14 6 2 _ _ 22
2 18 4 _ _ _ 22
3 13 7 2 _ _ 22
4 19 3 _ _ _ 22
5 20 2 _ _ _ 22
6 20 2 _ _ _ 22

RESULTADOS DEL PROCESAMIENTO DE LOS DATOS

INDICADORES | CATEGORIA
1 Muy Adecuado
2 Muy Adecuado
3 Muy Adecuado
4 Muy Adecuado
S Muy Adecuado
6 Muy Adecuado




ANEXO X
Realizacion de los talleres de opinion critica y construccion colectiva.
Taller No. 1
Tema: La concepcion de transversalizacion del enfoque de género en la formacién del profesional de la
carrera Licenciatura en Educacion Biologia.
Objetivo: Valorar la estructuracién de la concepcion de formacidn del Licenciado en Educacion Biologia para la

transversalizacion del enfoque de género a partir del contenido bioldgico.

Métodos: Problémicos, conversacion heuristica

Introduccion

Breve descripcion sobre qué caracteriza la actividad a realizar, las reglas de trabajo en grupo y la propuesta
de temas a tratar en los talleres restantes. Se problematiza sobre la realidad educativa en torno a la atencién a
la diversidad escolar, sus implicaciones pedagdgicas, psicolégicas y éticas. Se piden ejemplos de
experiencias profesionales en torno al asunto. Para este momento se emplea una técnica participativa, con el
objetivo de favorecer el clima de confianza y cooperacion.

Desarrollo

El autor del estudio realiza la presentaciéon de la concepcion, enfatiza en cada de las ideas cientificas y
conduce la discusion a partir del estudio previo del resumen entregado sobre la modelacion.

Se apoya en un profesor que anota las consideraciones realizadas por los participantes.

Presenta los criterios resumidos y se llega a consenso sobre las ideas que resumen el taller.

Conclusiones

Se presentan las ideas conclusivas en torno a las potencialidades del contenido bioldgico y los niveles de
formacion.

Se recogen opiniones sobre lo positivo, lo negativo e interesante ocurrido en la sesién de trabajo.



Aprobacion del proximo tema a discusién.

Taller no. 2.

Tema: Procedimiento metodoldgico para la transversalizacion del enfoque de género en la formacion del
profesional de la carrera Licenciatura en Educacion Biologia, en vinculo con el Hiperentorno de aprendizaje
“Educacion de género desde los aprendizajes del contenido biolégico”

Objetivo: Valorar la estructuracion del procedimiento metodoldgico para la transversalizacion del enfoque de
género en la formacion del profesional de la carrera Licenciatura en Educacién Biologia, en vinculo con el
Hiperentorno de aprendizaje “Educacion de género desde los aprendizajes del contenido biologico”.

Métodos: Problémicos, conversacion heuristica

Introduccion

Breve descripcion sobre qué caracteriza la actividad a realizar, las reglas de trabajo en grupo y la propuesta
de temas a tratar en los talleres restantes. Se retoman las valoraciones realizadas sobre la concepcion y se
precisa que la concrecion de la misma ha de realizarse desde el trabajo metodoldgico para lo cual se presenta
un procedimiento. Este recurso tiene como particularidad la identificacion de los nodos de articulacion. Se
piden ejemplos de experiencias profesionales en torno al asunto. Para este momento se emplea una técnica
participativa, con el objetivo de favorecer el clima de confianza y cooperacion.

Desarrollo

El autor del estudio realiza la presentacion del procedimiento, enfatiza en cada de las acciones y operaciones
y conduce la discusion a partir del estudio previo del resumen entregado sobre la propuesta.

Se apoya en un profesor que anota las consideraciones realizadas por los participantes.

Presenta los criterios resumidos y se llega a consenso sobre las ideas que resumen el taller.



Conclusiones
Se presentan las ideas conclusivas en torno a las acciones y operaciones a desarrollar por el claustro para la
formacion del estudiante de la carrera Licenciado en Educacion Biologia en este contenido.

Se recogen opiniones sobre lo positivo, lo negativo e interesante ocurrido en la sesion de trabajo.



