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SINTESIS

La evaluacion del estudiante en el area de Humanidades de Secundaria Basica es un componente del proceso
formativo que ha evidenciado tendencias a cambios sustanciales, a fin de beneficiar sus funciones
pedagdgicas, encaminadas a la preparacion de los profesores para la toma de decisiones didacticas hacia el
mejoramiento de los resultados que hoy exhibe este nivel educativo en el territorio guantanamero.

La presente investigacion, tiene como objetivo la elaboracion de una Metodologia sustentada en un Modelo
Didéactico para la evaluaciéon del aprendizaje en el area de Humanidades de Secundaria Basica, el cual
permite, a partir de las relaciones entre las categorias objetivo-contenido-método del proceso evaluativo,
determinar los nucleos teoricos integradores de las asignaturas para la formaciéon humanistica del estudiante.
Se tienen en cuenta los objetivos del modelo educativo y el contexto donde se inscribe la propuesta. Todo ello
contribuye a determinar métodos evaluativos, que desde su concepcidn responden a una aspiracion del
quehacer didactico, lejos del caracter fragmentado y estructuralista, que ha caracterizado el tratamiento de la
evaluacion en esta area.

La pertinencia y factibilidad de la propuesta se constatan a través de diferentes métodos cientificos, que

demuestran la posibilidad de su aplicacién en la practica pedagdgica.
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INTRODUCCION

En el mundo de hoy, los sistemas educativos trabajan por elevar la calidad de la educacion, como elemento
esencial para conseguir el progreso humano, por cuanto se observa una toma de conciencia de politicos,
gobernantes e investigadores exteriorizada en su voluntad por multiplicar acciones en este sentido. El tema ha
sido llevado a debate en diferentes ambitos, en los que se ha expresado la necesidad de pasar de la palabra a
la accion, a fin de elevar la calidad de las practicas educativas y sus resultados.
Esta tematica en Cuba se aprecia en los lineamientos de 2011 sobre la Politica Econémica y Social del Partido
y la Revolucién Cubana, trazados en el VI Congreso del Partido Comunista de Cuba, asi como en los objetivos
aprobados en la Conferencia Nacional, los cuales han planteado pretensiones que conciernen a la educacion,
en tanto apuntan a “la necesidad de elevar el aprendizaje para el incremento de la eficiencia” (Lineamientos
145, 151: 23-25)
A partir de los lineamientos mencionados el Sistema Nacional de Educacion, a través de su proyeccion
estratégica, incluye metas y acciones a corto, mediano y largo plazo, encaminadas a perfeccionar el proceso
de ensefianza-aprendizaje en todos los niveles educativos. En este sentido, adquiere gran significatividad el
tratamiento de la evaluacion del desarrollo alcanzado por los estudiantes en el cumplimiento de los objetivos
en cada asignatura, grado y nivel.

En el caso de la Secundaria Bésica, la evaluacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje ha experimentado
cambios en los ultimos afios; sin embargo, esta tematica no ha sido la mas estudiada cientificamente; de ahi
que se revele aun la necesidad de respaldar las transformaciones que sistematicamente van surgiendo, por un
solido sustento tedrico-metodoldgico en correspondencia con los enfoques contemporaneos que plantea la
pedagogia en la escuela media cubana.

Desde esta perspectiva, la evaluacion en este nivel educativo, merece una mirada particular debido a la

existencia de un proceso formativo organizado por areas de conocimientos. Ello presupone una didactica



integradora que implique a todas y cada una de las asignaturas del area para alcanzar los objetivos
planteados en el modelo educativo de cada nivel de ensefianza.

Se trata de un sistema evaluativo, que en estrecha relacién con los demas componentes del proceso de
ensefianza-aprendizaje, permita lograr una vision holistica sobre los resultados que se obtienen en cada una
de las etapas de planeacion de dicho proceso, lo cual dé la posibilidad de una regulacion oportuna y eficaz a
partir de los problemas que resultan en el area de conocimientos, desde las relaciones de cooperacion y
colaboracion entre los profesores que imparten las distintas asignaturas.

El hecho de que hoy se precise de una mayor calidad en la implementacion de la evaluacion en el area de
conocimientos, y sea necesario contar con un desarrollo teérico mayor sobre una didactica para su
instrumentacion practica en la Secundaria Basica devela la relevancia del tema.

La observacion a clases, a actividades metodologicas, la revision de la preparacion de las asignaturas y otras
actividades docentes, como parte del desempefio profesional de la autora, durante 27 afios en el area de
Humanidades, generaron preocupacion por la necesidad de perfeccionar de evaluacion del aprendizaje en las
asignaturas humanisticas, en correspondencia con las exigencias contemporaneas. Estas inquietudes
condujeron al analisis de diferentes informes de investigaciones realizadas por un equipo multidisciplinario que
atendié las transformaciones de Secundaria Basica en la provincia de Guantanamo en los cursos del 2007 al
2009.

Asimismo, se realiz6 un estudio sobre la pertinencia del Sistema de Evaluacion escolar en este nivel educativo
en la misma provincia, entre los afios 2009-2012. Este incluy6 la revision del informe presentado por la
Direccién Provincial de Educacion en el resumen de los cursos escolares 2011-2012, y 2012-2013, asi como
un diagnostico realizado por la autora de esta investigacion en la Secundaria Basica "Arnoldo Garcia

Gonzalez" del municipio El Salvador, provincia Guantanamo, en el curso 2010-2011, el cual se sistematiz6 en



los cursos 2011-2012, 2012-2013 y 2013-2014, con el objetivo de caracterizar el estado de la evaluacion del
aprendizaje en el area de Humanidades.

Los estudios efectuados revelaron las siguientes limitaciones en la practica educativa:

o El disefio de la evaluacion se realiza de manera fragmentada.

¢ No se ofrecen orientaciones precisas acerca de como aplicar el enfoque interdisciplinario.

¢ No se encontraron en la literatura revisada indicadores que ofrezcan informacion sobre los niveles de
desarrollo alcanzado por los estudiantes en el area de Humanidades.

o No se revelan métodos evaluativos que permitan la valoracién de los resultados en la aprehension de los
contenidos humanisticos.

¢ No se ha logrado, al nivel deseado, el dominio por los profesores de los nexos cognitivos interdisciplinarios
del area de Humanidades.

La busqueda de alternativas y propuestas para encauzar la solucion de la problematica referida conllevé a la
consulta bibliografica de investigaciones con aportaciones a la teoria de la evaluacién del aprendizaje en
Cuba. Entre ellos sobresalen los trabajos de: Canovas, L. (2011); Machado, I. (2011); Hernandez, L. (2012);
Comendeiro, I. (2013); Diaz, J. (2013); Escalona, U. (2013); Maldonado, C. (2013); Lépez, F. (2013), Tamayo,
R. (2013); Téllez, C. (2014).

Estos autores han contribuido al reconocimiento de la importancia de la evaluacion desde, la evaluacion
sistematica del aprendizaje de los estudiantes, el contenido de la evaluacién de la integralidad de los
estudiantes, las relaciones entre la visidn desarrolladora y la evaluacion integrada, las funciones generales de
la direccion del proceso de evaluacion del estudiante, sin embargo, no se refieren a la necesidad de buscar los
nexos entre las asignaturas para resolver problemas comunes en un area, poniendo al descubierto la

necesidad de un enfoque interdisciplinario.



Aunque ellos contribuyen al proceso objeto de estudio en el ambito referido, sus resultados no estan
orientados directamente a la evaluacion en el area de Humanidades de la Secundaria Basica, por lo que aun
resulta insuficiente la sistematizacion tedrica en este sentido, la cual pudiera respaldar un trabajo didactico con
mayor calidad, para concebir y concretar los nucleos teéricos integradores como contenidos generalizadores
en la formacion humanistica del estudiante.

El estudio de los sustentos tedricos y la practica pedagdgica sobre la evaluacion, permitieron corroborar las
inconsistencias tedricas, que limitan la evaluacién del aprendizaje en el area de Humanidades de Secundaria
Basica:

¢ No se reconoce y contextualizan las relaciones objetivo-contenido-método en el proceso de evaluacion, en
correspondencia con el modelo de la formacion humanistica propuesto por el nivel educativo, asi como con las
potencialidades que poseen las diferentes asignaturas para tributar a dicha formacion.

e Imprecisiones en la determinacion de nucleos tedricos integradores humanisticos de contenido e
indicadores que sirvan como recursos didacticos al sistema evaluativo en el area.

e Insuficiencias en los fundamentos tedricos y metodolégicos para el tratamiento conceptual interdisciplinario
en la determinacion de métodos de evaluacion en el area.

En consecuencia, se revela una contradiccion que se manifiesta externamente entre la necesidad de una
evaluacion integradora humanistica, aspiracion del modelo formativo en el area de Humanidades de
Secundaria Bésica y el caracter fragmentado del sistema evaluativo implementado por cada una de las
asignaturas que la integran.

Esta contradiccion reflejada en el diagndstico empirico inicial permitié identificar como problema cientifico:
Insuficiencias en la evaluacion del area de Humanidades de Secundaria Basica, que limitan la evaluacion

integradora del aprendizaje para la formacién humanistica en este nivel de educacion.



El problema declarado exige la necesidad de lograr una evaluacién integradora en el &rea de Humanidades en
Secundaria Basica, por lo que se determind como objeto de investigacion: el proceso de evaluacion del
aprendizaje de Secundaria Basica y se delimita como campo de accion: la evaluacion del aprendizaje en el
area de Humanidades en este nivel de Educacion.

En correspondencia con el problema planteado, se formula como objetivo general de la investigacion: la
elaboracion de una Metodologia sustentada en un Modelo Didactico para la evaluacién del aprendizaje en el
area de Humanidades de Secundaria Basica.

El anélisis tedrico y préactico, a partir del estudio diagndstico realizado y de la literatura consultada, permite
determinar cdmo carencia teérica fundamental la falta de reconocimiento e interpretacién de las relaciones que
se establecen entre objetivo-contenido-método de evaluacion como componentes esenciales del proceso de
evaluacion, a partir de la determinacion de nucleos teéricos integradores del contenido humanistico, como
recurso didactico en el area de Humanidades, acorde con las particularidades del estudiante y el contexto en
el que se implementa el sistema evaluativo, conforme con el modelo formativo en la Secundaria Bésica.

Se precisa como idea a defender en la investigacion: la elaboracién y aplicacion de una Metodologia
sustentada en un Modelo Didactico, que revele la relacion de esencia entre objetivo-contenido-método de
evaluacién del aprendizaje, proporcionara las condiciones para concretar la evaluacién integradora de la
formacion humanistica del estudiante de Secundaria Bésica.

Las tareas cientificas desarrolladas en esta investigacion fueron:

1. Determinar la evolucién histérica de la evaluacion en el area de Humanidades de Secundaria Basica.

2. Sistematizar los referentes tedricos acerca de la evaluacion del aprendizaje de Secundaria Bésica.

3. Diagnosticar el estado actual de la evaluacidn del aprendizaje en el area de Humanidades de Secundaria

Basica



4. Disefiar un Modelo Didactico para la evaluacion del aprendizaje en el area de Humanidades de Secundaria
Basica.

5. Elaborar una Metodologia que permita la implementacion en la practica del Modelo Didactico disefiado.

6. Valorar la pertinencia de la Metodologia para la evaluacién del aprendizaje en el area de Humanidades de
Secundaria Basica.

En correspondencia con el objetivo y las tareas desarrolladas se emplearon los siguientes métodos de
investigacion:

Del nivel tedrico:

o Andlisis historico y logico: para el estudio de la trayectoria y evolucion de la evaluacion del aprendizaje de
Secundaria Bésica y de los antecedentes tedricos y metodolégicos del &rea de Humanidades en este nivel de
Educacion

e Andlisis y sintesis, induccion y deduccion: en el procesamiento de informacion tanto empirica como tedrica
que permitid la caracterizacién de la evaluaciéon en el area de Humanidades de Secundaria Basica, la
determinacion de los fundamentos teéricos y metodolégicos, asi como la elaboracion y valoracion de la
factibilidad del Modelo Didactico y Metodologia elaborada.

e Modelacion: en el disefio del Modelo Didactico y la estructuracién de la Metodologia que permite la
concrecion en la practica.

o Sistémico Estructural Funcional: en la elaboracién del Modelo Didactico de evaluacién del aprendizaje en el
area de Humanidades de Secundaria Basica, que se sustenta en las relaciones sistémicas entre sus
componentes para develar nuevas cualidades en el objeto investigado.

Del nivel empirico:

e Observacion cientifica: posibilita el acercamiento al problema cientifico, permite constatar, comparar y

valorar el estado inicial y final de la evaluacién del aprendizaje de Secundaria Basica, asi como obtener



informacién mediante la percepcidn atenta, racional, planificada y sistematica del nivel de preparacion de los
profesores.

e Entrevistas y encuestas: para obtener informaciones de profesores y estudiantes a fin de diagnosticar la
situacion actual de la evaluacion del aprendizaje en el area de Humanidades de Secundaria Béasica.

e Analisis documental: se empled en el estudio diagndstico para las visitas realizadas a las clases,
actividades metodoldgicas y corroborar la informacién reflejada en los programas de las asignaturas,
documentos normativos y los resultados de la evaluacion del aprendizaje, en las asignaturas del area de
Humanidades.

o Criterio de expertos: para buscar consenso entre profesionales sobre la estructuracion de la Metodologia a
partir del Modelo Didactico disefiado.

o Experimentacion sobre el terreno: para la implementacion de la Metodologia que es expresion de los
postulados esenciales del Modelo Didactico, lo que permitié determinar la utilidad y factibilidad de la
propuesta.

o Talleres de socializacién: para valorar el criterio de los profesores la contribucion, asi como corroborar los
resultados del criterio de expertos y constatar la pertinencia de propuesta.

e La triangulacién como procedimiento metodolégico de investigacion, para sintetizar las informaciones
obtenidas, a partir de la aplicacién de diversos métodos, técnicas, instrumentos y fuentes, que se desempefian
como participantes activos en el proceso investigativo.

Estadisticos — matematicos:

e Estadistica descriptiva: posibilitd el procesamiento de todos los datos arrojados por los instrumentos
aplicados a partir de los diferentes métodos de recoleccion de la informacion, asi como la elaboracion de
distribuciones de frecuencias absolutas y relativas (tablas estadisticas) para la presentacion y analisis de la

informacién recopilada.



e La contribucién a la teoria se concreta en un Modelo Didactico, sustentado en las relaciones que se
establecen entre objetivo-contenido-método de evaluacion, que favorecen la determinacion de nucleos
tedricos integradores humanisticos, indicadores y la contextualizacién de vias para la evaluacion, lo que al
tener en cuenta las particularidades de los estudiantes y el contexto en que se desarrolla el proceso, permitira
una evaluacién integradora del aprendizaje del area de Humanidades de Secundaria Basica.

La significacion practica estd dada en una Metodologia para la implementacion del Modelo Didactico que
proporcione vias para la evaluacion del aprendizaje en el drea de Humanidades, a partir de los nucleos
tedricos integradores, que constituyen contenidos generalizadores en la formacién humanistica del estudiante
de Secundaria Basica, como expresion del humanismo contemporaneo y los conocimientos ideopoliticos,
literarios, histéricos, comunicativos y artisticos.

La novedad cientifica de la investigacion radica en las nuevas relaciones que se establecen entre objetivo-
contenido-método en el proceso evaluativo, como condicion para lograr una evaluacion integradora en el area
de Humanidades de Secundaria Bésica, a partir de la determinacion de nucleos tedricos integradores
humanisticos e indicadores y la contextualizacién de métodos de evaluacion del aprendizaje, lo cual se
concreta en la practica a través de una Metodologia.

La tesis consta de introduccion, tres capitulos, conclusiones, recomendaciones, bibliografia y anexos. En el
capitulo 1, se presenta un analisis de la evolucion histérica de la evaluacion del aprendizaje y los referentes
tedricos acerca de la evaluacion del aprendizaje en el drea de Humanidades de Secundaria Basica. En el
capitulo 2, se ofrece un diagnostico de la evaluacién del aprendizaje en el area de Humanidades de
Secundaria Basica y un Modelo Didactico para la evaluacion del aprendizaje en el area de Humanidades de
Secundaria Bésica. El capitulo 3 presenta la Metodologia para la evaluacion del aprendizaje, sustentada en el

Modelo Didactico, asi como la valoracion de su implementacion en la practica educativa.



Esta investigacion asume la teoria de la evaluacion del aprendizaje que se fundamenta en las concepciones
del materialismo dialéctico, el Enfoque Historico-Cultural de Vigotski, L. (1982; 1986) y sus seguidores y las

concepciones curriculares para las transformaciones en la Secundaria Basica cubana actual.
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CAPITULO 1. FUNDAMENTOS TEORICOS Y METODOLOGICOS QUE SUSTENTAN LA EVALUACION DEL
APRENDIZAJE EN EL AREA DE HUMANIDADES DE SECUNDARIA BASICA

En este capitulo se realiza un anélisis de la evolucion histérica de la evaluacion del aprendizaje en Secundaria
Basica y se ofrecen referentes teoricos que soportan la contribucién de la investigacion. En él se precisa la
esencia epistemolégica de la tesis y se hace una valoracion de las limitaciones de la evaluacion del
aprendizaje en el area de Humanidades de este nivel, que corroboran la necesidad de buscar soluciones por
la via cientifica a las contradicciones que se revelan.

1.1. Evolucion histérica de la evaluacion del aprendizaje en el area de Humanidades de la Secundaria Basica
Para el estudio de la evolucion histdrica de la evaluacion en la Secundaria Bésica se analizaron documentos
normativos y resultados de investigaciones de diferentes autores: Gonzélez, M. (2000); Otero, Y. (2008);
Canovas, L. (2010); Diaz, J. (2013); Téllez, C. (2014), los que proporcionaron argumentos en la profundizacion
del objeto y el campo investigados.

La autora considera de gran valia los estudios aportados por Téllez, C. (2014). De ellos se asumen las etapas
declaradas en esta tesis, las cuales fueron contextualizadas acorde con el objetivo de esta investigacion. Se
determinaron los indicadores siguientes:

e Concepcidn de la evaluacidn de las asignaturas humanisticas en el contexto de la Secundaria Basica.

e Vias utilizadas para evaluar el aprendizaje de las asignaturas en este nivel educativo.

e Las relaciones interdisciplinarias entre las asignaturas de Humanidades y su impacto en la evaluacion del
aprendizaje.

Las etapas asumidas a partir de estos criterios son:
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1. De 1959 -1976. Construcciéon de la Educacion Secundaria Bésica y del Sistema de Evaluacion del
aprendizaje.

2. De 1977-1988. Consolidacion del Sistema de Evaluacion del aprendizaje en Secundaria Basica.

3. De 1989 - 2002. Transicion hacia un nuevo Sistema de Evaluacidn del aprendizaje en Secundaria Basica.
4. De 2003- 2008. Nuevas concepciones pedagogicas que implican transformacion en el Sistema de
Evaluacion del aprendizaje de Secundaria Basica.

5. De 2009- 2015. Perfeccionamiento del Sistema de Evaluacién del aprendizaje de Secundaria Basica.

1. Primera Etapa: De 1959-1976. Construccién de la ensefianza y del Sistema de Evaluacidn del aprendizaje
en Secundaria Bésica.

En esta etapa se estableci6 la Secundaria Basica en Cuba. Al no existir normas y resoluciones ministeriales, la
evaluacién del aprendizaje se consideraba espontanea y fragmentada, centrada en la medicién de los
conocimientos. Fue en el Congreso Nacional de Educacion y Cultura celebrado en el afio 1971, donde se
realizé el primer anélisis del sistema educativo y se habl6 de la evaluacién como un proceso continuo e
integral.

A partir de 1975 se aplicd el Plan de Perfeccionamiento y Desarrollo del Sistema Nacional de Educacion de
Cuba, el que genero las Resoluciones Ministeriales 640 y la 210 de 1975, que normaron la realizacién de las
evaluaciones por semestre dentro del curso académico, a través de trabajos de control parcial, pruebas de
generalidades, de revalorizacion y extraordinarios. En ellas se sobredimensiond el papel de las calificaciones,
lo cual reducia el caracter formativo de la evaluacion.

Como asignaturas humanisticas: Espafiol, Literatura, Historia e Inglés se impartian en todos los grados de
Secundaria Baésica, agrupadas en catedras, desde donde se concebia una evaluacidén disciplinar. Los
instrumentos evaluativos disefiados se centraban en la medicion de instrumentos memoristicos, lo cual no

favorecia el desarrollo del pensamiento.
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La etapa tuvo como regularidad la espontaneidad y el tratamiento de la evaluacion desde cada asignatura, asi
como la implementacién de modelos y estrategias de evaluacion que hacian énfasis en lo cognoscitivo y
aceptaban como conocimiento solo aquello que podia ser registrado y expresado en valores numéricos, lo que
limité su alcance como proceso.

2. Segunda Etapa: De 1977-1988. Consolidacion del Sistema de Evaluacion del aprendizaje en Secundaria
Basica.

En este periodo surgieron varias normativas, entre ellas las Resoluciones Ministeriales 255/1978, 599/1979 y
561 de 1980. Las mismas ofrecian orientaciones para realizar la evaluacion en la Secundaria Basica, entre
ellas, las evaluaciones por semestres dentro del curso vigente, con actividades sistematicas, trabajos de
control parcial, pruebas de generalidades, de revalorizaciéon y extraordinarios, las cuales favorecian la
expresion escrita. Ello constituia una limitacion para la valoracion de las habilidades comunicativas generales
del area.

En 1982 se introdujeron modificaciones en el Sistema de Evaluacion y este se reconocid como proceso
continuo de comprobacién de resultados. En este afio se emitié la Resolucion Ministerial 300, donde se
reiteraron los principios basicos enunciados en la Resolucidn Ministerial 255 de 1978, a pesar de los cambios
introducidos para elevar la calidad.

En 1985 entrd en vigor la Resolucion Ministerial 215, la cual elimind la calificacion cuantitativa para los
trabajos de control sistematico y la evaluacidn cualitativa; no obstante, ello constituyd una limitacion, en tanto
afecto el rigor de la evaluacion.

En este mismo afio, se produjeron cambios con la nueva Resolucién Ministerial 615 de 1987, que condujeron
a la eliminacion de las pruebas finales de algunas asignaturas, entre las que se incluyo Inglés como lengua
extranjera; sin embargo, esta evaluacion tenia un enfoque estructural y las formas de evaluacién que se

utilizaban eran predominantemente reproductivas y memoristicas.
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Se incorpord como asignatura humanistica la Educacion Artistica, a través de las asignaturas de Educacion
Plastica y Educacion Musical, por lo que la actividad apreciativa adquirié significacién con respecto a la
actividad creativa. Aunque estas por si mismas se hallaban relacionadas, la evaluacion del aprendizaje se
realizaba de manera parcelada, de igual forma la Literatura y el Espafiol, las que tratadas como asignaturas
independientes, evaluaban de forma separada y descontextualizada de la Historia y por tanto afectaban la
formacién humanistica del estudiante.

Igual que en la etapa anterior, predominé el enfoque fraccionado de la evaluacion, el cual daba prioridad al
componente instructivo de la ensefianza. La utilizacién de vias para la evaluacién eran reproductivas, con
énfasis en examenes escritos.

Esta etapa tuvo como regularidad la aplicacién de normativas para la evaluacién como un proceso continuo.
La tendencia mas generalizada consistio en reducir la evaluacion a los resultados del rendimiento académico
de los estudiantes, desde la particularidad de cada asignatura, lo que estaba determinado por la importancia
concedida a este componente en el proceso docente-educativo, lejos de su caracter integrador.

3. Tercera Etapa: De 1989-2002. Transicién hacia un nuevo Sistema de Evaluacién del aprendizaje en
Secundaria Basica.

En 1989 entr6 en vigor la Resolucién Ministerial 216 de 1989, la cual establecid la clasificacion de las
asignaturas. Para ello se organizaron los tipos de evaluacién en diferentes grupos, con mayor flexibilidad para
el profesor en la utilizacién de una variedad mayor de vias evaluativas. Se establecio la evaluacion oral de los
estudiantes.

En el afio 1990 surgieron los Programas Directores de Lengua Materna e Historia, en los que aparecian los
objetivos a priorizar por cada una de las asignaturas humanisticas. Si bien estos ofrecieron pautas a seguir por
los profesores, no hubo sistematizacion en su empleo.

Desde el curso escolar 1991-1992 hasta el curso 1993-1994, aunque se introdujeron algunas indicaciones
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relacionadas con las calificaciones y la determinacidn del objeto de evaluacion, la evaluacién se mantuvo
segun lo establecido en la Resolucion Ministerial 216 de 1989, aun cuando en estos afios se reveldo mayor
protagonismo de los profesores en la confeccién de los exdmenes, que antes eran elaborados por
especialistas del Ministerio de Educacion.

En el curso 1994-1995, se cred el departamento docente de Humanidades, que suplio las catedras por
asignaturas, en la busqueda de una mayor integralidad en el tratamiento a las asignaturas humanisticas. Esta
nueva concepcion impuso a la escuela la implementacion de acciones encaminadas a la preparacion de los
claustros para el tratamiento de relaciones intermaterias; sin embargo, la poca capacitacion lograda provocd
que la evaluacion del aprendizaje de los estudiantes, mantuviera su concepcion disciplinar.

En el curso escolar 1996-1997, se introdujo el Claustrillo, espacio donde se aprobaban las acciones
evaluativas en una etapa determinada. Si bien este abrid una oportunidad para la realizacion de las
evaluaciones intermaterias, esta no fue aprovechada al nivel deseado, en tanto se convirtio en un 6rgano
administrativo.

En este periodo se incluyé Fundamentos de los Conocimientos Politicos como otra asignatura humanistica.
Esta sugeria la evaluaciéon de conocimientos relacionados con los documentos de los Congresos del Partido
Comunista de Cuba, los discursos de los dirigentes de la Revolucidn y la actualidad nacional e internacional, lo
cual era considerado por las diferentes asignaturas como parte del componente ideopolitico de la clase, con la
limitacion de que estos no constituian elementos evaluativos integradores del area de conocimientos.

Las asignaturas linguistico-literarias se incluyeron con el nombre de Espafol-Literatura. Ello comenzo a
favorecer la integracion de los contenidos humanisticos, lo cual promovié la investigacion sobre la
interdisciplinariedad en esta area; a pesar de ello, cada asignatura humanistica continu6 encaminando su

estrategia evaluativa desde su particularidad.
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Las asignaturas de Educacion Plastica y Educacion Musical, mostraron las mismas particularidades en la
evaluacion que en la etapa anterior, mientras que en el caso del inglés como lengua extranjera, se priorizaba
la evaluacion escrita, lo cual entorpecia el desarrollo de habilidades orales, como prioridad del enfoque
comunicativo.

Esta etapa es considerada una etapa de cambios hacia una evaluacion mas integral, aunque limitada solo al
rendimiento académico, generalmente restringido a lo cognoscitivo, vista como apéndice del proceso, no como
un componente dinamico en su dimension integradora entre lo pedagdgico, lo psicoldgico y lo social.

4. Cuarta Etapa: De 2003- 2008. Nuevas concepciones pedagogicas que implican transformacion en el
Sistema de Evaluacion del aprendizaje de Secundaria Bésica

En el curso escolar 2003-2004, el Sistema de Evaluacion tuvo transformaciones con la aprobacién de la
Resolucién Ministerial 226 de 2003. Se potencié el caracter educativo de la evaluacion.

Esta Resolucién Ministerial, resaltaba el aspecto cualitativo de la evaluacion, su objetividad y su caracter
integrador, con funcién de retroalimentacion para la remodelacion didactica y educativa en el seguimiento al
diagndstico. Este documento fue luego enriquecido a fin de esclarecer concepciones anteriores. Si bien el
nuevo documento dio fuerza a la evaluacion integral del estudiante, este reprimi6 la realizacién de examenes
parciales y finales, como formas validas en la evaluacién sumativa de procesos.

En el componente instructivo se propusieron nuevas formas para la evaluacion sistematica a fin de lograr
objetivos individuales y grupales. En el componente educativo se valoraban los logros y carencias del
estudiante en el proceso educativo, para lo cual, aunque se establecieron indicadores, no siempre estos se
acompafaban por la preparacion necesaria del profesor para su implementacion.

Este periodo fue marcado por el surgimiento del Profesor General Integral. Ello constituyé una trasformacion

de esencia para una evaluacion mas individualizada, como via para retroalimentar el proceso evaluativo desde
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un diagnostico inicial, sistematico, dinamico, fino e integral; sin embargo, la cantidad de asignaturas a impartir
por el docente, lesionaron el rigor de la evaluacion.

A pesar de las nuevas concepciones didacticas introducidas en el area de Humanidades y el modelo del
profesor de Secundaria Basica, la evaluacion, de alguna manera sigui6 siendo afectada por su caracter
reproductivo, memoristico y disciplinar.

En el curso 2004-2005 a la Educacion Artistica se le confiere una nueva estructuracion en las asignaturas
Educacion Musical y Educacion Plastica para séptimo grado. Se inicid la introduccién de contenidos
relacionados con la Educacion Artistica en los programas de Historia Universal e Historia de Cuba. Ello
beneficio, de algiin modo, el trabajo interdisciplinario entre las asignaturas.

La asignatura Educacion Civica se incorpord en este periodo. Para su evaluacion se tenian en cuenta
contenidos generalizadores, referidos a la formacién ciudadana, al sistema politico cubano y la politica
economica; sin embargo estos no eran tomados en cuenta de una manera organizada por las demaés
asignaturas humanisticas.

En la asignatura de Espafiol-Literatura se propuso la integracion de los componentes funcionales de la lengua:
lectura y comprension de textos, expresion oral expresion escrita, gramatica y ortografia. Ello favorecio el
trabajo interdisciplinar, pues los instrumentos de evaluacion partian de la comprensién de un texto con
teméticas afines al area humanistica, con énfasis en textos histéricos y artisticos. A pesar de este avance, no
se revelaba como desde las demas asignaturas se concebia esa integracion.

La asignatura Historia aplicaba instrumentos evaluativos a partir de contenidos generalizadores de cada una
de sus unidades de estudio particulares; en el idioma Inglés se implemento la evaluacién de la expresion oral
como componente de esencia en el desarrollo de la competencia comunicativa en la lengua extranjera, con la

limitacion de la falta de preparacion de los profesores para el logro de tal objetivo.
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Se evidenciaba ya la utilizacion de vias productivas y desarrolladoras para la evaluacion del aprendizaje, en
correspondencia con los objetivos y la naturaleza del contenido objeto de la evaluacion, aunque con rezagos
de los métodos reproductivos.

Es regularidad de esta etapa el cambio de una vision fragmentada de la evaluacion a un enfoque globalizado y
contextual, que procura el conocimiento del estudiante como ser que aprende, en su integridad personal y
ubicacion espacio temporal, en que tanto el proceso como el contexto son los objetos centrales de evaluacion,
para su mejora, con las consabidas limitaciones en la concrecidn de dicha vision.

5. Quinta Etapa: De 2009-2015. Perfeccionamiento del Sistema de Evaluacion del aprendizaje

En el curso 2009-2010, la Resolucion Ministerial 120 de 2009 comenz6 a regir el Sistema de Evaluacion en la
Secundaria Basica. Este buscaba el refuerzo de los aspectos pedagdgicos que lo fundamentaban como
proceso, de ahi que se incluyera la evaluacién sistematica, parcial y final, esta Ultima con examenes finales,
generalmente escritos, con criterios de evaluaciéon cuantitativos y cualitativos, en los que el componente
ortografico fue ponderado en todas las asignaturas humanisticas.

El Consejo de Grado fue creado, con la participacion del tutor del area de Humanidades, para determinar los
objetivos especificos a evaluar en cada asignatura, la cantidad de evaluaciones, asi como las vias que se
utilizarian, a partir de los resultados del diagndstico. A pesar de ello, seguia siendo el profesor de cada
asignatura del &rea quien elaboraba los instrumentos evaluativos a ser aprobados por el Jefe de Grado, con el
asesoramiento del tutor, lo cual constituye una debilidad.

La evaluacion parcial se establecié a través de controles escritos en cada asignatura, asi como trabajos
practicos, trabajos investigativos, y seminarios integradores, todo lo cual se acompafiaba del analisis del
registro sistematico de las observaciones relacionadas. Los instrumentos que se empleaban eran disefiados
para medir los contenidos a diferentes niveles de desempefio que pudiesen revelar de manera diferente, los

niveles de desarrollo alcanzados por los estudiantes; ademas se enfatizé el componente educativo a valorar
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desde el método de observacién directa en el desempefio de los estudiantes. Ello fue acompafiado de
indicadores, los cuales no fueron siempre bien implementados a partir de las carencias observadas en la
preparacion de los profesores.

La asignatura de Espafiol-Literatura dio prioridad a la evaluacion de la comprension textual, integrada a los
otros componentes funcionales de la asignatura y aparece la intencion de evaluar los contenidos literarios con
los histéricos, politicos y artisticos. Si bien esta intencién prevalecio, esta se concretd desde la espontaneidad
de los colectivos de grado, lo que atenta con el caracter organizado que debe caracterizar este proceso. En la
asignatura Inglés se promovieron los principios del enfoque comunicativo de la lengua en la evaluacion, lo que
generd la primacia de la evaluacion oral a través de funciones y situaciones comunicativas, los cuales al no
ser del todo dominados por los profesores no resultan debidamente implementados.

En el curso 2014-2015 se adecuaron aspectos evaluativos a las condiciones de la escuela cubana y a las
exigencias planteadas a la Educacidén Secundaria Basica, por lo que se establecié la Resolucion Ministerial
238 de 2014. Esta igualmente dispuso como formas la evaluacion sistematica para valorar el desarrollo de los
estudiantes en el orden individual y colectivo. La expresién oral fue favorecida, al considerar las preguntas
orales como forma de evaluacién sistematica en clases. La evaluacion parcial se concibié a partir de los
objetivos de las diferentes etapas del proceso, mediante controles parciales de forma escrita, actividades o
trabajos practicos, seminarios integradores, trabajos investigativos, asi como el analisis del registro
sistematico de las observaciones realizadas sobre cada estudiante.

En las asignaturas humanisticas, de acuerdo con la Resolucion Ministerial 120 de 2009, se introduce el
seminario integrador como forma de evaluacion. Ello propicié el surgimiento de actitudes interdisciplinarias en
los profesores en su tentativa de integrar contenidos generalizadores de las asignaturas de Historia,

Educacién Artistica y Fundamentos Politicos; no obstante se observan limitaciones en su planificacién y
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realizacion al no haber decidido los nucleos de integracion de contenidos generalizadores en el area en
funcién del modelo formativo.

Esta etapa, con independencia de las limitaciones, aun no resueltas, esta marcada por tendencias holisticas y
globalizadoras de la evaluacion que marcan el paso a las ideas mas actuales, las cuales se aproximan en
mayor medida a la realidad del acto evaluativo.

El analisis epistemoldgico, contextualizado al objeto en su recorrido histérico, permitié determinar las
regularidades siguientes:

e La concepcion sobre la evaluacion del aprendizaje se ha movido desde una identificacién de la evaluacion
con la calificacion hacia una concepcion donde esta es parte del proceso de ensefianza-aprendizaje y desde
la fragmentacidn hacia la evaluacion holistica, globalizadora en su integridad y en su contexto.

e La creacion del departamento de Humanidades direccionado hacia la integracion de acciones que
favorezcan la formacion humanistica del estudiante, no logra el nivel deseado en la evaluacion integradora
para favorecer la formacion humanistica de los estudiantes, aun cuando se ha creado el Departamento de
Humanidades.

e El area no aborda la integracion de saberes humanisticos desde el enfoque comunicativo, desarrollador e
interdisciplinario que precisa el proceso de ensefianza-aprendizaje y que afecta la concepcion que sobre
evaluacién del aprendizaje ha prevalecido.

¢ Los avances ascendentes que se evidencian al concebir e implementar la evaluacion, revelan la influencia
del enfoque estructuralista, que al no ser privativo de la ensefianza-aprendizaje de las lenguas, entorpece el
desarrollo de la comunicacion y el pensamiento en su transversalidad curricular, lo cual ha de guiar el accionar
didactico en las diferentes asignaturas humanisticas.

¢ La concepcion de la evaluacidn ha estado sustentada por normativas y resoluciones, que aunque reconocen

su caracter de sistema, este no se ha logrado en la practica, por limitaciones teoricas y metodoldgicas en su
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concepcion, con énfasis en la determinacion de objetivo-contenido-método de evaluacion, los cuales se han
identificado con los de ensefianza- aprendizaje, sin tener en cuenta las particularidades de la evaluacién como
proceso dentro del proceso de ensefianza- aprendizaje.

1.2.Referentes teoricos acerca de la evaluacion del aprendizaje

La evaluacion del aprendizaje en la Secundaria Basica resulta polémica, si se tiene en cuenta su
reconocimiento como proceso en la literatura especializada, y el tratamiento muchas veces, espontaneo que
recibe en la escuela. A pesar de los esfuerzos por su perfeccionamiento, aun se evidencian insuficiencias que
imponen la profundizacién del tema por la via cientifica, en la busqueda de soluciones que contribuyan a la
optimizacion de la practica educativa.

A tal efecto, resulta necesario aludir a la concepcion que sobre proceso se asume en esta tesis. En tal sentido,
los estudios realizados convergen al decir que el término proceso proviene del Latin “processus” (paso,
avance), que desde el punto de vista filosofico significa transformaciones sistematicas sujetas a ley, de un
fendmeno; paso del mismo a otro fenomeno Rosental, M. & P. Ludin (1981).

Asimismo ha sido considerado como “(...) un conjunto de recursos (equipos, materiales, finanzas, personas) y
actividades (productivas, de servicios, de direccion) interrelacionadas en una secuencia lineal o no lineal, de
fases e interfases, que transforman o actlan, objetivos, sobre elementos o sujetos que constituyen sus
entradas para obtener determinadas salidas que responden a su propésito esencial. Se concibe que todo
proceso incluya una retroalimentacion que lo ajusta en funcién de las salidas que debe lograr. La dimension
del proceso guarda dependencia con el plano de analisis adoptado, pero en todos los casos ha de precisarse
el inicio y final”. Gonzélez, L. (2006)

Las ideas expresadas sustentan la consideracion de la autora al asumir la evaluacion del aprendizaje como un
proceso planificado, el cual forma parte del desarrollo de la ensefianza y no aislado de esta, ni improvisado.

Es visto como la consecucién de determinadas acciones, sucesos o hechos planificados, organizados,
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ejecutados, controlados y evaluados de manera sistematica que deben sucederse para indagar y comprender
la realidad educativa del estudiante, a partir de sus particularidades individuales.

Para caracterizar el objeto de estudio se asumieron los fundamentos del modelo educativo cubano
establecidos por Addine, F; et al. (2001:6), por su pertinencia y nivel de generalidad para satisfacer los
objetivos de esta investigacion y como base para elaborar la evaluacion del aprendizaje de Secundaria Basica,
en tanto considera la organizacion del proceso evaluativo a partir del nivel de entrada y desarrollo de los
estudiantes y profesores de sus logros, potencialidades e insuficiencias en estrecha relacién con el contexto
historico y social con caracter local.

Como sustento filoséfico se asume el marxismo leninismo y la teoria materialista-dialéctica del conocimiento
como método general y fuente de desarrollo. Ello contribuye al analisis de la evaluacién en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, asi como a la explicacion de regularidades que se dan en el proceso de evaluacion
del aprendizaje, la naturaleza de los métodos y procesos generales para conocer y transformar el mundo, y
revelar la esencia del conocimiento, asi como el proceso para su asimilacion en dos contextos claves: la
actividad y en la comunicacion.

La evaluacion es un proceso socialmente inherente al hombre como ser social. Al realizar su valoracion refleja
en su conciencia la significacion de los objetos y fendmenos de la realidad. Esta categoria es vista como
objeto del conocimiento, es a la vez un objeto para el analisis dialéctico del proceso y resultado que se
presenta. En tal sentido, los conceptos subordinados o colaterales conectados con la misma, desde el punto
de vista légico, son peldafios del conocimiento del proceso evaluativo.

Desde el punto de vista sociol6gico la evaluacién encuentra su connotacién como proceso intrinseco del acto
pedagdgico, pues es precisamente el encargo social de la escuela la que centraliza las influencias educativas
dentro y fuera del ambito escolar en que interviene el profesor en relacién dialéctica con el estudiante y los

demas agentes socializadores; asimismo, se reconoce en la evaluacion su papel de mediadora entre la
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educacion y las otras esferas de la sociedad. Ella, llevada al campo de esta investigacion, posibilita la
inclusion del estudiante en el proceso evaluativo en su formacion humanistica, donde se autovalora y valora a
los demas a través de la actividad y la comunicacion, de lo que expresa, de cémo lo expresa y en su sentir
sobre el conocimiento historico, de las artes, la cultura y otras lenguas.

Desde el punto de vista pedagdgico la evaluacion del aprendizaje se relaciona con la educacion, partiendo de
sus leyes esenciales, y entre ellas, el papel de la formacién humanistica en la educabilidad del hombre, pues
la evaluacion esta centrada en mecanismos a través de los cuales el hombre obtiene conocimientos,
habilidades y actitudes, que deben ser evaluados integralmente como parte de su proceso formativo.

El proceso evaluativo, se adjudica a concepciones de Blanco, A. (2001:32) al considerar la educacion como
“(...) el sistema de influencias multiples y diversas que intervienen en el proceso de preparacion del hombre
para su insercion en la vida de la sociedad” y comprender conceptos de esencia: la instruccion y la educacion,
redimensionados en el contexto de las Humanidades, con predominio del factor educativo de la evaluacién del
aprendizaje, el cual por su naturaleza social, contribuye a la formacién integral de la personalidad de los
estudiantes dirigida por los fundamentos del enfoque comunicativo, desarrollador e interdisciplinario que
prevalece en el proceso de ensefianza-aprendizaje de las asignaturas humanisticas.

Desde el punto de vista psicoldgico, el proceso de evaluacion del aprendizaje se sustenta en el enfoque
Histérico Cultural de Vigotski, L. (1982; 1986), enriquecido por sus seguidores, particularmente Talizina, N.
(1987), quienes consideran el aprendizaje y por tanto su evaluacion como un proceso de apropiacion historico
social, a través de la interaccion del sujeto con el medio (actividad) y en la relaciéon con las demas personas
(comunicacién), dado el caracter rector de la ensefianza en el desarrollo psiquico.

Se consideran los presupuestos aportados por Lépez, F. (2005:25) al concebir que la evaluacién del
aprendizaje ha de tener una funcién predictiva, de manera que se oriente hacia el futuro del desarrollo

psiquico del escolar y aporte informacion, que en cierta medida, anticipe su desempefio futuro; de igual forma,
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el hecho de reconocer el origen social de los procesos psicologicos superiores, requiere que el profesor
contextualice el aprendizaje del estudiante en la escuela, la familia y la comunidad, lo cual exige que las
variables, dimensiones e indicadores de la evaluacion del aprendizaje sean ajustadas acorde con el entorno
social en que se desarrolla el proceso.

Otros de los fundamentos tedricos de este autor, que por su estimacion constituyen asunciones teoricas de
esencia en la tesis se exponen a continuacion:

¢ Resulta necesario contemplar el concepto de zona de desarrollo proximo, el cual trasciende la descripcion y
valoracion de lo que el estudiante hace, para explorar lo que puede hacer. Ello impone que la evaluacion
valore no solo el desarrollo actual, sino el potencial; asimismo, el profundo conocimiento que se requiere del
estado actual del estudiante, para poder determinar y desarrollar el proceso pedagdgico en la zona de
desarrollo préximo, impone la necesidad de que el diagnéstico de lo que sabe o puede hacer el estudiante
resulte la base o punto de partida para su desarrollo futuro.

¢ El proceso pedagdgico como aquel que ocurre a partir del transito que se produce de lo externo a lo interno,
como un proceso dialéctico de lo interpsicoldgico a lo intrapsicolégico, hay que considerar la actividad
metacognitiva del estudiante. Esta lo pone en condiciones de desarrollarse por si mismo, al descubrir su logica
individual; de ahi que, la autoevaluacion se convierta en un elemento de mucha valia en la evaluacién
desarrolladora, aspiracion de la escuela cubana.

e El aprendizaje se concibe como proceso que compulsa el desarrollo de la personalidad hacia estadios
superiores, y requiere el disefio y aplicacién de estrategias por los profesores para estimular el activismo del
estudiante, lo que implica aparejado a esto el disefio y aplicacion de estrategias evaluativas que ofrezcan
evidencias del desarrollo alcanzado.

e En el proceso pedagogico, los fendmenos cognitivos, estan estrechamente relacionados con los

motivacionales afectivos, lo que implica que el proceso evaluativo debe explorar la personalidad en su
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integridad y no solamente sus conocimientos, habitos y habilidades. La evaluacion ofrece la posibilidad al
profesor de conocer los aspectos relacionados con el desempefio tanto instructivo como formativo de sus
estudiantes y al mismo tiempo le permite a ellos la autoevaluacion y coevaluacion, ambos pueden tomar las
medidas para lograr los objetivos propuestos y lograr mejores resultados.

En correspondencia con la logica investigativa seguida, se realizd un analisis critico de las principales
categorias relacionadas con el objeto. Fue oportuno, por su importancia y por su nivel de generalizacion,
realizar el abordaje teorico de los conceptos de evaluacion y aprendizaje en su relacion.

En la literatura consultada, son diversas las definiciones sobre la categoria evaluacion. Scriven, M. (1967:13)
la considera como “(...) el proceso sistematico de recogida de datos, incorporado al sistema general de
actuacion educativa, que permite obtener informacién valida y fiable para formular juicios de valor acerca de
una situacion. Estos juicios, a su vez, se utilizaran en la toma de decisiones con objeto de mejorar la actividad
educativa valorada®. Por su parte, Stufflebeam, D. (1987:6) la asume como (...) el estudio sistematico,
planificado, dirigido, realizado a fin de ayudar a un grupo de clientes a juzgar y/o perfeccionar el valor y/o
mérito de algun objeto (...)"

Para Gonzalez, M. (2000:22) es “(...) actividad cuyo objetivo es la valoracion del proceso y resultados del
aprendizaje de los estudiantes, a los efectos fundamentales de orientar y regular la ensefianza para el logro de
las finalidades de la formacién” y para Diaz, J. (2013:16) “(...) proceso de comunicacién con sus
caracteristicas y complejidades, donde los roles de los participantes pueden intercambiarse”.

Se significa en estos autores el caracter sistémico y procesal concedido a la evaluacién para la toma de
decisiones, de mejora y de valor; no obstante, se ve de algun modo limitado su caracter interdisciplinar e
integrador de los saberes.

Se coincide con Lopez, F. (2005:26) cuando la considera como “(...) un proceso, mediante el cual, a partir de

criterios previamente establecidos, determinados por la contextualizacion e interiorizacion de los objetivos por
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evaluados y evaluadores, se obtienen informaciones variadas que permiten emitir un juicio de valor integral
sobre el desarrollo individual y grupal alcanzado, lo que facilita la adopcién de decisiones reguladoras en un
proceso comunicativo que incluye la autoevaluacion y la coevaluacion y contribuye a la auto determinacion de
la personalidad”.

Dada la relacion que se establece entre las categorias evaluacion y aprendizaje, se impone la profundizacion
en el estudio de la segunda. Amplios son los estudios realizados en este sentido y mdltiples las definiciones
aportadas, entre las cuales se considera la de Alvarez de Zayas, C. (1999:29), que lo considera como “(...) la
actividad que ejecuta el estudiante en su formacién.” Por su parte Castellanos, D. y otros (2002:15),
consideran el aprendizaje como “(...) el mecanismo a través del cual el sujeto se apropia de los contenidos y
las formas de la cultura que son trasmitidas en la interaccién con otras personas”.

Acorde con las aspiraciones del modelo educativo de Secundaria Basica, el aprendizaje humanistico garantiza
al estudiante la apropiacién de las formas de cultura que determinan las nuevas situaciones generadas en las
asignaturas del area de Humanidades. Asi como su interaccion con el contexto histérico social en que se
desarrolla y que tributa al autoperfeccionamiento constante de la autonomia y autodeterminacién declaradas
en el aprendizaje desarrollador.

En esta tesis se considera el aprendizaje como el proceso de apropiacidn de cultura por el estudiante, que
requiere de un desarrollo activo, reflexivo, regulado, mediante el cual se aprende de forma gradual, acerca de
los objetos, procedimientos, las formas de actuar desde la formacion humanistica a partir de la inclusion de
nucleos teoricos, como componente de esencia que integren contenidos generalizadores de las asignaturas
constitutivas del &rea de conocimientos.

A partir de las consideraciones de Lopez, F. (2005) la autora, define la evaluacién del aprendizaje en el area
de Humanidades, como un proceso mediante el cual, a partir de los objetivos determinados para la formacién

humanistica, se determinan criterios que faciliten la obtencion de informaciones variadas teniendo en cuenta el
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contexto y las particularidades de los estudiantes, de manera que se obtengan informaciones valorativas
integrales, individuales y grupales, que permitan la determinacion e implementacion de acciones reguladoras y
favorezcan la actividad metacognitiva del estudiante, asi como su formacion integral desde un enfoque
comunicativo, desarrollador e interdisciplinario.

La posicion asumida se complementa con otros rasgos que sobre la evaluacion han sido revelados en las
definiciones expuestas, como lo es su caracter predictivo, por lo que contribuye al logro de lo que el estudiante
no ha alcanzado, pero puede lograr por la accién transformadora del proceso formativo con determinada
ayuda, en tanto informa sobre las direcciones potenciales del desarrollo, lo cual es el resultado de concebir el
proceso formativo desde los postulados del Enfoque Histdrico-Cultural; asimismo, se connota la interrelacion
que se establece entre los sujetos: el evaluador y el evaluado; ademas, se toma en cuenta la concepcion de la
evaluacion del aprendizaje como proceso comunicativo, cuyos resultados no dependen sblo de las
caracteristicas del estudiante evaluado sino del profesor que la realiza y de las relaciones afectivas que
establezcan entre si.

De esta misma manera, la evaluacién del aprendizaje debera estar guiada por el fin y los objetivos previstos
para cada grado y nivel, que constituyen los objetivos integrados a partir de los alcances que se proponen
como obijetivos en las asignaturas del area, ademas de precisar los logros, tanto en lo cognitivo instrumental
como en lo afectivo emocional del estudiante.

En cuanto a los tipos de evaluacion la revision bibliogréfica realizada permitié revelar los variados criterios
existentes En este aspecto Diaz, J. (2013:27), plantea que “los tipos mas difundidos y reconocidos por la
comunidad cientifica especializada y los docentes segun los momentos a evaluar son: la evaluacion inicial, la
procesal y la final, segun sus formas de participacion la autoevaluacion, la coevaluaciéon y la
heteroevaluacién”. En cualquier caso no se hace referencia a la necesidad de determinar objetivo- contenido-

método tipicos de evaluaciéon como condicion para que esta cumpla sus funciones.
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En cuanto a las funciones de la evaluacion se asumen las declaradas por Cruz, H (2008:22), que han sido
abordadas por varios autores. Se tiene en cuenta en esta investigacién, la funcién de control. En esta los
resultados de la comprobacion y evaluacion reflejados en las notas, permiten hacer un analisis de los
resultados que se van obteniendo en el sistema de ensefianza y aprendizaje y su evaluacion.

El control de la marcha del proceso de ensefianza-aprendizaje es una tarea didactica del profesor, en la que
compara constantemente lo planificado con su cumplimiento, y le permite realizar las correcciones
convenientes.

Durante el desarrollo del proceso, el control puede manifestarse mediante el elogio, el estimulo, la exhortacién
y la critica que el profesor ofrece a los estudiantes, con el objetivo de corregir, ajustar y perfeccionar la
ejecucion de operaciones y acciones en el desarrollo de una determinada tarea. El control que realiza el
profesor le hace ver a los estudiantes, qué nivel han alcanzado en relacién con los objetivos a lograr, cuales
son sus avances e insuficiencias, para asi tomar conciencia de ellas e incrementar sus esfuerzos a objetivos
mas especificos.

En cuanto a la funcion educativa, esta autora plantea que su importancia radica en que las comprobaciones y
evaluaciones constituyen el elemento esencial que muestra los resultados docentes del estudiante ante el
profesor y el colectivo del aula, lo cual pone en evidencia como cada estudiante cumple con su deber social
fundamental, que es el estudio.

Los estudiantes deben ver en el resultado de cada evaluacién, una rendicion de cuentas de las
responsabilidades que su condicion le crea ante la sociedad y un compromiso con el profesor, su colectivo, su
centro de estudio y la familia. Por lo tanto, deben poner para el éxito de la misma todo su empefio. Es
necesario lograr en ellos la comprension de la justeza de la evaluacion, pues una calificacién injusta genera

frustracion, disgusto, falta de confianza en el profesor y en si mismo, con lo que se afecta la orientacion
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valorativa. El conocimiento de los resultados de la evaluacion por parte de los estudiantes, sirve de estimulo y
propicia que ellos puedan trazarse metas para alcanzar estadios superiores de desarrollo.

La evaluacion adquiere alta significatividad si se instrumenta y aplica adecuadamente, pues estimula la
correspondencia entre lo que se piensa y se hace, evita las manifestaciones de doble moral e inhibe y
desalienta conductas negativas como el fraude académico; ademas, es fundamental en el &mbito educativo,
por el papel que puede desempefar en la formacién de rasgos del caracter, en la creacién de motivaciones
hacia el estudio, al convertirse en un deber social y en un placer para el estudiante de Secundaria Basica.

Por su parte, la funcidn de diagndstico revela al profesor los logros y las deficiencias de los estudiantes, lo que
permite determinar las direcciones fundamentales en las cuales debe trabajarse y los cambios que son
necesarios introducir en la direccion del proceso educativo, en correspondencia con el cumplimiento de los
objetivos.

La funcién de desarrollo se reconoce al considerar que la evaluacion tiene entre sus funciones contribuir al
desarrollo del pensamiento de los estudiantes en la clase, en los distintos ejercicios de control, en las pruebas
que se aplican, deben incluirse ejercicios y tareas que comprueben y al propio tiempo contribuyan a
desarrollar en los estudiantes el pensamiento independiente y la creacidn, la memoria racional, la atencion, asi
como la habilidad de comparar, reflexionar y seleccionar lo mas importante: hacer conclusiones y
generalizaciones. Una evaluacion es pedagogicamente adecuada cuando estimula el desarrollo ulterior de los
estudiantes, cuando se convierte en un elemento promotor de este.

Por su parte, la funcién instructiva tiene una incidencia en la asimilacion de la nueva materia, pues mediante la
evaluacién se contribuye a fijar y profundizar los nuevos conocimientos, a partir de incrementar la solidez de

los mismos, asi como la formacidn de habitos y habilidades en los estudiantes.
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Esta funcion se logra cuando se establece con precision la relacion objetivo-evaluacion, cuando el estudiante
es orientado adecuadamente hacia los objetivos y tiene clara conciencia de qué se espera de él, qué camino
debe seguir y cdmo comprobar el grado de eficiencia de su actividad.

Para que la evaluacion pueda cumplir realmente todas las funciones anteriormente sefialadas, resulta
indispensable la participacion protagénica del estudiante como sujeto activo del proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Desde el punto de vista didactico, la evaluacién en el area de Humanidades de Secundaria Basica, permite
reajustar todo el proceso o parte de él, por cuanto los objetivos del grado, los contenidos y los métodos, entre
otras, son categorias didacticas que estan asociadas a la evaluacion. Addine, F. (2004)

Desde la didactica de las Humanidades, en la tesis se propone la integracion de la evaluacion del aprendizaje
a partir de las relaciones entre las categorias objetivo-contenido-método, que tienen en cuenta a la educacion
como una unidad de formacién, ensefianza, aprendizaje y desarrollo y las habilidades comunicativas resultan
esenciales. Cuba ha estado en un perfeccionamiento continuo y en transformacion hacia el enriquecimiento
del trabajo en el area con la intra e interdisciplinariedad, con experiencias como las de los programas
directores de lengua materna y para el trabajo politico-ideolégico, que han actuado con mayor o menor
efectividad entre las asignaturas del area.

Esta autora considera que para lograr una evaluacion integradora en el area de Humanidades en Secundaria
Basica, que potencie su funcion desarrolladora, deben delimitarse los objetivos y el contenido a evaluar, asi
como utilizar diversidad de métodos evaluativos que admitan obtener informaciones variadas sobre el
desarrollo individual del estudiante y faciliten la direccion del proceso de ensefianza - aprendizaje. Esta
aspiraciéon no ha sido lograda por falta de fundamentos teéricos en este aspecto que llevan a identificar la
relacion objetivo-contenido-método de evaluacion con los de ensefianza- aprendizaje y no se reconoce la

necesidad de resolver la contradiccion entre la ensefianza grupal y la asimilacion individual del contenido por
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parte de los estudiantes. Esta contradiccion de esencia exige la profundizacion de las particularidades de la
evaluacion como proceso regulador en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

1.3. El area de Humanidades y la evaluacion de su aprendizaje en Secundaria Basica

La problematica relacionada con la formacién humanistica ha sido abordada desde diferentes posiciones. Esto
se revela en el numero de instituciones en el mundo que hablan, promulgan y suscitan leyes, decretos y
congresos, para desarrollar esta formaciéon por via curricular.

Los estudios realizados permiten plantear que independientemente de la perspectiva desde la que se trate el
estudio de la formacion humanistica, existe consenso sobre la contribucion educativa que es posible lograr si
el curriculo se proyecta desde una concepcion integral acerca de la naturaleza esencial del hombre y de la
sociedad en su interrelacion activa y multilateral.

En Cuba, esta formacion constituye prioridad de la actividad educacional que fecunda el Sistema Nacional de
Educacion, por lo que se han realizado valoraciones criticas acerca de su devenir y estado actual. La tradicidn
de pensamiento y la practica pedagdgica cubana recoge entre sus conceptos e ideas claves, el desarrollo de
una concepcion humanistica. El propio desarrollo histérico-social del pais lo ha reflejado. Se concibe al
hombre en su historicidad, en su desarrollo, en su plenitud, desde su cultura e ideologia, por lo que es preciso
considerar las exigencias de la sociedad, asi como la comprensién cabal de la naturaleza de las
Humanidades.

Comprender el significado de la formacion humanistica, supone comprender qué es el humanismo y cual es su
verdadero impacto en el ambito de una institucion educativa, especificamente en el area de Humanidades,
donde las asignaturas tienen las mayores potencialidades para fomentarlo.

Estas concepciones refieren que el humanismo sitta al hombre legitimamente en el centro de toda actividad,
su tendencia hacia la belleza, lo culto, el respeto a su dignidad y a su libertad, el cual tiene su existencia

intimamente ligada a la vida en sociedad. Estos rasgos coinciden con los develados por autores tales como:

31



Toffani, O. (1983); Maritan,J. (1988); Duran,V. (1993); Alpizar,1.(1993); Cruz,M.(1995); Guadarrama, P. (2000);
Gonzalez, D y otros (2005); Alberteris, A. (2007), entre otros.

El humanismo desde las condiciones del socialismo cubano se sustenta en la union, desde el marxismo, del
ideario humanista martiano con una préactica social en la que el hombre ha sido el eje central de atencidn de la
sociedad, concibiéndolo como totalidad, en todas las determinaciones de su ser y aspiraciones de plena
realizacion como totalidad, en todas las determinaciones de su ser y aspiraciones de plena realizacion.
Desde los estudios realizados, la autora de la investigacidn declara como rasgos esenciales para la formacion
humanistica del estudiante en la Secundaria Basica los siguientes:

e Situar al hombre como valor central, como eje de toda actividad humana y como ser activo que transforma
sus condiciones de existencia desde la determinacion y el condicionamiento de las relaciones sociales en su
contexto a través de su propia actividad.

e Considerar lo humano del hombre, la tendencia hacia la belleza, su valor como personalidad, su
espiritualidad, su sensibilidad, su derecho a la felicidad, y aspiracién a la libertad y a la igualdad y su
capacidad valorativa.

o Desarrollar ideas de respeto a la dignidad humana, al bien de los hombres y al desarrollo multilateral.

En los ultimos afos, se han promovido estudios relacionados con la ensefianza-aprendizaje de las
Humanidades que muestran diferentes posiciones: Ramos, G. (1998, 2005); Mafalich, R. (2000); Del Sol, A.
(2002); Marin, O. (2003); Ayala, M. E. (2008); Cruz, Y. (2013) entre otros. De las aportaciones sobre sus
estudios en el campo de las Humanidades, se toman los siguientes criterios:

o Constituyen saberes interrelacionados entre si, relativos a la educacion y la formacion humana, cuyo centro
de preocupacion es el hombre mismo: como individuo 0 como ser social, en sus aspectos psicol6gicos, éticos,
estéticos, politicos, antropoldgicos e histéricos.

e Ayudan a preparar a los individuos a interpretar, analizar y desarrollar lo mejor de la tradicién cultural.
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o Fortalecen la identidad y la comprension de conceptos, que no pueden ser entendidos sin tener presente la
obra de los grandes hombres en su devenir historico.

e Comprenden un extenso campo de reflexion, referido a los aspectos constitutivos del hombre y de la
sociedad, los productos culturales tanto materiales como espirituales, los procesos que determinan y
caracterizan el quehacer de los individuos y de las sociedades, asi como el origen, sentido y trascendencia del
ser humano.

La autora reconoce la contribucion de las Humanidades para apreciar la vision del mundo que han tenido los
hombres a través de las diferentes épocas, asi como para entender los hechos sociales de la humanidad,
explicar el presente y erigir el futuro desde un conocimiento humanistico que incluye la capacidad para
comunicarse en forma eficaz y culta, favoreciendo el desarrollo del espiritu critico, y la creacién de razones
para la vida espiritual, individual, social, politica y cultural.

Desde los presupuestos enunciados, puede decirse que la formacion de la cultura general que compete a las
Humanidades en Cuba, se proyecta hacia un conocimiento holisticamente sistémico y coherente en torno a la
obra humana en su decursar histérico y su incidencia en la intencién de edificar un mundo sostenible.

El drea de Humanidades de Secundaria Basica se crea a la luz de las transformaciones en este nivel
educativo. Su propodsito de esencia es la formacion humanistica del estudiante, que potencie la educacién
desde la instruccion misma, asi pues queda explicito el fin del Modelo Didactico que se contextualiza en el
area al potenciar la formacion desde las diferentes asignaturas. Esta area esta constituida por las asignaturas
de Historia Antigua y Medieval, Historia Contemporanea y Moderna, Historia de Cuba, Educacién Civica,
Espafiol-Literatura, Inglés, Educacion Plastica y Educacion Musical.

Al estudiar la formacion humanistica curricularmente organizada, se encuentran diversas maneras de
concebirla: Basso, Z. (1998); Ramos, G.(2005);Ruiz, M. (1999); Mendoza, L.(2005); Perera, F. (2007); Ayala,

M. (2008). Esta formacién humanistica representa la elaboracion y la apropiacidn por parte del sujeto, a través
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del proceso de ensefianza-aprendizaje, de una concepcion integral acerca de la naturaleza del hombre y de
la sociedad, en una interrelacion dindmica entre los componentes personales y no personales del proceso de
formacion en su dinamica de relaciones.

Es la preparacion del estudiante dirigida al conocimiento de la naturaleza de las Humanidades, de su esencia
y codigos diversos, en el sentido histérico-cultural y formativo, la que se fundamenta en el estudio de la
historia, de la historia del pensamiento, de la cultura y sus realizaciones, la apreciacion de las artes, el
desarrollo de la creatividad, todo lo cual pasa por la comunicacion.

Desde estas concepciones y los objetivos del modelo formativo del estudiante de Secundaria Basica, los
cuales determinan el proceso evaluativo, la autora estima oportuno una mayor aproximacion al concepto de
formacion humanistica, la cual a su juicio, comprende las asignaturas que ofrecen los conocimientos,
habilidades, valores y motivaciones, desde una plataforma didactica que asiste al profesor para la concepcién
e implementacion de la evaluacion desde un enfoque comunicativo, desarrollador e interdisciplinario.

Esta formacidn es vista como proceso y como resultado, que integra, crea y transforma hacia cualidades
nuevas y superiores; un proceso de desarrollo consciente y continuo del estudiante, dirigido al conocimiento
de la naturaleza de las Humanidades, en el sentido histdrico-cultural y formativo, lo que se cimienta en la
conformaciéon de una cultura politica, juridica, ética, estética, religiosa, filosofica, histérica, literaria,
comunicativa y artistica.

La formacién humanistica en las asignaturas del area, presupone un tratamiento interdisciplinario, en la
medida en que le es consustancial, por cuanto no solo se requiere un conocimiento integral del hombre y la
sociedad, que permita distinguir entre lo valioso y lo que no lo es, para poder actuar en consecuencia, Sino
que los instrumentos con los que se cuenta para ello, las ideas, la historia, la cultura, deben ser expresion, a

su vez, de una vision humana integradora.
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A fin de profundizar sobre esta concepcion se revisaron resultados investigativos que abordan la categoria
interdisciplinariedad: Mafialich, R. (1998); Fernandez, B. (2000); Fiallo, J. (2000); Martinez, M. (2004); Ayala,
(2008); Abad, (2010); Martinez, S. (2011); Chacdn, D. (2014); Ortega, A. (2014).

Sus criterios apuntan a la interdisciplinariedad como proceso y principio, la cual no debe limitarse a una simple
relacion entre contenidos, sino que su esencia radica en el caracter formativo y transformador, en la
conviccion y actitudes de los sujetos. Esta no niega la disciplina, sino que respeta su identidad y sustituye la
concepcion fragmentaria de la realidad, a través de relaciones profesionales de apertura y respeto mutuo.
Estas asunciones teoricas han sido consideradas como aspectos de esencia en esta tesis, al tratar la
interdisciplinaridad como un proceso de comunicacién, de relaciones entre los miembros del colectivo
pedagdgico y de las asignaturas, que se produce como resultado de una intercomunicacion y un beneficio
reciproco: una transformacion que enriquece el curriculo e incrementa el aprendizaje de sus actores como
consecuencia de reconocer y desarrollar los nexos existentes entre las diferentes asignaturas de un plan de
estudios y que convergen hacia una reciprocidad de intercambios que dan como resultado un enriquecimiento
de reciprocidad.

A los efectos del objetivo de esta tesis, la interdisciplinariedad se valora también como principio en la
busqueda y determinacion de los contenidos generalizadores que se implican en el &rea de Humanidades, a
fin de determinar los nucleos tedricos integradores, que han de tenerse en cuenta para su tratamiento por
todas y cada una de las asignaturas humanisticas, de acuerdo con sus potencialidades y merecen
reconocimiento para la concepcidn y aplicacion de la evaluacion. La interdisciplinariedad ha de considerarse
un principio en una didactica integradora y desarrolladora, que tiene en cuenta el papel del diagndstico
integral, la busqueda activa del conocimiento desde la motivacion, asi como el estimulo y desarrollo del
pensamiento a traves de la actividad.

Desde estas conceptualizaciones, la interdisciplinariedad en la formacién humanistica en la Secundaria Basica
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debe fortalecer el desarrollo de un pensamiento humanista, cientifico y creador que facilite la comprension del
contexto y el enfrentamiento a problemas de interés del area desde la dptica de todas las asignaturas que
componen el curriculo. Este criterio lleva consigo la profundizacién en los nexos interdisciplinarios a
establecer entre ellas.

Para lograrlo, es necesario comprender que la interdisciplinariedad no es equivalente a relaciones
interdisciplinarias, pues estas son una condicion didactica que permite cumplir el principio de la sistematicidad
en la ensefianza y asegurar el reflejo consecuente de las relaciones objetivas vigentes en la naturaleza, en la
sociedad y en el pensamiento, mediante el contenido de las diferentes asignaturas que integran el plan de
estudio.

Estas relaciones favorecen la relacién mutua del sistema de hechos, conceptos, procesos que se abordan en
el area de conocimientos y permiten garantizar un sistema general de conocimientos y habilidades, tanto de
caracter intelectual como practico, asi como un sistema de valores, convicciones y relaciones hacia el mundo;
ademas, permiten determinar los nucleos integradores, definidos como puntos de acumulacién de
conocimientos (conceptos, proposiciones, leyes, principios, teorias, modelos) en torno a un contenido de
ensefianza- aprendizaje, lo que facilita su evaluacién.

Desde la idea anterior puede decirse que para determinar contenidos integradores, se considera su
importancia social, su significacion para la cultura y la formacién de una concepcion cientifica del mundo en
los estudiantes, su beneficio para la formacién de personalidades competentes para percibir la obra creadora
del hombre y la naturaleza; los intereses y capacidades diversas de los estudiantes. Para lograrlo es necesario
resaltar el establecimiento de relaciones entre objetivo-contenido-método de evaluacion, como condicién de
esencia para lograr una evaluacion integradora en el area de Humanidades de Secundaria Bésica.

Los objetivos de la evaluacion, al ser valorados como componente rector del proceso, presuponen el estudio
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analitico de los documentos principales: el modelo de Secundaria Basica, los objetivos especificos del area, los
objetivos del grado, los objetivos de las asignaturas implicadas y de cada uno de sus temas. En tal sentido, se
han de tener presentes, los pasos didacticos para la determinacion del objetivo integrador, en su derivacion
gradual, desde el fin de la Secundaria Basica, el area de Humanidades, en su transito por el nivel de grado, y
de asignatura. Los objetivos determinan los conocimientos y habilidades que por su nivel de generalidad
constituyen contenidos generalizadores para la evaluacion del aprendizaje.

Los objetivos generales de la formacidén humanistica orientan la trascendencia de la evaluacién guiada no solo
a controlar, sino a determinar las causas de los errores de los estudiantes, comprobar, valorar, identificar
rasgos Yy particularidades e insuficiencias.

Los objetivos de cada grado son contentivos de orientaciones relacionadas con las intenciones formativas, es
decir, las cualidades, valores de la personalidad, habilidades y conocimientos que el estudiante debe
desarrollar. Esta relacion favorece el caracter integrador de la evaluacién, determinado desde la valoracion del
alcance de los objetivos. Las condiciones de la evaluacion quedan establecidas en este componente del
proceso, al determinar el tipo de evaluacién y la forma a emplear.

Los objetivos del area de Humanidades serviran para singularizar la evaluacion y favorecer la formacién
humanistica desde un caracter integrador donde se evalle el contenido histérico, politico, comunicativo,
linguistico, literario, estético, juridico, civico y valoral.

A partir de los objetivos, la determinacién del contenido de la evaluacion de las Humanidades tendra en
cuenta los conocimientos precedentes o aspectos ya estudiados y conocidos por los estudiantes, los
concomitantes, aquellos que se relacionan con los contenidos estudiados en las diferentes asignaturas, asi
como los perspectivos, aspectos que seran abordados en un futuro mas o menos inmediato. Se precisa la
inclusion de las habilidades relacionadas con la profundizacion y utilizacién del conocimiento humanistico. En

este sentido, se priorizan aquellas, que por su nivel de generalidad deben ser tratadas por todas las asignaturas
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del éarea; tales como las habilidades comunicativas: comprender, expresar, leer y escribir; apreciar,
caracterizar, analizar, valorar, argumentar; asimismo, se inscriben las actitudes y valores.

Para llegar al método como via para evaluar el contenido seleccionado a partir del objetivo, se considera
oportuno reflexionar acerca de sus acepciones como categoria didactica general. En este sentido, la literatura
revisada expone multiples definiciones: Klingberg, L. (1972); Danilov, M. y Skatkin, M. (1980); Silvestre, M &
Zilberstein, J. (2000); Reyes, J. (2009); Lopez, F. (2014); Téllez, C. (2014), quienes lo asocian como categoria
pedagdgica y especificamente didactica y educativa; como componente dinamico del proceso; como sistema
de acciones de profesores y estudiantes; como vias y modos de organizar la actividad cognoscitiva 0 como
reguladores de la actividad interrelacionada de profesores y estudiantes, dirigidas al alcance de los objetivos,
asi como componente didactico general al proceso de direccidn de la evaluacion del estudiante de la
Educaciéon Secundaria Bésica.

Las definiciones anteriores se toman como referentes para el acercamiento al estudio de los métodos de
evaluacion, los cuales forman parte del objetivo de esta tesis. El estudio desplegado permite considerarlos
como el modo de proceder para evaluar el aprendizaje de los estudiantes. Estos presuponen un sistema de
acciones del profesor y los estudiantes, lo que en conjunto conforman un sistema. Su objetivo es servir de
guia tanto al docente como al discente para valorar los objetivos establecidos en su correspondencia e
interaccion con los restantes componentes del proceso formativo.

El método de evaluacion en el area de Humanidades, involucra un sistema interrelacionado de acciones, que
responden a objetivos integradores y valora la manifestacion de los sujetos participantes en la expresion de su
independencia, su creatividad y desarrollo. Este se enriquece segun las caracteristicas de cada asignatura
para posibilitar la utilizacion de la via mas efectiva, a fin de evaluar los niveles de asimilacién del conocimiento,

el desarrollo de habilidades y la formacion de los valores compartidos.
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En la estrecha relacién del método de evaluacion con el contenido, y su contextualizacién en el area de
Humanidades de la Secundaria Basica, se impone delimitar sus dimensiones en funcion de la formacién
humanistica del estudiante. Estas son entendidas como direcciones en que puede concebirse el proceso de
evaluacién del aprendizaje, que resulta una condicion de esencia para lograr una evaluacion integradora.

Las dimensiones que se presentan se definen entre los componentes de los contenidos humanisticos:
conocimientos, habilidades y valores, como contenidos generalizadores para el quehacer didactico hacia la
concepcion e implementacion del sistema evaluativo en el area. Estas son resultantes de un conjunto de
relaciones que se concretan en dos sentidos fundamentales: uno que se da en su verticalidad en cada una de
las asignaturas humanisticas y otro, que se da en su horizontalidad, como las relaciones que se establecen
entre las asignaturas. Ellas resultan de las relaciones dialécticas que se materializan entre los componentes
del contenido y la competencia del profesor para concebir y aplicar unas evaluaciones integradoras en el area.
Entre ellas se establece una relacién sistémica para tributar a la formacion humanistica del estudiante que
demanda el modelo formativo.

Los estudios realizados en este sentido, permiten proponer las dimensiones siguientes:

Dimensién contextual: se refiere a puntos de encuentro de los saberes humanisticos relacionados entre si:
cultural, linglistico, ideoldgico, ético, estético, simbdlico, biografico, que conforman un sistema de
conocimientos, habilidades y valores que presuponen su contextualizacién, de acuerdo con las caracteristicas
de las asignaturas y el entorno, lo cual debe ser considerado para el desarrollo de una evaluacion integradora.
Dimension axiologica: dada en el caracter sociopolitico de la evaluacion del aprendizaje en el area de
Humanidades, de manera que contribuya al desarrollo ético del estudiante, a partir de la apreciacion y el
andlisis de obras artisticas y literarias, que contribuyen al cultivo de la sensibilidad y la espiritualidad, a la
interpretacion y explicacion de los procesos historicos, sociales y culturales relacionados con el hombre, asi

como al desarrollo de un estilo de pensamiento y actuacion en funcién de su formacién integral.
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Dimension interdisciplinar: vista en el establecimiento de relaciones temporales, espaciales, conceptuales y
culturales en lo relacionado con la evaluacion del aprendizaje, asi como la contextualizacion de documentos
histdricos, obras literarias, obras de los clasicos con su consabida trascendencia historica a partir de su
actualidad, a partir de las potencialidades de las diferentes asignaturas humanisticas.

Dimensién de integracion social: inscripta en la evaluacion del aprendizaje de las asignaturas que compromete
a todos los participantes, quienes ejercen sus influencias educativas en el entorno comunitario que abarca la
vida cotidiana, a partir de la familia, la comunidad, los medios masivos de difusién y en general, los diferentes
grupos en los que actian los estudiantes, todo lo cual influye, tanto de manera positiva como negativa y se
deja ver en el resultado de la evaluacion del aprendizaje.

A fin de lograr una evaluacion integradora en el area de Humanidades, una vez determinadas las dimensiones
de los contenidos humanisticos, se impone develar la logica de las relaciones que se establecen entre el
objetivo, el contenido y el método. Para ello se revisaron varias investigaciones: Morales, A. (2001); Figueroa,
D. (2004); Roméu, A. (2007); Rodriguez, L. (2007); Montafo, J (2010); Leon, B. (2011). Estos autores
reconocen la conveniencia de utilizar términos que caractericen la integracion de contenidos en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de los estudiantes. En diferentes estudios, esos contenidos interdisciplinarios han
encontrado multiples denominaciones; tales como, eje integrador, nodos interdisciplinarios, ejes transversales,
programa director, método de proyectos, nodos cognitivos, inter-objetos, nodos de articulacién, nucleos de
contenidos, nucleos tedricos, entre otros.

Desde esta perspectiva, merece reflexion la concepcion de Fiallo, J. (2001), quien considera esa integracién
de contenidos, como aquellos contenidos de un tema, disciplina o asignatura que incluyen conocimientos,
habilidades y valores asociados a ellos y que sirven de base a un proceso de articulacion interdisciplinaria
para lograr una mejor formacion integral del educando; no obstante, la autora entiende necesario

complementar lo expresado, en tanto estos nucleos deben ser contextualizados y particularizados en cada una
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de las asignaturas que conforman el area de conocimientos, pues no siempre ellos son comunes; sin
embargo, pueden ser potencialmente estimulados.

Desde los referentes anteriores, puede decirse que una propuesta de evaluacién, por su nivel de generalidad
debe ser estimulada por todas las asignaturas del area, acorde con los objetivos formativos establecidos en el
modelo de Secundaria Basica.

Dicha propuesta surge de la concepcion humanistica que prevalece en el area, la cual define el propésito de
las asignaturas que la integran en la Secundaria Basica, dentro del que se inscribe el desarrollo de habilidades
de comunicacion a partir de la lengua materna y la extranjera, en sus cuatro habilidades basicas, a través del
texto oral y escrito, mediante el trabajo con las fuentes orales y escritas sobre diversos temas. Ello exige la
asuncién de un enfoque en la ensefianza de las lenguas que permita la apropiacion y generacion de
conocimientos, habilidades, capacidades y convicciones, al tener en cuenta el papel del lenguaje en los
procesos de cognicidn y comunicacion en los méas diversos contextos de interaccion sociocultural, que permita
analizar los procesos culturales como procesos de comunicacion, indisolublemente vinculados.

Las exigencias didacticas en el area humanistica de la Secundaria Basica plantean una concepcién amplia y
diversa del texto, con fuerza en el conocimiento del proceso de comunicacién y sus componentes (emisor,
receptor, mensaje, canal, cddigo), el conocimiento de diferentes cddigos y su empleo en diferentes tipos de
textos. Ello deviene materia interdisciplinar dada la propia naturaleza interdisciplinaria de los discursos, pues al
contextualizar los textos, se establecen nexos con otras materias, como son la historia, el arte, la politica; por
eso, se trata la lengua como macroeje curricular, considerada componente esencial del aprendizaje de todas
las materias.

Se trata de una concepcion centrada en los procesos de comprension y construccion de significados como
componentes funcionales de la lengua, a partir de su ensefianza-aprendizaje, desde un enfoque comunicativo,

desarrollador e interdisciplinario. Esta tiene en cuenta que es en los procesos que intervienen en la
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comunicacion donde se revela la unidad dialéctica del pensamiento y el lenguaje. Dichos componentes son
entendidos como procesos esenciales para el desarrollo de la competencia comunicativa de los estudiantes,
que se dan asociados a los componentes afectivo-emocionales, axioldgicos, motivacional-significativo y
creativos, y tiene debe ser atendido por todas las asignaturas humanisticas.

A partir de la importancia que se le concede al texto en las asignaturas humanisticas, se analizan diferentes
clasificaciones, de las que se asumen por su recurrencia en el area, las siguientes: segun el cédigo: orales y
escritos; segun la forma elocutiva: narrativos, descriptivos, argumentativos, expositivos; segun el estilo
coloquial, oficial, publicitario, cientificos y literario. Esta clasificacion toma en cuenta las formas de conciencia
social, que asumen la interpretacion a la luz de la relacion entre la cognicion, el discurso, y la sociedad.
Asimismo, la comprensién textual deviene en un contenido interdisciplinario, pues se aspira a formar un
estudiante culto, buen lector, que pueda percibir la riqueza y la influencia de lo que lee y lo materialice en
conductas acordes con los principios sociales. Ello repercute de manera directa en la educaciéon de los
sentimientos, ideas politicas y morales y en el desarrollo del gusto estético de los escolares, e influye en la
formacion de convicciones, asi como en el desenvolvimiento armonico de la personalidad; de igual forma,
contribuye a que estos alcancen la sistematicidad de los conocimientos linguisticos, a través de la integracion
de textos de caracter cientifico, artistico, literario, juridico, publicitario, los cuales aportan diversas realidades
textuales que caracterizan los campos del saber humano. Montafio, J. (2010)

A partir de los presupuestos enunciados, en la evaluacion integradora en el area de Humanidades, la
comprension textual, constituye uno de los contenidos interdisciplinarios, delimitado a partir de la
determinacion del objetivo integrador, lo cual se logra a través del estudio de los programas de las disciplinas
y asignaturas que la integran: Espafiol-Literatura, Historia Antigua y Medieval, Historia de Cuba,
Contemporanea y Moderna, Educacion Civica, Inglés y Educacién Artistica. Ello requiere la seleccion de

aquellos textos que tratan tematicas, con alto nivel de generalidad, con implicaciones en la formacién
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humanistica del estudiante y que por tanto, deben ser considerados por el area. Esto implica el anélisis previo
de los textos que seran seleccionados para la evaluacion de la comprension textual en el area.

Con la misma pretension, la construccion de textos, como componente funcional se implica en el sistema
evaluativo integrador, el cual exige poner al estudiante en la situacién de elaborar sus propios textos en las
asignaturas del area, para lo que ha de ser capaz de seleccionar y emplear adecuadamente los medios
linguisticos en correspondencia con la intencion, finalidad y contexto de comunicacion para expresar todo lo
que se quiere significar.

En la construccion textual dentro del proceso evaluativo integrador del area, merece reflexion la seleccion de
tematicas humanisticas auténticas, tanto para la construccién oral como escrita. La valoracion ha de
proyectarse hacia la calidad del trabajo, ajuste al tema, suficiencia y calidad de las ideas, asi como la
determinacion de la calidad de los medios lingiisticos, coherencia, ortografia y presentacion.

El contexto socio histérico es otro contenido interdisciplinario con fines evaluativos, el cual se define de
manera operacional en esta tesis como la cultura, la realidad circundante, las ideologias, las convenciones
sociales y las normas éticas. Desde esta perspectiva, puede verse como el conjunto de circunstancias en que
se inscribe un hecho al que se suman las condiciones naturales, sociales, economicas y culturales.

El contexto, al igual que el texto tiene una estructura, cuyos componentes son locales y globales. Son locales:
la situacién, los participantes y las intenciones, metas y propositos. Son globales: las acciones y
procedimientos institucionales y la participacion de los interactuantes en calidad de miembros de categorias
sociales, grupos o instituciones.

En dicho contexto se identifican ademés, como unidades basicas implicadas, la temporalidad y la espacialidad
que son componentes fundamentales de contenido histérico, y se reflejan en los sistemas sociales, en la
cultura, en los modos de produccion y épocas histdricas, por lo que poseen un caracter axioldgico que los

identifica y crea un espacio de inteligibilidad historica que favorece su comprension. Este tiene como objetivo
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la comprension de los hechos histéricos para favorecer el desarrollo de los estudiantes expresado en el
aprendizaje de saberes conceptuales, procedimentales y actitudinales desde las asignaturas que integran el
area de Humanidades en la Secundaria Basica.

El contexto involucra, los factores espacio-temporales en los que tiene lugar la situacion comunicativa que se
sostiene a partir de los objetivos integradores del area y que involucra a todas sus asignaturas.

Este componente debe verse junto a la temporalidad y ambos deben tenerse en cuenta en la evaluacion del
aprendizaje de area, trabajados desde las asignaturas humanisticas, en tanto se considera la temporalidad
como el tiempo socio histérico en que transcurren los hechos, por derivarse de la dinamica que se establece
entre el tiempo social y el tiempo historico. Esta se refiere a los fendomenos y a los procesos protagonizados
por los sujetos colectivos e individuales de la historia, que develan las particularidades del contexto en que se
desarrollan y permiten caracterizar y diferenciar los periodos y las épocas histéricas Lopez, G. (2013).

Los aspectos que se inscriben en este contenido interdisciplinario, expresados previamente, no deben
considerarse privativos de la asignatura Historia, sino que han de asumirse por todas las asignaturas
humanisticas. Dicho de esta forma, cada una de ellas trabaja desde su didactica particular el contexto, el
tiempo historico y el espacio. En este, la evaluacion del aprendizaje se singulariza al valorar cémo los
estudiantes reconocen el contexto socio historico, si estan en condiciones de comprender la sociedad en que
viven, cual es su pasado, cuales son sus relaciones con el pasado histdrico de su patria, la localidad en que
viven y el mundo que los rodea, si contextualizan lo que aprenden, si reconocen su protagonismo en el
momento historico que les ha tocado vivir en el pais, en su escuela, la familia, la comunidad, y si extrapolan
los saberes en las diferentes asignaturas del area de Humanidades.

De igual modo, la educacién Secundaria Basica tiene entre sus objetivos de esencia, la apreciacién de
manifestaciones artisticas y literarias de exponentes significativos de la cultura local, nacional,

latinoamericana, caribefia y universal, la belleza del paisaje cubano, a fin de que pueda interpretar, sentir,

44



disfrutar, expresar y crear, acorde con la edad y los valores de la sociedad. Por ello, la apreciacion de las artes
y la cultura, se ha considerado como otro de los contenidos con caracter interdisciplinarios con fines
evaluativos. Dentro de ellos confluye la apreciacién del lenguaje, la literatura, la musica, la danza, la pintura, lo
cual ejerce una gran influencia educativa e ideoldgica, por cuanto son reflejo de una época y de circunstancias
que rodean al hombre en su accionar historico, con la pretension de formar estudiantes cultos, poseedores de
una formacion intelectual, politico-ideoldgica, ética y estética, con plena capacidad para enfrentar y resolver
problemas sociales y estar en condiciones de vivir y participar en la sociedad.

La determinacion de los contenidos interdisciplinarios y el modo de enriquecerlos constantemente puede ser
un camino fundamental hacia la organizacion del proceso de evaluacién y el incremento de su eficiencia y
eficacia. A pesar de eso, la autora entiende oportuno complementarlos con indicadores que constituyan
herramientas para su valoracion.

En la literatura revisada, son diversas las definiciones sobre indicadores. Los autores consultados: Castro, O.
(1997, 1999); Torres, P. (2002); Picado, X. (2003); Valdés, H. (2003); Lépez, F. (2005); Cruz, H. (2008);
Lopez, F. (2013), trabajan estos con diferentes fines: componentes para la evaluacién del desempefio; para la
evaluacién en la investigacion educativa; para la evaluacion del aprendizaje en diferentes niveles educativos;
para la evaluacion del componente laboral investigativo.

Como se aprecia, ninguno de los trabajos consultados encaran el estudio de indicadores para la evaluacion en
el area de Humanidades; no obstante, ellos aportan criterios valiosos, que permiten asumirlos como guia para
orientar el proceso evaluativo, y como cualidad o propiedad del objeto que puede ser directamente observada,
medible y cuantificada, que admite conocer la situacion del objeto en un momento determinado.

Ademas del caracter orientador y organizador de los indicadores, resulta necesario caracterizarlos como un
recurso que accede al reconocimiento de la importancia social, asi como el valor axiologico, el enfoque

ideoldgico, la proyeccion estética de los contenidos para la evaluacion integradora entre las asignaturas del
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area de Humanidades. Estos ordenan y conducen la labor de los profesores, surgen de la relacién objetivo-
contenido, contenido-dimension, dimension-contenido interdisciplinario y posibilitan la obtencién de una
informacién completa, en la medida que se convierten en expresiones concretas reveladoras del
comportamiento del desarrollo alcanzado en el proceso de evaluacion.

Los indicadores son poseedores de cualidades representativas entre las que se encuentran la validez, la cual
refleja y valora los contenidos propuestos desde los nucleos tedricos integradores humanisticos, también la
pertinencia, en correspondencia con los objetivos y la naturaleza de los contenidos, asi como las condiciones
del contexto.

Por otra parte, los mismos poseen la cualidad de ser relevantes, porque facilitan al profesor la toma de
decisiones; representativos, por cuanto expresan el significado que los actores le otorgan a determinada
variable; sensible, pues reflejan el cambio de la variable en el tiempo. Su confiabilidad consiste en que las
valoraciones que se realicen, por diferentes personas, deben arrojar los mismos resultados. Las relaciones
que se establecen entre objetivo-contenido-método de evaluaciédn, asi como los indicadores como criterio para
la evaluacion se constituyen en un elemento esencial en el trabajo con las asignaturas del area de
Humanidades de Secundaria Bésica.

Conclusiones del Capitulo 1

La caracterizacidn del objeto y el campo de la investigacion permitié profundizar en las particularidades de la
evaluacién en el area de Humanidades de Secundaria Basica y reveld la necesidad de una evaluacién
integradora a partir de la determinacion de nucleos tedricos del contenido, indicadores y métodos evaluativos,
en contraposicion a la evaluacion fragmentada, concebida desde de las particularidades de cada asignatura.

El estudio tedrico de la relacion objetivo-contenido-método aportada por la Didactica General, permitié
reconocerlos como componentes esenciales en la concepcion del proceso de evaluacion en el area de

Humanidades. El caracter integrador de los objetivos como componente rector del proceso evaluativo contiene
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la aspiracion hacia donde debe dirigirse la valoracion y la determinacion del contenido de la evaluacion segun
los conocimientos, las habilidades y los valores comunes vinculados a la formacion humanistica, como
pretension del modelo formativo en Secundaria Basica.

Los investigadores consultados reconocen la importancia del proceso de evaluacion del aprendizaje, la
determinacion de su contenido, sus funciones, sus tipos y sus formas, asi como la necesidad de una
integracion de contenidos entre las asignaturas, pero en sus estudios no se revela el comportamiento de las
relaciones entre estos componentes en el proceso formativo humanistico para una evaluacion integradora en

el area de Humanidades de la Secundaria Basica.
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CAPITULO 2. MODELACION DE LA EVALUACION DEL APRENDIZAJE EN SECUNDARIA BASICA



CAPITULO 2. MODELACION DE LA EVALUACION DEL APRENDIZAJE EN SECUNDARIA BASICA

En este capitulo se presentan los resultados del diagnostico sobre la evaluacion del aprendizaje de
Secundaria Basica que develan el estado actual de la problematica. Se propone y fundamenta un Modelo
Didéactico de evaluacion del aprendizaje, contentivo de dos subsistemas que dejan ver las relaciones que se
establecen entre los componentes del proceso de evaluacién en el area de Humanidades. En este se
sustenta, el reconocimiento, la contextualizacion de las relaciones objetivo-contenido-método y la
determinacion de nucleos tedricos, que facilitan las vias para lograr una evaluacion integradora en el area.

2.1. Diagnostico del estado actual de la evaluacion del aprendizaje en el &rea de Humanidades de Secundaria
Basica

La investigacion realizada condujo a un estudio diagndstico con el propédsito de caracterizar el estado actual
de la evaluacion del aprendizaje en el area de Humanidades de la Secundaria Basica “Arnoldo Garcia
Gonzélez”. La poblacidn estuvo conformada todos los profesores (18), el director, la subdirectora y los tutores
del area (2). Se tom6 una muestra intencional constituida por (30) estudiantes de séptimo grado, (30)
estudiantes de octavo grado y (30) estudiantes de noveno grado. El estudio se inici6 en el afio 2009 y se
extendio hasta el 2012.

Se tuvieron en consideracion la concepcion del sistema evaluativo, contenida en la Resolucién Ministerial 238
de 2014 y sus orientaciones metodologicas emitidas por el Ministerio de Educacion, asi como las
observaciones de la investigadora durante veintisiete afios de trabajo como profesora de Secundaria Basica.
El diagnostico se estructurd a partir de los siguientes indicadores, los cuales son el resultado de la

sistematizacion tedrica y la sintesis de los fundamentos planteados en el capitulo anterior:
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. Determinacion del contenido de la evaluacidn en las asignaturas del area de Humanidades.

2. Disefio de indicadores como criterios de la evaluacion en las asignaturas del area.

©

Utilizacion de los métodos y procedimientos para la evaluacion del aprendizaje en el area.

&

Caracter interdisciplinar de la evaluacidn en las asignaturas del area de Humanidades.

5. Nivel de preparacion teorico-metodolégica de los profesores para la evaluacion del aprendizaje en
correspondencia con las particularidades de las asignaturas y en funcién de los objetivos del modelo formativo
del estudiante de Secundaria Bésica.

Para la recogida de datos se utilizaron como métodos la observacion, entrevistas, encuestas, asi como la
revision de documentos. Se revisaron planes de clases, registros de asistencia y evaluacion, instrumentos
evaluativos y actas de actividades metodoldgicas, anexos del 1 al 9. Para su elaboracion se tomaron como
referencia los estudios presentados por Valiente et al. (2009, 2010, 2011). Una vez procesados de forma
independiente los datos aportados por los instrumentos, estos se triangularon para obtener y analizar la
informacidn. Se obtuvieron los resultados siguientes:

a. Sobre la determinacién del contenido de la evaluacion en las asignaturas del area de Humanidades.

Se constatan insuficiencias en la preparacién metodolégica de los profesores y directivos en cuanto a la
determinacion del contenido de la evaluacion. Si bien es cierto que se parte del andlisis y formulacién de los
objetivos, derivados a partir del nivel inmediato superior para dirigir el proceso de ensefianza-aprendizaje, se
manifiesta una inclinacion a la expresion generalizadora de estos, como fin a lograr por todos los estudiantes y
de presentar exactamente queé contenidos deben ser asimilados.

Se toma como referente fundamental las invariantes de las asignaturas del &rea de manera particularizada, lo
cual limita la seleccion de los contenidos de la evaluacion que susciten la labor formativa desde el alcance de
los objetivos de la misma y las particularidades de los estudiantes asi como sus necesidades individuales. En

todos los casos se reconoce que el contenido de la evaluacion estéa determinado por el contenido de los
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programas de las asignaturas, no se incluyen en la mayoria de ellos las habilidades, las implicaciones
formativas relacionadas con la formacion humanistica de cada uno programas citados, lo cual se aprecia en la
generalidad de las clases observadas y en el consenso de la mayoria de los profesores, directivos
entrevistados y encuestados.

Se considera como un factor negativo la insuficiente en la preparacion de los profesores para la seleccion de
los objetivos y el contenido de la evaluacion. No siempre se tiene en cuenta el espacio que queda entre la
representacion anticipada del resultado y lo que en realidad se alcanza, de manera que no es suficiente el
seguimiento que se da durante la clase a las dificultades del proceso, segun las particularidades de los
estudiantes.

Se reconoce la adecuacion de las formas de evaluacién con la naturaleza de los objetivos, aunque no se
facilita la aprehension individual de los contenidos por parte de los estudiantes al no determinarse objetivos y
contenidos evaluativos con caracter individual y no solo grupal, lo que restringe la concrecion de la evaluacién
como sistema.

Los estudiantes no participan en el disefio de los contenidos de la evaluacion del aprendizaje en las
asignaturas del area. Ello limita el dominio metacognitivo de los niveles de desarrollo en los conocimientos y
habilidades.

b. Sobre el disefio de indicadores como criterios de la evaluacion en las asignaturas del area.

En las actividades metodol6gicas dirigidas a la preparacion de los profesores y directivos, asi como en las
clases observadas en el area, se aprecia que el tratamiento a los indicadores como criterio evaluativo no es
suficiente; no se revela su relacion con los objetivos evaluativos, de ahi la inconsistencia en el disefio e
implementacion de la evaluacion, por su caracter predominantemente subjetivo en la valoracién de las

particularidades de los estudiantes.
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Se comprobd que no siempre se utilizan indicadores en la evaluacion sistematica, aunque se justifica su
empleo preferentemente en la evaluacion parcial, para evaluar el alcance cualitativo y cuantitativo en lo
relacionado con el cumplimiento en el logro de metas de aprendizaje. En este sentido, las referencias de las
evaluaciones a desarrollar en el mes solo aluden a los tipos y a la cantidad de técnicas evaluativas a realizar.
Los estudiantes no participan en el disefio de los criterios de su evaluacion, lo cual es motivado por su
caracter general. Ello limita el dominio metacognitivo de los niveles de desarrollo en los conocimientos y
habilidades, con diferencias entre el entorno social y el escolar.

Los estudiantes refieren que no siempre conocen los criterios que se utilizan en la evaluacién y con frecuencia
cometen errores recurrentes, lo cual indica que estos no se tienen en cuenta para el seguimiento de la
evolucion de su aprendizaje. Reconocen el tratamiento a los indicadores como criterio en la evaluacidn solo en
la evaluacién parcial.

c. Sobre la utilizacidn de los métodos y procedimientos para la evaluacion del aprendizaje en el area.

En la preparacidn metodologica y en las clases de las asignaturas del area, asi como en entrevistas a
profesores y directivos, se evidencia el empleo de métodos de ensefianza que favorecen el aprendizaje en
correspondencia con los objetivos, aunque en ocasiones no promueven la busqueda reflexiva, valorativa e
independiente de los conocimientos, lo cual trasciende a la concepcion evaluativa que prevalece en el area.
Se observan limitaciones en la determinacion de métodos y procedimientos como vias para la obtencién de
informacion en el proceso de evaluacion en las asignaturas del area. No se utilizan métodos de evaluacion, lo
cual limita el alcance de los objetivos y la naturaleza de los contenidos de evaluacion y asi como su
correspondencia con el contexto y las particularidades de los estudiantes, desde las exigencias que impone la
formacién humanistica. Tampoco estos participan en el disefio de la evaluacion segun sus particularidades, lo

que lacera su protagonismo en este proceso.
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Los profesores y directivos no reconocen suficiente variedad de métodos evaluativos y hacen referencia
indistintamente a las vias declaradas en las resoluciones, tales como preguntas orales, escritas y tareas
integradoras. Reconocen la utilidad de diversificar los métodos y sugieren la necesidad de que se les
presenten otros acompafiados de los procedimientos a seguir en cada caso.

d. Sobre el caracter interdisciplinar de la evaluacién en las asignaturas del &rea de Humanidades.

Se observa una insuficiente preparacién de los profesores y directivos en la concepcién del caracter
interdisciplinario de la evaluacién a partir de la formacién humanistica del modelo formativo. Aun persiste el
tratamiento disciplinar para la evaluacion en la seleccion de los objetivos, los contenidos y los métodos de
evaluacién. Se significa que el contenido de la evaluacion se aborda desde cada una de las asignaturas del
area, sin tener en cuenta sus particularidades y potencialidades para la preparacion del estudiante dirigida al
conocimiento de la naturaleza de las humanidades y basada en saberes interrelacionados.

Se distinguen insuficiencias en el tratamiento de la evaluacion en la preparacion metodoldgica, como el
escenario mas importante en la busqueda de vias para establecer relaciones entre las asignaturas; no
obstante, se reconoce el establecimiento de formas particulares para lograr la interdisciplinariedad en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, desde los llamados ejes transversales, las lineas directrices, los
programas directores, los nodos de articulacion interdisciplinaria, lo cual se aprecié en las clases observadas.
Al analizar las referencias de las evaluaciones realizadas en los registros, se ve solo el carécter intradisciplinar
que predomina en el area. Aun cuando se declara el papel activo del estudiante, la evaluaciéon no logra
trascender el alcance del contenido humanistico y se dirige a rectificar sus errores en el proceso de
ensefianza-aprendizaje en cada asignatura.

Los estudiantes refieren cada una de las asignaturas del area evalla su contenido y lo hace a partir de las
formas y vias de evaluacién propuestas en los documentos normativos, lo cual indica que estos no se tiene

en cuenta el caracter interdisciplinario de la evaluacion del aprendizaje.
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e. Sobre el nivel de preparacion teorico-metodoldgica de los profesores para la evaluacién del aprendizaje en
correspondencia con las particularidades de las asignaturas y en funcién de los objetivos del modelo formativo
del estudiante de Secundaria Basica.

Se observa como incidencia negativa el bajo nivel de preparacion tedrico-metodolégica de los profesores del
area para la realizacion de la evaluacion del aprendizaje desde una perspectiva interdisciplinaria. No se han
producido cambios significativos en estos, que contribuyan a eliminar la falta de correspondencia entre el
caracter general de la evaluacidn en el proceso de ensefianza-aprendizaje y la correspondencia con las
particularidades de las asignaturas en funcion de los objetivos del modelo formativo humanistico del
estudiante de Secundaria Bésica.

Los profesores reconocen que en los objetivos del modelo formativo actuante, el estudiante es el centro del
proceso educativo y por tanto la evaluacién como componente del proceso de ensefianza, brinda detalles del
nivel de desarrollo del aprendizaje; sin embargo, estos muestran desconocimiento en el tratamiento de la
evaluacion como proceso en si misma, asi como en las relaciones a establecer entre objetivo del modelo de
formacion- contenidos humanisticos- métodos evaluativos, de manera que les permita la valoracion y el
dominio de la comprensién particularizada por los estudiantes, como exigencia para transitar a niveles
superiores.

En el quehacer didactico, aunque se admite la necesidad de un tipo de evaluacion que contemple de manera
integral el contenido de las asignaturas, se constata que los tipos y formas de evaluacién escogidas enfatizan
lo cuantitativo, al obviar el caracter valorativo de estas en la busqueda de acciones reguladoras para mejorar
la calidad del aprendizaje.

El analisis de estos resultados permitié determinar fortalezas y debilidades en la concepcion e implementacion

de la evaluacion del aprendizaje en el area de Humanidades en la Secundaria Basica.
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Se consideran como fortalezas:

e Los profesores y directivos reconocen las limitaciones en la utilizacién de indicadores para la evaluacion, asi
como la necesidad de perfeccionar el proceso evaluativo del aprendizaje en las asignaturas del area y estéan
dispuestos a transformar su accionar didactico, en funcién de las exigencias del modelo de formacion
humanistica vigente en la Secundaria Basica.

e La existencia de espacios de debate y reflexion entre docentes, que permite el tratamiento tedrico y
metodoldgico de contenidos que faciliten su actualizacion en las ciencias pedagodgicas en general y en la
didactica en particular.

e La existencia de resoluciones e indicaciones que exigen un enfoque interdisciplinario, desarrollador y
contextualizado del proceso evaluativo.

e Los estudiantes reconocen la necesidad de una evaluacion integradora del aprendizaje en las asignaturas
humanisticas.

Se identificaron como debilidades:

¢ No se ofrecen sugerencias metodoldgicas para determinar el contenido de la evaluacion, en tanto se toman
como referente fundamental las invariantes de las asignaturas particulares del area, lo cual limita la seleccion
de los contenidos que promueven la labor formativa para el alcance de los objetivos de la misma.

e Los objetivos y contenidos de la evaluacién en las asignaturas del area no siempre tienen en cuenta la
particularidad del estudiante en su entorno de aprendizaje.

e No se encontraron referentes tedricos que permitieran distinguir entre objetivo-contenido-método del
proceso de ensefianza- aprendizaje y de la evaluacion.

e El tratamiento a los indicadores como criterio evaluativo es insuficiente. Estos se emplean preferentemente

en la evaluacién parcial, como herramienta para la obtencién de evidencias de los resultados alcanzados en el
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proceso de ensefianza-aprendizaje y no en los objetivos y los contenidos humanisticos de evaluacion como
precision del cumplimiento de metas de aprendizaje.

¢ No se realiza el tratamiento interdisciplinar en la seleccion de los objetivos del area de conocimientos, los
contenidos y los métodos de evaluacion. Estos se abordan desde cada una de las asignaturas del area.

e La preparacion teérico-metodoldgica de los profesores del area para implementar la evaluacion no ha sido
suficiente.

¢ No se evidencia al nivel deseado, la correspondencia que debe existir entre lo general y lo individual en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, por cuanto la evaluacién no lo ha permitido.

e Los estudiantes no participan en el disefio de los contenidos y los indicadores de la evaluacidon del
aprendizaje en las asignaturas del area. Lo cual es motivado por el caracter general de la evaluacion.

El andlisis de los datos obtenidos como resultado de los instrumentos en el estudio diagndstico y la
triangulacion de los métodos cientificos, permite determinar una carencia teérica metodoldgica relacionada
con la falta de reconocimiento e interpretacion de las relaciones que se establecen entre objetivo-contenido-
método de evaluacién como componentes esenciales del proceso de evaluacion, a partir de la determinacion
de nucleos teoricos integradores del contenido humanistico, como recurso didactico en el area de
Humanidades, acorde con las particularidades del estudiante y el contexto en el que se implementa el sistema
evaluativo, conforme con el modelo formativo en la Secundaria Basica.

2.2. Fundamentos tedricos del Modelo Didactico para la evaluacion del aprendizaje en el area de
Humanidades de Secundaria Basica

En la literatura cientifica sistematizada no existe unidad de criterios sobre la definicion del término modelo, ni
tampoco en la clasificacién de sus representaciones. Los estudios realizados denotan que existen diversas

tipologias de modelos, asi como rasgos distintivos para caracterizarlos, los cuales se revelan
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fundamentalmente en los trabajos de Martinez, M. (1998); Arteaga, S. (2005); Valiente, P. (2007); Valle, A.
(2007, 2008); De Armas, N. y Valle, A. (2011) y Leyva, A. (2012).

Estos autores han valorado los modelos desde diferentes perspectivas. Desde sus posiciones, puede decirse
que los modelos representan los aspectos mas reveladores del objeto de manera simplificada, que aportan a
partir de aristas diferentes a las existentes, nuevos conocimientos respecto a sus caracteristicas, propiedades,
relaciones esenciales y funcionales; por lo tanto, permiten una mejor comprension del objeto de estudio.

Los analisis efectuados acerca de la concepcion de modelos, evidencian su utilizacién en funcién de una
mejor formacion del estudiante, a partir de una mayor calidad del proceso de ensefianza-aprendizaje, lo cual
ha constituido esencia de las continuas transformaciones que tienen lugar en la escuela cubana.

Para la elaboracion del Modelo Didactico, se partié del analisis de sus fundamentos contextualizados a la
realidad del territorio guantanamero. La investigadora se propone como meta la aproximacion tedrica y
practica para el logro de una evaluacion del aprendizaje mas efectiva en el area de Humanidades de
Secundaria Basica.

Los aspectos teoricos considerados en el Modelo Didactico, se encuentran relacionados a partir de la l6gica
siguiente: se proyecta la formaciéon humanistica desde el humanismo contemporaneo para determinar los
elementos que confluyen en ella, acorde con el modelo del estudiante de Secundaria Bésica y las exigencias
impuestas por las transformaciones en este nivel educacional.

El Modelo Didactico para la evaluacion del aprendizaje en el area de Humanidades en Secundaria Basica se
sustenta en fundamentos que conducen a un proceso de reflexién, analisis e interrelacion dialéctica de la
teoria con la practica. Estos constituyen generalizaciones de la sistematizacion de los sustentos tedricos que
sirven de plataforma, la cual al convertirse en nucleo de un elemento de sintesis, facilita la nueva construccién
tedrica.

Para la concepcion del Modelo Didactico se toman en cuenta referentes de esencia sobre la formacién

57



humanistica y su implicacion en la formacion del estudiante de Secundaria Basica. Ello resulta crucial en la
preparacion para proyectar y materializar los métodos evaluativos desde los objetivos del area. Estos incluyen
saberes con alto nivel de generalizacion, concretados en la cultura politica, ética, estética, historica, literaria,
comunicativa, artistica y juridica, vistos como lo que el estudiante debe conocer, hacer, sentir y asumir como
compromiso.

Se concibe un quehacer didactico que posibilita, a través del estudio de las relaciones entre las asignaturas
del area, el establecimiento de nucleos tedricos integradores que conforman una teoria méas cercana a la
realidad educativa en la Secundaria Basica. Las relaciones se dan con caracter sistémico condicionadas por
objetivos concretos. En dichas relaciones, cada una de las asignaturas establece nexos a fin de lograr
cambios favorables en la formaciéon humanistica del estudiante.

Ellas se concretan a través del trabajo didactico, el cual constituye el modo en que dialoga, en un primer
momento, el profesor de cada asignatura; en un segundo momento, los miembros del grado de cada
asignatura, dirigidas por sus tutores y en un tercer momento el colectivo de grado, en el cual se valora la
propuesta y se toman decisiones para la concepcion e implementacion de la evaluacion integradora.

El Modelo Didéactico disefiado responde a exigencias que impone el proceso evaluativo, enunciadas a
continuacion:

e La evaluacion como proceso y resultado para propiciar la emision de criterios valorativos sobre el desarrollo
integral del estudiante, de manera que oriente hacia el porvenir y aporte informaciéon que anticipe el
aprendizaje y modos de actuacién en correspondencia con los objetivos de su formacién humanistica.

e Las relaciones particulares que se inscriben en la evaluacion en el area de Humanidades de Secundaria
Basica enmarcadas en las relaciones particulares del entorno, el espacio temporal, el tiempo historico, las

tradiciones, las peculiaridades del lenguaje y la comunicacion, el gusto estético y la idiosincrasia.
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o La evaluacion centrada en saberes humanisticos, en término de conocimientos, habilidades y valores, que
conforman los nucleos teoricos integradores del area.

ela evaluacion del aprendizaje en el area a través de indicadores que posibiliten la obtencion de
informaciones integrales sobre el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje de las asignaturas
humanisticas.

e La concepcion e implementacion de métodos de evaluacion a partir de los nucleos de saberes
humanisticos, donde se incluyen los que por su nivel de generalidad e importancia tributan al modelo formativo
y son observados por todas las asignaturas de acuerdo con sus posibilidades.

e La concepcion del enfoque comunicativo, desarrollador e interdisciplinario para la evaluacion en el area de
Humanidades y la valoracion gradada acorde con los niveles de desarrollo alcanzado por los estudiantes en
su proceso formativo.

El Modelo Didéactico que se elabora tiene como objetivo revelar las relaciones que se establecen entre los
componentes del proceso de evaluacién del aprendizaje humanistico, a partir de las peculiaridades de las
asignaturas y el nivel de generalizacion del contenido que posibilitan la evaluacion integradora en el area de
Humanidades de Secundaria Basica. Este se acoge a un cuerpo de principios generales, tomados de
diferentes fuentes consultadas y que se avienen a las pretensiones de esta tesis: Klimberg, L, (1970); Danilov,
M, (1981); Addine, F, (2002); Lépez, F. (2005); Ayala, M. (2008).

Principios generales

e Principio procesal de la evaluacion: considerado como principio basico en tanto contribuye a un diagnéstico
dindmico y continuo en el &rea de Humanidades. Este principio sustenta la evaluacién del aprendizaje
conforme al caracter gradual del proceso, que se da en forma de espiral, es decir: sistematica, constante y
escalonada, para captar avances, retrocesos o estancamientos que pueden ocurrir, asi como la relacion con

otros procesos en la formacion humanistica del educando.
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e Principio de la integralidad de la evaluacion: explica la integralidad de la evaluacion en el contenido de la
misma, los métodos, las formas de evaluacion, los espacios o contextos y el momento en que se evalua. Este
posibilita la comprension del contenido a evaluar en su auténtica unidad entre lo cognitivo y lo afectivo, como
exploracion del desarrollo en las asignaturas en el area de Humanidades, al considerar en cada momento las
acciones realizadas por el estudiante para llegar a un resultado, no como un proceso parcializado a lo
intelectual, sino en su desarrollo integral; ademas, indica la determinacion de un sistema de métodos y formas
de evaluacion con la utilizacion del instrumental cientifico-investigativo requerido en una dinamica de
integracion.

e Principio de la flexibilidad: evidencia la posibilidad de adecuacion, transformacion y enriquecimiento que
posee la evaluacion al tener en cuenta las caracteristicas de las asignaturas humanisticas, asi como el
contexto donde se inscribe el proceso evaluativo y el momento especifico cuando se desarrolla, lo que implica
el ajuste de métodos, tipos, formas de evaluacion, asi como técnicas e instrumentos de busqueda y
procesamiento de informaciones.

e Principio de la interaccion entre los sujetos participantes en el proceso: dado en la influencia dinamica y
reciproca entre los docentes del area de Humanidades, el analisis e integracion de las opiniones e influencias
de unos sobre otros, en un clima psicolégico favorable para la reflexion y la autorreflexion, a través de una
interaccion dialégica. Esta implica a los estudiantes con el docente y entre ellos, en intercambio de opiniones
sobre su evolucién, por cuanto la evaluacion debe ser un proceso de comunicacion en el area.

Principios humanisticos Ayala, M. (2008)

e Principio de la comunicabilidad: en tanto la comunicacion es considerada como base de todas las posibles
relaciones enfocadas en la consecucion de los objetivos trazados en la evaluacion del aprendizaje a partir de
las particularidades de las asignaturas del &rea de Humanidades. El acercamiento del profesor a la practica de

la evaluacion consiste en un proceso que se hace desde la comunicacion. Ello parte de la concepcion de que
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el estudiante se relaciona con el mundo no como una conciencia aislada, sino desde una comunidad de
hablantes.

e Principio de la intertextualidad: como la asociacion de textos escuchados, observados, leidos o dialogados a
trabajar dentro de la didactica de las Humanidades; utilizado para referirse al hecho de la presencia en un
determinado texto, de expresiones, temas y rasgos estructurales, estilisticos y de género, procedentes de
otros textos, y que han sido incorporados en forma de citas, alusiones, imitaciones o recreaciones parodicas,
que contextualizan la evaluacion en las asignaturas del area.

Se toman en cuenta las potencialidades del texto en el orden cognoscitivo y axioldgico, y via para la formacion
de valores y la cultura, puntos de vista sobre multiples lecturas y vivencias, concebidas como las relaciones
semanticas, de sentido, que se establecen entre textos cuando uno de ellos hace referencia al otro o un
conjunto de ellos.

e Principio de la interdisciplinariedad: la interdisciplinariedad rige el proceso de evaluacién, determina los
fundamentos y las acciones que hacen posibles su aplicacion por profesores y tutores. Este favorece las
estrategias interdisciplinarias aplicables para la transformacion del proceso de ensefianza-aprendizaje en un
proceso interdisciplinario humanistico; sirve como medio para explicar y fundamentar los nucleos tedricos
integradores del area entre las asignaturas.

La interdisciplinariedad en el area de Humanidades de Secundaria Basica, ha de ubicar a la Lengua Materna
como gestora de las relaciones que se generan en diferentes direcciones para determinar los nicleos teoricos
integradores humanisticos, en un proceso de intercomunicacion a fin de disefiar los métodos evaluativos en
correspondencia con los objetivos del area. Ella constituye una condicién importante para la organizacién,
sobre bases cientificas, del trabajo didactico que se realiza en las asignaturas del area por el colectivo de
profesores.

2.3. Estructura y componentes del Modelo Didactico para la evaluacién del aprendizaje
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El area de Humanidades en la Secundaria Basica, como se plante6 en el capitulo anterior, esta integrada por
las asignaturas y saberes relativos a la educacién y la formacion humanistica, conformados por la historia
antigua y medieval, moderna, contemporanea y patria, asi como, por la educacion civica, la comprension de la
actuacién humana en las relaciones espacio-temporales, determinadas por la historia del pensamiento, la
cultura y sus realizaciones, las artes, la literatura, la lengua materna y la lengua extranjera, las que por su
naturaleza, en el sentido historico-cultural y formativo constituyen fuente esencial para la conformacién de una
plataforma cultural humanistica general del estudiante, constitutivo de la diversidad de saberes humanisticos.
Se reconoce la didactica, cuyo objeto de estudio es el proceso de ensefianza-aprendizaje, que actua
dialécticamente en dos direcciones: una disciplinar que responde a las didacticas especiales y una didactica
interdisciplinar que tiende a la busqueda de los nexos entre las asignaturas humanisticas para una concepcion
integradora del proceso.

Este tratamiento interdisciplinario entre las asignaturas del area en el ambito didactico, responde a un enfoque
dialéctico que se revela en el sistema de sus componentes internos: objetivo-contenido-método, durante la
concepcidn y materializacion de la evaluacidn del aprendizaje en el area de Humanidades.

El Modelo Didactico ofrece una propuesta a los profesores y directivos del area de Humanidades a partir de
tres elementos basicos:

a) La relacion objetivo-contenido-método para la evaluacion integradora.

b) La determinacion de nucleos tedricos integradores humanisticos.

c) Ladeterminacién de indicadores y la contextualizacién de métodos de evaluacién.

Estos aspectos, considerados en el Modelo Didactico, se encuentran relacionados a partir de la ldgica
siguiente: se conciben los objetivos del area de Humanidades que determinan los contenidos humanisticos
como relacion didactica general; dentro de este contenido se determinan los nucleos tedricos que constituyen

contenidos generalizadores para la integracion entre las asignaturas del area, comunes a varias asignaturas o
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potencialmente estimulados desde dos o més de ellas. Los nucleos teoricos integradores humanisticos
determinados a partir de los objetivos generales del area permiten precisar el alcance de lo que se desea
valorar en el aprendizaje de los estudiantes, lo que conduce a la orientacion de los objetivos de la evaluacion y
determina la seleccidn de los métodos.

El Modelo Didactico para la evaluacion del aprendizaje en al area de Humanidades se define a partir de las
exigencias generadas por las transformaciones del Sistema de Evaluaciéon de la Secundaria Basica y la
sistematizacion didactica necesaria, en la busqueda de la formacion que presupone el cumplimiento de su
encargo social; de ahi que la modelacion de la evaluacién del aprendizaje en esta area implique la
interrelacion de determinados componentes que permita alcanzar su objetivo.

Para ello se han determinado dos subsistemas de esencia:

1. Subsistema Tedrico-Proyectivo

El subsistema Teérico-Proyectivo es el de mayor jerarquia dentro del sistema, debido a que su esencia es
proyectar la evaluacion acorde con las particularidades de los estudiantes, las que contextualizan el objetivo y
el contenido de la evaluacion integradora.

El subsistema incluye los componentes siguientes: objetivos de la evaluacion del aprendizaje, el contenido de
la evaluacion del aprendizaje vy las particularidades de los estudiantes. Ellos estan relacionados entre si, los
cuales poseen una estructura interna y funciones que posibilitan la concrecion del proceso de evaluacion del
aprendizaje. Estos fueron determinados a partir del anélisis del contexto en que se desarrolla la evaluacion en
el area de Humanidades y los procesos logicos por donde debe transitar la misma en funcion de los objetivos
trazados. A continuacion se expone el contenido de cada componente:

Los objetivos de la evaluacion del aprendizaje orientan el alcance de la evaluacion en las asignaturas del area
de Humanidades de Secundaria Basica, de manera que permiten distinguir entre controlar, determinar causas

de errores de los estudiantes, comprobar, valorar, identificar rasgos y particularidades e insuficiencias, en
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dependencia de la funcién que estos cumplan en el proceso de ensefianza-aprendizaje de las asignaturas
humanisticas.

En el anélisis de los objetivos deben quedar establecidas las condiciones para que la evaluacion tenga efecto
instructivo, educativo y desarrollador y contribuya como proceso a la formacién de la personalidad de los
estudiantes. Este componente implica el anélisis de un conjunto de condiciones y factores que precisan,
delimitan o acotan las aspiraciones que han de ser propuestas a los estudiantes y que concretan el fin de la
evaluacion.

La evaluacion del aprendizaje como proceso requiere de la derivacion gradual de los objetivos desde la
evaluacién general del modelo formativo hasta los objetivos de la evaluacion del aprendizaje de cada
estudiante; la aspiracion a alcanzar en cada momento del proceso, de modo que se puedan determinar los
objetivos para la evaluacion de los elementos del conocimiento humanistico, de temas y de nucleos tedricos,
acordes con la etapa del curso y el nivel de desempefio mostrado por los estudiantes.

La particularidad de este componente radica en derivar los objetivos de la evaluacion del aprendizaje
encarada a la preparacién alcanzada en el conocimiento sobre las Humanidades, de su esencia en el estudio
de la historia, de la cultura y sus realizaciones, la apreciacion de las artes, el uso correcto del lenguaje desde
la relacion de saberes cuya riqueza consiste en su diversidad. Ello se sustenta en la necesidad de llegar a una
evaluacién integradora en el area que tenga en cuenta su caracter procesal, anexo 10.

Los objetivos en el proceso de ensefianza-aprendizaje humanistico, se traducen en la practica en resultados
concretos, observables y medibles, que son diversos, pues se diferencian sustancialmente entre los escolares,
en tanto estos poseen niveles diferentes en sus conocimientos, habilidades y valores, al proceder de medios
familiares y sociales diversos, con una historia, experiencia de vida y rasgos de su personalidad individual.

Lo planteado anteriormente permite relacionar los objetivos de ensefianza-aprendizaje como categoria rectora

general y los objetivos de la evaluacidén del aprendizaje en particular. Los generales, como aspiracion o
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propdsitos a lograr por todos los estudiantes en una clase, asignatura, area, grado o nivel y los particulares,
para valorar los resultados que se van obteniendo en el proceso a partir de las particularidades de los
estudiantes y el entorno en el que se desarrolla el mismo. Estos orientan hacia la solucion de la contradiccion
entre el caracter general del proceso de ensefianza-aprendizaje y la aprehension individual del contenido por
parte de los estudiantes.

La derivacion, determinacion y formulacién de los objetivos de la evaluacién del aprendizaje, responden a las
exigencias siguientes:

o El reconocimiento como categoria que determina el contenido de evaluacion, desde los elementos del
conocimiento humanistico hasta un nivel superior de integracion, determinado por los nucleos tedricos.

o La determinacion del objetivo de la evaluacién integradora del aprendizaje de los contenidos humanisticos,
teniendo en cuenta si estos son comunes en las asignaturas del area o potencialmente desarrollados por
estas.

o El ajuste de la determinacion del objetivo de evaluacion a las particularidades de cada asignatura del area, a
los nucleos tedricos como contenidos generalizadores interdisciplinarios, a las condiciones materiales del
entorno, asi como a las particularidades del grupo y de cada estudiante, en tanto estos se constituyen en la
aspiracion que se desea lograr con cada uno de estos.

o El establecimiento de la relacidn entre los objetivos generales del grado y el area y los objetivos particulares
de las asignaturas, a partir de la unidad dialéctica entre la instruccion y la educacion.

e La valoracion del cumplimiento de los objetivos de la evaluacion, en funcién de la obtencion de inferencias
sobre el cumplimiento de los objetivos del grado y area, en diferentes etapas del curso escolar, lo cual propicia

la implementacién de acciones de correccion y de estimulacién metacognitiva, en funcion de la mejora escolar.
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e La seleccion de contenidos humanisticos, desde su significatividad para los estudiantes, a partir del analisis
de los objetivos, que induzcan a la busqueda de métodos de evaluacion para estimular su protagonismo, de
modo que a traves de la actividad y la comunicacién demuestren el nivel alcanzado.

Los objetivos y los contenidos de la evaluacion, como partes invariantes que tributan a la formacién
humanistica de los estudiantes en las asignaturas del area, se relacionan estrechamente. Esta relacion
permite considerar el caracter interdisciplinario del contenido al basarse en saberes interrelacionados, cuya
riqueza consiste en su diversidad.

El contenido de la evaluacion del aprendizaje en el area de Humanidades esta determinado por los objetivos
declarados en el modelo formativo, los que orientan el alcance y la profundidad con que seran valorados. En la
bibliografia revisada Téllez, C. (2014) realiza precisiones para determinar el contenido de la direccion de la
evaluacion; sin embargo, no tiene en cuenta su apreciacion como contenidos generalizadores en un area de
conocimientos a nivel de grados, asignaturas y temas a partir de las particularidades de los estudiantes.

El andlisis de los documentos normativos y metodoldgicos de este nivel, el empleo del método matricial, los
criterios de profesores y directivos, asi como la experiencia de la autora por mas de 27 afios de desempefio
como profesora en el area de Humanidades, han permitido determinar como habilidades de alto nivel de
generalidad las siguientes: escuchar, hablar, leer, escribir, caracterizar, comparar, ejemplificar, elaborar
esquemas logicos, elaborar cuadros sindpticos, explicar, observar, argumentar, fundamentar, elaborar
conclusiones, cuestionar determinados criterios, reflexionar sobre experiencias individuales o colectivas,
integrar conocimientos y aplicar los conocimientos a diferentes situaciones.

La operacionalizacién de estas habilidades, permite identificar las acciones y operaciones, asi como la
determinacion del contenido de la evaluacion en las asignaturas. La seleccién de este contenido se realiza a
partir de los vinculos y nexos entre las asignaturas que se constituye en un tratamiento interdisciplinar que

tributa a la asimilacién individual de cada estudiante.
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La evaluacion del aprendizaje como proceso requiere de la valoracion del contenido, que en primer lugar debe
estar determinado por el desarrollo de estudiante, de modo que tenga en cuenta lo formativo y lo instructivo.
No se puede determinar a partir de patrones preestablecidos, debe establecerse como proceso y aplicar
controles para determinar cdmo marcha el aprendizaje, por lo que es imprescindible ir adecuando los mismos
a sus particularidades.

El contenido de la evaluacion del aprendizaje en el area de Humanidades debe determinarse a partir de:

e Un sistema de valores humanos y universales que desarrollen la sensibilidad y espiritualidad dirigidas al
conocimiento de la historia, la apreciacion de las artes, la literatura, el dominio de las estructuras de las
lenguas.

¢ Un sistema de conocimientos, sentimientos y convicciones, que se fundamenten en un enfoque cultural y
personoldgico, dirigidos a la integralidad del conocimiento humanistico, a la interpretacion y explicacion de los
procesos historicos, sociales y culturales relacionados con el hombre, asi como al desarrollo de un estilo de
pensamiento y actuacién en funcién de la transformacion de la realidad.

e Un sistema de habilidades generales y especificas recogidas en los programas de las asignaturas
humanisticas, asi como conocimientos sobre las tradiciones, las costumbres y la creacion artistica.

e Un criterio de seleccion del contenido humanistico que contribuya a las relaciones conceptuales y la
interconexién de las diversas asignaturas del area para que, desde opticas diferentes, aborden un mismo
nucleo integrador.

o Los nucleos teoricos integradores que partan de contenidos comunes a las asignaturas del area y tributen
a la formacion humanistica de los estudiantes, desde la interdisciplinariedad.

Para la determinacion del contenido de la evaluacién del aprendizaje, se tienen en cuenta las consideraciones

siguientes:
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¢ Los contenidos de evaluacion del aprendizaje estan determinados por los objetivos declarados en el modelo
de formaciéon humanistica, de manera que orientan el alcance y la profundidad con que seran valorados los
contenidos generalizadores en las asignaturas del area.

e Estos se precisan por su nivel de generalidad, asi como el nivel alcanzado por los estudiantes, sus
potencialidades y sus necesidades.

e La condicion integradora del contenido de la evaluacion del aprendizaje se logra a partir de la utilizacion de
nucleos tedricos, desde los cuales se favorece la formaciéon humanistica de los estudiantes.

El contenido de la evaluacion del aprendizaje desde el enfoque comunicativo, desarrollador e interdisciplinario,
permite determinar nucleos tedricos para evaluar el aprendizaje en el area, de manera que se logre la
integracion en funcion del desarrollo integral del estudiante, la comunicacion y el pensamiento, todo lo cual
constituye un constructo de esencia del Modelo Didéactico.

Los nucleos tedricos integradores se determinaron a partir de los siguientes criterios:

¢ La importancia social de los contenidos humanisticos para el proceso de ensefianza-aprendizaje de los
estudiantes, expresados en los programas de las diferentes asignaturas, de acuerdo con sus objetivos en el
grado.

e El enfoque ideoldgico de los contenidos, acorde con el modelo formativo y la sociedad que se construye, asi
como su proyeccion estética para lograr una cultura general integral, a fin de preparar a los estudiantes para la
asuncion de posiciones en la sociedad en que vive.

e La significatividad del componente axioldgico en la formacion integral de los estudiantes.

e Las particularidades del desarrollo psicoldgico de los estudiantes en la Secundaria Bésica.

Los aspectos anteriores determinaron como nucleos tedricos integradores humanisticos fundamentales los

siguientes: integrador textual, integrador del contexto socio histérico e integrador de la cultura artistica, los que
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constituyen elementos de esencia para la evaluacién del aprendizaje en el area de Humanidades de
Secundaria Basica.

Los nucleos teoricos integradores humanisticos se precisan en esta tesis como contenidos generalizadores
de las asignaturas del area, que potencialmente pueden ser estimulados desde cualquiera de las asignaturas,
para provocar el cultivo de las letras, la cultura idiomatica el tratamiento axiologico y comunicativo, la riqueza y
profundidad cultural desde las relaciones con el entorno, el conocimiento de la historia universal, nacional,
local, la apreciacion de las artes y la cultura en general.

Nucleo teorico integrador textual

El nucleo tedrico integrador textual consiste en la integracidn que se da entre la comprension lectora, el
andlisis de textos y la construccion textual como componentes funcionales de la lengua, los que solo son
separables desde el punto de vista didactico, para facilitar su entendimiento. Estos, como procesos cognitivos,
cobran vida y se vinculan en el acto de la comunicacion.

Se materializa la dinamica de comprender, analizar y construir textos, en el sentido de que el estudiante pueda
captar, atribuir significados y significar, como parte de un macro proceso donde la comprensién y la
construccion son dos puntos indisolublemente relacionados e interceptados por la intencion comunicativa
especifica de cada tarea a resolver; son macro habilidades descomponibles convenientemente como parte de
la estrategia comunicativa que implica el proceso de evaluacion del aprendizaje en todas las asignaturas del
area.

Se trata de formar un lector que comprenda textos de todo tipo: cientificos, artisticos, historicos, coloquiales,
publicitarios, juridicos, con dominio de las operaciones contenidas en el proceso lector desde un tratamiento
interdisciplinario. Ello exige la ensefianza-aprendizaje de practicas lectoras, a fin de capacitar un lector
independiente, que sienta motivacion por la lectura, desarrolle su pensamiento, asi como habilidades que le

permitan, a través de su utilizacién, aprender durante toda la vida.
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Los textos que se seleccionen para evaluar el aprendizaje en las asignaturas del area de Humanidades a
partir de la comprension del texto oral y escrito, deben contener tematicas que aporten directamente a la
formacion humanistica de los estudiantes, los cuales deben estar en correspondencia con sus necesidades
comunicativas cognitivas, con énfasis en la autenticidad, asequibilidad y posibilidades de integracion con las
demas habilidades de la lengua.

En este sentido, también se considera la construccion textual. Esta entendida como el proceso mediante el
cual el estudiante produce discursos orales y escritos, es la escritura en su manifestacion concreta y
contextualizada de la construccion individual que se estructura a partir de las experiencias, y los
conocimientos, habitos, habilidades adecuados.

La construccion textual como parte integrante del nucleo tedrico integrador contribuye a que el estudiante
elabore sus propios textos, expresados en el contenido de cada una de las asignaturas del area de
Humanidades, y sea capaz de comunicar las ideas, seleccionar y emplear adecuadamente los medios
linglisticos en correspondencia con la intencion, finalidad y contexto de la comunicacién, segun sus
necesidades. Las estructuras linglisticas, el estudiante las empleara en la construccion de los diferentes tipos
de textos, en la medida en que comprenda tanto su significado como la forma en que este se logra.

La evaluacion del nucleo tedrico integrador textual en las asignaturas del area de Humanidades al implicar
textos de diferentes naturalezas y estilos, favorece su caracter interdisciplinario. Para el logro de tales
propdsitos se proponen las siguientes exigencias:

e El proceso de evaluacién del aprendizaje en todas las asignaturas humanisticas, debe implicar a los
estudiantes en tareas que integren habilidades y favorezcan la comprensién oral, la comprensién del texto
escrito, asi como la expresion oral y escrita.

e La evaluacion de la expresion oral y escrita debe verse en diversas situaciones comunicativas y ser

estimuladas en el desempefio comunicativo por todas las asignaturas del area de Humanidades.
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e La evaluacion sobre la construccién de textos en las asignaturas del area de Humanidades ha de beneficiar
el tratamiento de diferentes estilos, tipos de textos, formas elocutivas, intencion y finalidad con que se escribe.
Esta tendra en cuenta las cualidades del texto, entre las que se destacan: la intencion comunicativa, el orden
dado a las ideas, idea principal, ideas secundarias, ejemplos si los hubiera, a quién se dirige el texto, cdmo se
da la progresion tematica, el uso de conectores o enlaces utilizados, entre otras habilidades determinadas por
el colectivo.

e Los textos que se elaboren deben tener en cuenta las normas prosodicas, ortograficas, lexicales,
gramaticales, textuales e interoracionales necesarias y obligatorias para la construccién textual escrita.

e El contenido de los textos que se seleccionen para evaluar el aprendizaje desde la musica, la educacion
plastica y visual se centrara en la comprension del significado del hecho artistico, paralelo al verbal,
relacionado con lo que sugieren las obras plasticas y musicales, literarias o de caracter historico.

e Dada la particularidad del proceso de evaluacion del aprendizaje en la asignatura de Inglés como lengua
extranjera, este ha de contemplar el nivel alcanzado por los estudiantes en la construccion de diferentes textos
orales y escritos que respondan a tematicas preseleccionadas, con criterios del area.

Nucleo tedrico integrador del contexto socio histérico

Este nucleo teorico integrador consiste en la proyeccion de los valores humanos relacionados con el desarrollo
de la sensibilidad y la espiritualidad en un sentido historico social y cultural donde se revelen las raices
histdricas, la herencia recibida por los estudiantes. Ello lo marca el conocimiento de las personalidades
histdricas, literarias y artisticas de Cuba, Latinoamérica y el mundo.

El nucleo tedrico integrador del contexto socio histérico posibilita que los contenidos de caracter histérico
social que se seleccionen para la evaluacion del aprendizaje en las asignaturas del area de Humanidades,
sean los considerados por su trascendencia en la formacion humanistica de los estudiantes. Estos se

convierten en esencia por sus posibilidades de integracion entre las asignaturas del area.
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La evaluacion de los contextos socio historicos en las asignaturas del area de Humanidades distingue la
valoracion del desarrollo temporal y espacial, que cuenta con recursos del patrimonio historico, al incorporar
armonicamente el estudio de cada época histdrica, geoesquemas, manifestaciones del pensamiento y la
cultura conformando un cuadro integral de la sociedad que le otorga un carécter interdisciplinario.

Para el cumplimiento de este proposito se proponen las siguientes exigencias:

e El proceso de evaluacion del aprendizaje en las asignaturas del area de Humanidades ha de posibilitar en
los estudiantes la expresion de sus conocimientos, la reflexion individual y colectiva mediante relaciones
dialogicas y la toma de posiciones criticas y valorativas ante los hechos historicos.

e El proceso de evaluacidn en las asignaturas debe facilitar que los estudiantes comprendan qué deben hacer
para el logro de un reflejo real y concreto de los hechos y procesos, a partir de la asimilacién de las relaciones
temporales y espaciales, al estudiar el contenido de las asignaturas del area de Humanidades.

e El contenido de la evaluacion de las asignaturas del area ha de contribuir al desarrollo de habilidades que
potencien la construccion oral y escrita de textos expositivos, argumentativos y narrativos relacionados con
hechos socio-histdricos y sus protagonistas.

¢ Los contenidos a evaluar deben fortalecer el estudio de la historia local, el vinculo del contenido con el
contexto, asi como su realidad cultural, social y politica mas proxima.

o Los contenidos que particularicen el estudio de hechos histéricos deberan contribuir a la interpretacion del
pasado, los cambios y las particularidades de la sociedad actual, asi como la relacion con los hechos que
posibilitan la comprensién de los procesos de continuidad del desarrollo en funcion de la evaluacion del
aprendizaje, desde las asignaturas del &rea de Humanidades.

Nucleo teorico integrador de la cultura artistica

Este nUcleo tedrico consiste en el nexo que se establece entre la literatura en el campo de la representacion

social con otras manifestaciones artisticas, entre las que se encuentran la musica, la danza, la plastica, con
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los hechos histdricos, los cuales contribuyen al reflejo y configuracion de valores e ideologias de los
estudiantes, y a la forma de enaltecer la cultura a través de la construccién del imaginario colectivo.

El mismo contribuye a la evaluacién de las manifestaciones de los valores éticos, estéticos y artisticos de los
estudiantes, contenidos en la herencia cultural y en las relaciones sociales, con vistas a la construccion de una
imagen como individuos y grupos, ademas de participar en el progreso del pais y comprender mejor las
relaciones con otros pueblos.

Se facilita la identificacidén del goce estético al ser identificado como una de las condiciones de la apreciacién
literaria, el gesto esquema de la representacion pléstica, la postura y el movimiento como ingredientes no
linguisticos de la comunicacion oral; asimismo, la contextualizacion histérica, geogréfica, social, cultural de los
hechos histéricos, objeto de estudio que acercan al estudiante a un mundo cargado de emociones y de
vivencias que producen placer y que educan.

En este nucleo tedrico integrador se materializa el anélisis y la valoracion del texto literario, que hace renacer
en el estudiante emociones que le provocan el deleite estético. De manera que este tipo de texto posee
particularidades que lo diferencian de otros. En él, el lenguaje se emplea como medio de creacién con una
intencion artistica; la palabra adquiere una singular belleza; predomina el uso de tropos, de licencias poéticas
y de determinados recursos no utilizados en otros textos.

La evaluacion de la cultura artistica en las asignaturas del &rea de Humanidades incluye la apreciacién de las
artes y dentro de ellas la literatura, la musica, la danza, la pintura, las que ejercen una gran influencia
educativa e ideoldgica por cuanto son reflejo de una época y de circunstancias de toda indole que rodean al
estudiante en su accionar.

En tal sentido, esta cultura contribuye a la formacién humanistica de los estudiantes al valorar la relacion con
lo sugerente del lenguaje literario de manera que este manifieste su imagen de la realidad artisticamente

recreada, lo cual contribuye a realzar su cultura estética y lo convierte en esencia por las posibilidades de
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integracion que brinda a las asignaturas del area.

Para el tratamiento de este nucleo teorico se proponen las siguientes exigencias:

e Los textos seleccionados para la evaluacion, deben favorecer en los estudiantes la comprension de la
cultura desde la historia, la literatura, las artes plasticas, la musica, la danza y el idioma inglés.

e La evaluacion del disfrute estético ha de partir del trabajo con textos de diferentes tipologias que favorezcan
la apreciacion de las artes y la cultura: sobre artes plasticas, cine, danza, musica, o teatro, en el abordaje de
tematicas relacionadas con hechos historicos, personalidades de la historia, la cultura, las ciencias.

e La evaluacion de la expresion oral y escrita debe disefiarse desde vivencias personales, familiares y
comunitarias en el mundo de la narracion oral, del folklore, de las culturas populares, de las adaptaciones y
versiones literarias, los hechos historicos de la patria y la localidad, asi como de los testimonios de
personalidades de la cultura.

e Los textos propuestos para la evaluacion en las asignaturas del &rea deben caracterizarse por potenciar el
desempefio comunicativo de la lengua desde diferentes miradas; tales como, las creaciones artisticas, el
trabajo con los museos, las obras artisticas, los movimientos o periodos histéricos culturales.

e El proceso de evaluacion en el area de Humanidades debe beneficiar la comprension de los estudiantes del
qué hacer para elevar su cultura artistica.

o La evaluacion de la apreciacion artistica y cultural entre las asignaturas del area debe estimular la relacion
entre las obras literarias de una época con otras manifestaciones artisticas del cine, la musica, las artes
plasticas, la danza y el teatro.

Los nucleos tedricos integradores humanisticos estan estrechamente relacionados entre si, permiten la
evaluacién integradora y se singularizan en el area de Humanidades, por resultar del modelo formativo y tomar
en consideracion las particularidades de los estudiantes de Secundaria Basica. Los mismos se constituyen en

soporte gnoseoldgico para dinamizar el proceso de evaluacién del aprendizaje. Del mismo modo, favorecen la
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practica social al explicar su uso en el proceso de evaluacion del aprendizaje desde un enfoque integrador y
sistémico.

Entre los nucleos tedricos integradores humanisticos se establecen relaciones de interdependencia estructural
y funcional, estos cumplen con la propiedad de adaptabilidad al modificar sus estados, procesos o
caracteristicas, de acuerdo con las modificaciones que sufre el contexto relacionado con las asignaturas del
area a fin de conservar la herencia cultural de la humanidad, al posibilitar la aprehension de la riqueza cultural,
y permitir al estudiante ampliar su espacio vital, conocer otros lugares y tiempos histéricos; el uso adecuado
de la lengua materna como expresion de su importancia como medio de cognicién y comunicacién humana; la
sensibilidad y gusto estético ante su uso.

Se expresan relaciones de coordinacién, figura 1, a partir del resultado que se evidencia en el proceso de
evaluacién del aprendizaje de las asignaturas humanisticas, el cual muestra transformaciones en la
preparacion intradisciplinar e integradora de los profesores y el resultado de los estudiantes, al imprimir un
movimiento diferente en el &rea de Humanidades de Secundaria Basica.

Los nucleos poseen relaciones de esencia, que de manera independiente cada uno esta connotado por su
significado para el desarrollo de la evaluacion del aprendizaje en el proceso de ensefianza-aprendizaje de
Secundaria Basica. El hecho de que los mismos tengan un caracter sistémico posibilita que los estudiantes
eleven su formaciéon humanistica, desde el proceso de evaluacion y facilita el caracter integrador de la
evaluacion a partir de elevar del aprendizaje de las asignaturas del area de Humanidades, lo que supera la
concepcion fragmentada enunciada en la contradiccion interna.

El caracter integrador de la evaluacién del aprendizaje a partir de las relaciones interdisciplinarias de
reciprocidad en el area de Humanidades de Secundaria Basica, se manifiesta en el reconocimiento vy la
utilidad de los ndcleos tedricos integradores humanisticos vistos como contenidos generalizadores de las

asignaturas del area, los que no siempre son comunes a dos 0 mas asignaturas, sino que en ocasiones
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pueden ser potencialmente estimulados desde cualquiera de ellas para provocar el cultivo de las letras, la
cultura, idiomatica, el tratamiento axiolégico y comunicativo, la riqueza y profundidad cultural desde las
relaciones con el entorno, el conocimiento de la historia universal, nacional, local, y la apreciacion de las artes

y la cultura en general.

Nucleos tedricos integradores humanisticos para la evaluacion del aprendizaje de Secundaria

Basica

A

v
Integrador textual Integrador del contexto Integrador de la
socio historico cultura artistica

Figura 1. Nucleos tedricos integradores humanisticos para la evaluacién del aprendizaje de Secundaria Basica
La relacion objetivo-contenido de la evaluacion, desde la concepcion de la formacion humanistica, se valora
en las asignaturas del area de manera individual, acorde con sus particularidades y el conjunto de
circunstancias que rodean la situacion social de desarrollo de los estudiantes.

El componente particularidades de los estudiantes es de esencia en este subsistema, en tanto contextualiza la
determinacion de los objetivos y el contenido de la evaluacion. Este distingue el proceso de evaluacion del
aprendizaje en el area, a partir del reconocimiento de lo que sabe y qué puede hacer el estudiante en armonia
con su situacién social de desarrollo, teniendo en cuenta que la evaluacién debe ser diferenciada y
personalizada en su condicion desarrolladora.

La situacidn social de desarrollo segun la edad del estudiante, determina sus particularidades y los rasgos de
su personalidad. Los estudiantes proceden de medios familiares y sociales diversos, con niveles diferentes en

sus conocimientos, habilidades y capacidades, asi como en la utilizacion de procedimientos logicos del
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pensamiento y con ello el establecimiento de relaciones e interrelaciones entre los objetos y fenomenos de la
realidad.

El estado actual que presentan los estudiantes se precisa en la valoracion del nivel logrado por cada uno en
los objetivos del grado y en las asignaturas del area, para lo cual se hara énfasis en las potencialidades y
carencias que presentan, asimismo, las particularidades se distinguen a partir de la exploracion de aspectos
que ofrecen una informacién integral sobre el desarrollo individual alcanzado; de ahi que, se recomiende
determinar los objetivos individuales para la evaluacion, a partir de sus necesidades, motivaciones, habilidades
generales y especificas desarrolladas, valores que posee, entre otros aspectos.

Por otra parte, se precisa la organizacion de un proceso de evaluacion disefiado en un entorno historico-social
con caracter local; de manera que se valore lo que puede lograr el estudiante, de acuerdo con las condiciones
reales en su comunidad, a partir de la existencia de lugares histéricos y culturales, casas de cultura, fuentes
bibliograficas y no bibliograficas a su alcance, entre otros.

El componente garantiza que la evaluacion del aprendizaje genere el desarrollo, desde su concepcion como
forma que promueva acciones de mejora humana en su naturaleza histérica, cultural y social, como aspecto
de esencia en un proceso de desarrollo de los adolescentes en la Secundaria Basica.

Para el logro de esos prop6sitos se proponen las siguientes exigencias:

o Determinacion del contenido de la evaluacion, acorde con las particularidades de los estudiantes.

¢ Determinacion de las potencialidades, limitaciones, necesidades e intereses que poseen los estudiantes
para la concrecidn e integracion de contenidos en el area de Humanidades.

o Caracterizacién del entorno escolar y comunitario en el que se desarrolla el proceso de ensefianza-
aprendizaje, de modo que las situaciones representen retos para que la evaluacién cumpla su funcién

desarrolladora humanistica.
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e El logro de la participacion activa y reflexiva que estimule el desarrollo del pensamiento del estudiante y la
busqueda activa del conocimiento humanistico, asi como su protagonismo en el proceso evaluativo.

Un elemento esencial lo representan las relaciones de subordinacion y coordinacion que se establecen entre
los componentes del subsistema Tedrico-Proyectivo y el movimiento que se produce desde los mismos, lo
cual significa y revela como cualidad resultante las condiciones para la evaluacién del aprendizaje en el area
de Humanidades de Secundaria Basica.

Las condiciones para la evaluacion del aprendizaje en el area de Humanidades de Secundaria Basica consiste
en el tratamiento de las peculiaridades del proceso evaluativo para la determinacion de los objetivos y los
contenidos de evaluacidn, a partir de la concepcion de nucleos teoricos integradores humanisticos que
obedecen a un enfoque comunicativo, desarrollador e interdisciplinario, y que resultan indispensables para su
valoracion, desde las particularidades de los estudiantes.

Las relaciones de coordinacion y subordinacién que se establecen entre los componentes del subsistema

Tedrico-Proyectivo se resumen en la figura 2 que se presenta a continuacion.

Objetivos de la evaluacion del 1 j Contenidos de la evaluacion del
aprendizaje aprendizaje

X_¥

Particularidades de los estudiantes

Figura 2. Primer subsistema del Modelo Didactico
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Subsistema Valorativo-Transformador

El subsistema Valorativo Transformador se subordina al primer subsistema. Su funcién esencial es concretar
el proceso de evaluacion a partir de la conceptualizacion de los objetivos de la evaluacion del aprendizaje a
las particularidades de los estudiantes, asi como la valoracion de este proceso el grado de desarrollo adquirido
por los estudiantes en el analisis compartido de los resultados, elemento que demuestra la importancia de
tomar en cuenta la opinién de los estudiantes y profesores referida a la aplicacién de la evaluacion del
aprendizaje en el area de Humanidades.

El subsistema posibilita la valoracion y toma de decisiones a partir de la apreciacion de la informacidn obtenida
para perfeccionar el proceso de evaluacion del aprendizaje en dicha area. Este incluye los componentes
siguientes: los métodos de evaluacion del aprendizaje, los indicadores para la evaluacion del aprendizaje y la
valoracion y toma de decisiones.

Los componentes fueron determinados a partir del analisis del contexto donde se desarrolla la evaluacion en
el area de Humanidades y de los procesos légicos por donde debe transitar el trabajo interdisciplinario en
funcion de los objetivos trazados. A continuacién se expone el contenido de cada componente.

El area de Humanidades de Secundaria Basica emplea vias tradicionales en la evaluacion, por lo que en esta
tesis se parte de la integracion y armonia de los métodos didacticos, educativos e investigativos que facilitan
su uso. El caracter integrador de la evaluacion del aprendizaje, requiere de un elemento que dinamice y
favorezca su aplicacién. Con ese proposito se proponen los métodos de evaluacién. Los métodos de
evaluacion se consideran en esta tesis el componente dinamizador, que contextualiza la evaluacion y respeta
la identidad de cada una de las asignaturas del &rea de Humanidades. Ellos colocan a los estudiantes en una
situacion protagdnica, para que a través de la actividad y la comunicacién, demuestren independencia en la

utilizacion de los contenidos.
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El analisis bibliografico realizado revela multiples propuestas de vias para llevar a cabo la evaluacion; sin
embargo, no se aprecian requerimientos de esencia para su determinacion y utilizacion en el area de
conocimientos que se aborda, por lo que se considera necesario proponer métodos particulares que
favorezcan el tratamiento didactico a este componente, en la busqueda de mayor efectividad en informaciones
sobre la calidad del aprendizaje de los estudiantes en las asignaturas humanisticas.

Como resultado de la sistematizacién tedrica, las aportaciones e intercambios con investigadores en el area
de Humanidades, el estudio de documentos normativos sobre los objetivos de la formacién humanistica en la
Secundaria Basica, asi como el consenso de especialistas en este campo, se proponen, entre otros, los
siguientes métodos de evaluacion del aprendizaje:

a. Método de anélisis integral contextual.

b. Método de solucidn de tareas humanisticas integradoras.

c. Método de andlisis de esquema literario.

d. Método de discusidn de dilemas morales, sociales, éticos, estéticos.

e. Método del relato o narracion de hechos.

f. Método de apreciacion artistica literaria.

g. Método dialdgico.

h. Método de representacion de ideas.

Método de analisis integral contextual.

Este método en su esencia se asocia a los factores espacio-temporales en los que tienen lugar una situacion
comunicativa que logra la interaccion con la diversidad textual, tiene el proposito de elevar la formacion
humanistica de los estudiantes a partir de la interpretacion discursiva de la realidad. Se pretende enfrentar a

los estudiantes a su entorno social y natural, para despertar el interés en el contexto de un hecho historico,
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social, literario, cultural, lingUistico de una obra literaria, a partir de su implicacion mediante el compromiso con
lo que hace y siente.

El método estimula la comprension del contexto social, econdmico y cultural, que va mas alla de la experiencia
personal de los estudiantes, a partir de la expresion de los puntos de vista, vivencias y sentimientos.

Los procedimientos para la utilizacién de este método son:

o Determinacion de los medios comunicativos, verbales y no verbales de acuerdo con la intencion y el
contexto.

o Seleccion de un texto literario 0 no a partir de la profundizacion de los conocimientos estéticos; tales como
los conceptos de teoria literaria, la relacion entre los contextos que refleja el autor en la obra, de modo que
favorezca la formacién de sentimientos, emociones, amor a la patria, a los héroes y martires a sus tradiciones
y simbolos nacionales, a su entorno social y natural, a otros pueblos del mundo y respete los valores
humanos.

¢ Seleccion de textos que favorezcan el tratamiento de las relaciones temporales y espaciales al profundizar
en los hechos y personajes en su contexto social, econémico y cultural.

¢ Determinacion de las categorias globales y locales acorde con el tipo de contexto, a partir de la ideologia,
valores, sentimientos.

¢ Valoracién del uso de diferentes medios comunicativos de acuerdo con la influencia del contexto en lo que
se dice y como se dice.

¢ Determinacién de los indicadores a utilizar para el analisis integral contextual.

e Orientacion a los estudiantes y a la familia sobre las acciones a desarrollar para evidenciar un anélisis
integral contextual.

e Valoracion de los resultados de forma individual y colectiva.

e Determinacion de acciones de correccion si fuera necesario.
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Método de solucion de tareas humanisticas integradoras.

Se sugiere la realizaciéon de tareas integradoras, que para su solucidn requieran de la aplicaciéon de
conocimientos y habilidades propias de las diferentes asignaturas del area de conocimientos. Tiene como
objetivo la valoracion de los contenidos comunes de las asignaturas humanisticas potencialmente
estimulados, expresados en nucleos teoricos, con una visién holistica de la evaluacion.

Procedimientos para la evaluacion a partir de la solucion de tareas humanisticas integradoras:

e Estudio intradisciplinar de las asignaturas del &rea y valoracion de las potencialidades integradoras acordes
con la etapa del curso escolar.

¢ Seleccion de los nucleos tedricos de contenidos humanisticos a evaluar.

e Elaboracién de la tarea integradora acorde con las particularidades de los estudiantes.

e Valoracion de la relacion existente entre la tarea integradora humanistica y las potencialidades del entorno
en el que se desarrolla el proceso.

e Valoracion de los posibles niveles de ayuda que pudieran solicitar los estudiantes acordes con su nivel de
desempefio cognitivo.

¢ Determinacion de los indicadores para la evaluacion del desempefio del estudiante en la solucion de la tarea
humanistica.

¢ Orientacion a los estudiantes sobre particularidades de las estrategias a utilizar en la solucion de la tarea.

o Valoracion de los resultados alcanzados en la solucion de las tareas integradoras.

o Determinacion de acciones de correccion, si fuera necesario.

En el anexo 12 se muestran ejemplos de métodos de evaluacion del aprendizaje y sus procedimientos.

La evaluacion del aprendizaje en el area a partir de las nuevas relaciones que se establecen entre obijetivo-
contenido, el establecimiento de nucleos teoricos integradores humanisticos y métodos de evaluacion, precisa

de la formulaciéon de indicadores como criterio evaluativo que permiten obtener informaciones sobre la
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formacion humanistica de los estudiantes.

Los indicadores para la evaluacion del aprendizaje desde los nucleos teoricos integradores humanisticos,
constituyen un referente en el proceso de la evaluacién del aprendizaje, por cuanto orientan y organizan la
actividad del profesor. Estos surgen de la relacion objetivo—contenido y permiten obtener informaciones para
valorar el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje al operacionalizar los nucleos tedricos
integradores humanisticos.

La autora de esta tesis define los indicadores para la evaluacién del aprendizaje desde los nucleos tedricos
integradores como un recurso de referencia en la valoracion de la formacion humanistica, asi como el valor
axiologico, el enfoque ideoldgico y la proyeccion estética de los contenidos, desde las particularidades de los
estudiantes, en las asignaturas del area. Estos describen los niveles de desempefio de los estudiantes en lo
relacionado con el dominio de los conocimientos, las habilidades y los valores y posibilitan la evaluacion
integral del aprendizaje en el area de Humanidades de Secundaria Bésica.

Se asumen en esta tesis los requisitos para establecer indicadores propuestos por Picado, X (2003):

o Ser confiables: se refiere a la precision o consistencia en la evaluacién. Un indicador sera confiable en la
medida en que al aplicarlo en las mismas condiciones produzca los mismos resultados.

e Ser razonables; deben tener una asequibilidad, precision y claridad en su proposicion de acuerdo con el
contenido que se desee evaluar.

e Ser objetivamente verificables: han de estar enunciados de tal manera, que los resultados puedan ser
comprobados mediante evidencias y no en base Unicamente a juicios de valor.

¢ Deben contener metas: en su precision y alcance de manera cualitativa y cuantitativa de los resultados.

En el drea de Humanidades de Secundaria Basica, la determinaciéon de indicadores requiere iniciativa y
rigurosidad, en tanto facilitan la evaluacion del aprendizaje, para precisar los resultados a tener en la cuenta

para la determinacién de los contenidos generalizadores para la evaluacion integradora. Dichos indicadores se
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precisan como un criterio evaluativo, para la valoracion de los nucleos teéricos integradores humanisticos
desde las asignaturas del area. En la concepcion los indicadores para la evaluacion del aprendizaje se
consideran las siguientes exigencias:

¢ Obtencién de criterios sobre la relacion que debe existir entre conocimientos, habilidades y valores en las
asignaturas del area de Humanidades y los niveles de asimilacion de los estudiantes.

e Dominio por parte de la familia de los indicadores para la evaluacién del aprendizaje desde los nucleos
tedricos integradores, que se disefian como criterios de evaluacion, en el logro de compromisos en cuanto a
los contenidos relacionados con la formacion humanistica que se refuerza y elevar el aprendizaje en las
asignaturas del area.

e Establecimiento de la correspondencia entre la proyeccion estética de la apreciacion y el analisis de la obra
literaria con el tiempo histdrico, que permite entender el proceso de cambio y transformacién social, asi como
las relaciones existentes entre los hechos, procesos y fendmenos en el momento histérico en que ocurrieron
de manera que favorezca a la contextualizacion historica.

o Establecimiento de la relacion entre los elementos esenciales de la vida espiritual de la sociedad cubana a
través de la interrelacion de la comunicacion, el arte y la literatura en cada etapa del proceso historico.

¢ Determinacion de las relaciones espacio-temporales en cada etapa historica de la evolucion nacional, los
valores locales y la identidad nacional a partir de textos que favorezcan el intercambio de ideas que tributen al
impulso de la ideologia revolucionaria del pueblo cubano.

¢ Obtencion de evidencias de la formacion ideoldgica lograda en los estudiantes y su correspondencia con el
modelo de sociedad que se construye.

A continuacion se proponen indicadores para la evaluacion del aprendizaje desde los nucleos tedricos
integradores humanisticos en el area de Humanidades de la Secundaria Basica:

Nucleo teorico integrador textual
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¢ Reconocimiento de diferentes lugares y tiempos histéricos.

e Exposicion de ideas fundamentales contenidas en el texto.

o Emision de juicios relacionados con el contenido de los textos.

e Relacion del contenido del texto y la experiencia personal.

Nucleo tedrico integrador del contexto socio histérico

o Apreciacion de aspectos sociales, histéricos que aparecen en las obras literarias.

e Empleo de aspectos histdricos en textos de diferentes naturalezas.

o Percepcion de relaciones espacio temporales en textos no literarios.

e Vinculo del contenido con la historia local.

e Toma de posicion critica y valorativa ante un hecho historico.

o Ubicacidn en tiempo y espacio del contenido del texto objeto de estudio.

o Caracterizacion del contexto objeto de estudio: nivel socio cultural, situacidn politica.

¢ Relacion entre los aspectos historicos y sociales.

e Impacto socio-historico de un hecho significativo en la historia.

Nucleo teorico integrador de la cultura artistica

e Apreciacion artistica en la obra literaria.

e Empleo de textos relacionados con la musica, la danza, el teatro, la plastica.

e Empleo del lenguaje corporal para la trasmision de ideas.

Otros ejemplos de indicadores para la evaluacion del aprendizaje se muestran en el anexo 13.

La evaluacion del aprendizaje en el area a partir de las nuevas relaciones que se establecen entre objetivo-
contenido, el establecimiento de nucleos teéricos integradores humanisticos, métodos de evaluacion del
aprendizaje y los indicadores para la evaluacion del aprendizaje como criterio evaluativo que permiten obtener

informaciones sobre la formacién humanistica de los estudiantes, precisa de la valoracién sobre la informacién
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disponible para poder emitir juicios de valor con referencia a los criterios establecidos y conocidos y la toma de
decisiones acerca de la conveniencia o no de introducir cambios.

La valoracién y toma de decisiones se define como la declaracion cualitativa del estado en que se encuentra el
estudiante en un momento determinado del proceso evaluativo. Para lograr la valoracion y toma de decisiones
se garantiza la recogida de la informacion, desde diferentes métodos, de manera que se pueda realizar el
andlisis de esa informacién a partir de la triangulacion y se facilite la planificacion y ejecucién de acciones que
generen transformacion en los estudiantes, las mismas pueden ser de correccién de errores o de estimulacién
de potencialidades. Establece una proyeccion que otorga utilidad a la evaluacidn, es decir, le proporciona a
esta una funcién y un sentido.

El proceso de evaluacion del aprendizaje en el area de Humanidades en la Secundaria Basica se perfecciona
a partir de la valoracion de la informacion obtenida en el cumplimiento objetivo-contenido-método de
evaluacién. Se obtienen inferencias sobre el cumplimiento de los objetivos del grado y area, en diferentes
etapas del curso escolar, lo que facilita la adopcidén de medidas de correccién en funcién de la mejora escolar.
La toma de decisiones facilita la heteroevaluacioén, que se nutre de la autoevaluacion y de la coevaluacion
tanto del profesor como de los estudiantes mediante la interaccion.

La evaluacion del aprendizaje es un proceso sistematico de busqueda de evidencias para formular
valoraciones que establezcan la toma de decisiones, la cual se precisa como la adopcién de una via entre
varias posibles, de manera que se logren niveles superiores en la formaciéon humanistica de los estudiantes,
acorde con las potencialidades y limitaciones de los mismos, el nivel de preparacién de los profesores para
enfrentar el proceso evaluativo y las particularidades del contexto donde se desarrolla el proceso de

ensefianza-aprendizaje.
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La particularidad de este componente es que posibilita la participacion de los estudiantes de manera individual
y colectiva en la toma de decisiones y les permite reflexionar sobre las dificultades detectadas en la evaluacion
de su formacién humanistica en las asignaturas del area.

La valoracion y toma de decisiones garantizan el fin de la evaluacion al convertirse en un flujo constante de
recogida de datos que al valorarse propician nuevas vias para la mejora del estudiante, por lo que se deberan
tener en cuenta las siguientes exigencias para el cumplimiento de sus propositos:

¢ Seleccionar los métodos técnicas e instrumentos que se utilizaran para la recogida de informaciones.

e Triangular los métodos evaluativos aplicados, en funcion de la recogida de la informacion sobre el estado en
que se encuentran los estudiantes en un momento dado del proceso de ensefianza-aprendizaje, a fin de tomar
acciones de mejora, que permitan elevar la calidad del proceso formativo.

¢ Determinar aquellos factores que pudieron influir negativamente en los resultados.

¢ Socializar los resultados en el colectivo de profesores para evitar que los criterios personales del evaluador
puedan decidir en algunas informaciones obtenidas.

e Tener en cuenta las opiniones de los estudiantes y profesores en lo relacionado con la triada objetivo-
contenido- método de evaluacion y el proceso evaluativo en general.

o Determinar avances, estancamientos o retrocesos en el proceso de ensefianza- aprendizaje, con los
argumentos suficientes que faciliten la toma de decisiones.

e Seleccionar las acciones de continuidad, de manera que se potencie el desarrollo de los estudiantes y se
corrijan sus principales limitaciones.

De las relaciones de coordinacién y subordinacién que se establecen entre los componentes del segundo
subsistema del Modelo Didactico, el Valorativo—Transformador, surge como nueva cualidad resultante la

implementacion de la evaluacion del aprendizaje en el area de Humanidades.
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La implementacidn de la evaluacion del aprendizaje en el area de Humanidades consiste en posibilitar una
evaluacién de nucleos teoricos integradores humanisticos a partir de la determinacién de indicadores que
posibilitan obtener informaciones sobre la formacion humanistica de los estudiantes, dinamizadas por la
propuesta de métodos y procedimientos que facilitan este proceso.

Las relaciones de coordinacion y subordinacion que se establecen entre los componentes del subsistema

Valorativo-Transformador se resumen en la figura 3, que se presenta a continuacion.

_

Métodos de evaluacion del ‘ Indicadores para la evaluacién del

aprendizaje I aorendizaie

Valoracion y toma de decisiones

Figura 3. Segundo subsistema del Modelo Didactico

Las relaciones que se establecen entre los componentes de cada subsistema y entre estos, figura 4, asi como
las exigencias a tener en cuenta en cada uno de ellos, los procedimientos aportados para la concrecion de los
meétodos de evaluacion del aprendizaje propuestos, dan lugar a una nueva cualidad resultante del sistema: la
evaluacién integradora del aprendizaje del area de Humanidades en Secundaria Bésica.

La evaluacion integradora del aprendizaje del area de Humanidades en Secundaria Basica consiste en evaluar
el aprendizaje de saberes interrelacionados entre si, relativos a la educacion y a la formacién humana,

conformadas por la historia universal y patria, la comprensién de la actuacién humana en relaciones espacio-
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temporales determinadas, la historia del pensamiento, la cultura y sus realizaciones, las artes, la lengua
materna y la lengua extranjera. Una evaluacién integradora en el area de Humanidades debe manifestar como
caracteristicas fundamentales las siguientes:

1. La derivacion, determinacion y formulacion de objetivos de evaluacidn del aprendizaje de los contenidos de
las diferentes asignaturas, definidos en los nucleos teoricos integradores en correspondencia con los objetivos
generales para la formacién humanistica de los estudiantes, permiten valorar el nivel de logros alcanzados en
diferentes momentos del proceso de ensefianza-aprendizaje y le confieren el caracter de proceso a la
evaluacion.

2. La determinacion de nucleos tedricos integradores humanisticos en el area proporciona la valoracion del
aprendizaje de contenidos interdisciplinarios.

3. La precision de indicadores para la evaluacion del aprendizaje posibilita explorar el area de conocimientos
en su totalidad y favorece la busqueda de evidencias para valorar la cultura integral de los estudiantes.

4. La utilizacion de métodos de evaluacion del aprendizaje que pongan al estudiante en situaciones reales,
donde demuestren su protagonismo en el proceso formativo.

5. El establecimiento de la evaluacion integradora en el area de Humanidades es determinante en la
obtencion de informaciones, a partir de las particularidades de los estudiantes, su situacion social de
desarrollo y las caracteristicas del contexto en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

6. La evaluacion como proceso de comunicacidén debe potenciar la coevaluacion y la autoevaluacion por la
importancia que esto tiene en la autovaloracion como rasgo de la personalidad.

Lo explicado con anterioridad se resume en la figura 4.
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Modelo Didactico para la evaluacion del aprendizaje en el area de Humanidades de Secundaria Basica

Objetivos de la evaluacion del Contenidos de la evaluacion del
aprendizaje aprendizaje

Métodos de evaluacion del Indicadores para la
aprendizaje evaluaciondel aprendizaje

Valoracién y Toma de decisiones

La evaluacion integradora del aprendizaje del area de Humanidades en Secundaria
Basica

Figura 4. Modelo Didactico para la evaluacion del aprendizaje en el &rea de Humanidades de Secundaria

Basica




Conclusiones del Capitulo 2

El estudio diagnostico desarrollado evidencié que existen limitaciones en el reconocimiento y contextualizacion
de las relaciones objetivo-contenido-método de evaluacion en las didacticas particulares de las asignaturas
humanisticas. Se puso de manifiesto la necesidad de una evaluacion integradora a partir de la determinacion
de contenidos generalizadores, indicadores y métodos de evaluacidn del aprendizaje, en contraposicion a la
evaluacién fragmentada, concebida en las asignaturas del area.

La aplicacion de los fundamentos tedricos y metodolégicos permitié la elaboracién de un Modelo Didactico
para la evaluacion del aprendizaje en el drea de Humanidades de la Secundaria Basica desde un enfoque
comunicativo, desarrollador e interdisciplinario.

La modelacidn de los componentes revelan las relaciones que se establecen entre objetivo-contenido-método de
evaluacion como componentes de esencia en el proceso de evaluacion del aprendizaje. Asi mismo se determinan
nucleos teoricos integradores humanisticos e indicadores para su implementacion desde el modelo formativo, que
constituyen aspectos novedosos con respecto a otras propuestas precedentes. Se contextualizan vias desde las

diferentes asignaturas del area que transitan hacia una nueva concepcién integradora de la evaluacion.
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CAPITULO 3. METODOLOGIA PARA LA EVALUACION DEL APRENDIZAJE EN EL AREA DE
HUMANIDADES DE LA SECUNDARIA BASICA. SU IMPLEMENTACION PRACTICA

En este capitulo se presenta una Metodologia para la evaluacién del aprendizaje del area de Humanidades de
Secundaria Basica que se sustenta en el Modelo Didactico propuesto. Se declara cdmo se realizd la
constatacion de la propuesta del Modelo Didactico y la Metodologia, la cual posibilito el andlisis y la
profundizacién en aspectos esenciales que incidieron en su perfeccionamiento para su implementacion
practica. La valoracion de las transformaciones esenciales generadas mediante la ejecucién de la Metodologia
elaborada, asi como la pertinencia y factibilidad, son presentados a partir de la explicacién de los métodos y
técnicas empleados.

6. Metodologia para la evaluacion del aprendizaje en el area de Humanidades de la Secundaria Basica

En este acapite se expone una Metodologia que permite la implementacion préctica del Modelo Didactico,
cuyo fin es contribuir a solucionar las inconsistencias tedricas y préacticas, que limitan la evaluacion del
aprendizaje en el area, desde la relacion de esencia que se establece entre objetivo-contenido- método de
evaluacion, en la determinacion de nucleos teoricos integradores humanisticos e indicadores, asi como
métodos evaluativos, con sus respectivos procedimientos para concretar, la evaluacion del aprendizaje en el
area de Humanidades de Secundaria Basica.

El Modelo presupone un trabajo didactico, promovido por acciones basadas en la evaluacion integradora para
desarrollar un estilo de pensamiento que favorezca el proceso interno de integracion o visién global en los

profesores, que a su vez respete las particularidades de las asignaturas del area.
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En este sentido, el trabajo de los profesores debe proyectarse hacia una evaluacion integradora desde la
formacion humanistica de los estudiantes, lo cual se implica dentro de los objetivos que se han trazado en los
presupuestos teoricos de esta investigacion.

Se tomaron como referentes los trabajos publicados por De Armas, N. (2003); Lopez, F. (2005); Acosta. G.
(2007); Martinez, S. (2011); Chacén, D. (2013); Lopez, F. (2013); Tamayo, R. (2013), en sus multiples
propuestas de Metodologias, métodos, procedimientos y etapas. La Metodologia que se propone esta
estructurada en tres etapas, en cada una de las cuales se ofrecen recomendaciones para su concrecion, lo
que facilitara la comprensidn por parte de los profesores y directivos.

La Metodologia propuesta se caracteriza por ser:

¢ Dinamica; dado el modo en que se declaran las relaciones existentes entre las acciones para la evaluacion
del aprendizaje en el &rea de Humanidades de Secundaria Basica.

e Flexible y abierta: en tanto permite la adaptacion en la practica educativa de cada accion relacionada con la
evaluacién del aprendizaje, segun el contexto de la Secundaria Basica.

e Integradora e interdisciplinaria: por reconocer la concatenacion de todos los componentes de esencia en la
evaluacién del aprendizaje, a partir del Sistema de Evaluacién vigente y los fundamentos tedricos
metodol6gicos que se concretan en la practica evaluativa, ademas de articular saberes y enfoques de
diferentes asignaturas del &rea de conocimientos como hilo conductor definido.

e Enriquecedora y transformadora: al facilitar la mejora del proceso de evaluacion del aprendizaje en la
practica educativa hacia la transformacion del estado inicial de la evaluaciéon en un estado deseado que
satisfaga las necesidades sociales e individuales de los estudiantes.

La Metodologia esta estructurada en tres etapas:

1. Proyeccidn de la evaluacion del aprendizaje.

2. Desarrollo de la evaluacién del aprendizaje.
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3. Control y redisefio de la evaluacion del aprendizaje.

Estas etapas al complementarse e interactuar entre si, asumen un enfoque sistémico.

Primera etapa: Proyeccion de la evaluacion del aprendizaje en el area de Humanidades

La proyeccion de la evaluacidn del aprendizaje en el area de Humanidades debe determinar los aspectos de
caracter tedrico y metodolégico que necesitan los profesores de Secundaria Basica para comprender el
alcance de la evaluacion, disefiar la misma y ejecutarla. Se consideran acciones de esta etapa las siguientes:
1. Preparacion de los profesores para la evaluacién integradora del aprendizaje de las asignaturas del area
de Humanidades. Para el cumplimiento de esta accién se disefié un curso de superacion que se muestra en el
anexo 15.

La proyeccion de la evaluacion tendra en cuenta los aspectos siguientes:

a) La determinacion de los objetivos de la evaluacion del aprendizaje.

b) La precision de los contenidos de la evaluacion del aprendizaje.

c) La seleccion de los métodos de la evaluacion del aprendizaje.

A continuacidn se plantean las acciones y recomendaciones en cada aspecto:

a) La determinacion de los objetivos de la evaluacion del aprendizaje.

Para la determinacion de los objetivos de la evaluacion se proponen las siguientes acciones:

1. Andlisis de los objetivos de las asignaturas y precision de su alcance en correspondencia con las
exigencias de la formacion humanistica. Este analisis constituye una guia del modelo de estudiante al que se
aspira al concluir el nivel educativo, por lo que la evaluacién del aprendizaje debe contribuir a tal fin. Se
recomiendan los siguientes pasos a seguir:

o Determinar la implicacion de cada asignatura del area de Humanidades en relacion con los objetivos del
grado.

e Valorarlas potencialidades de las asignaturas a partir de los nucleos teoricos en cada grado y en
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correspondencia con los objetivos seleccionados.

e Precisar los objetivos de la evaluacion del aprendizaje.

2. Analisis de los objetivos a nivel del estudiante. Este debe realizarse a partir de la determinacion de las
particularidades, el entorno en que desarrolla el mismo, por lo que la evaluacion debe contribuir a la
aprehension individual del contenido por parte de los estudiantes, para lo cual se recomienda realizar los
siguientes pasos:

o Determinar qué sabe hacer y qué puede hacer el estudiante segun el entorno en que se desarrolla.

o Particularizar el objetivo de la evaluacion a las potencialidades y carencias reales del estudiante.

e Analizar los objetivos individuales de cada estudiante, sus necesidades, motivaciones, habilidades
generales y especificas que ha desarrollado, asi como los valores que poseen.

b. La precision de los contenidos de la evaluacion del aprendizaje.

Para precisar los contenidos de la evaluacion se proponen las siguientes acciones:

¢ Relacionar aquellos contenidos que estan vinculados directamente con los nucleos teéricos.

e Valorar los conocimientos directamente relacionados con la aspiracion que se desea lograr en las
asignaturas del area.

e Determinar el contenido de la evaluacion a partir de los vinculos y nexos entre las asignaturas que resulta
del tratamiento interdisciplinar que tributa a la asimilacion individual de cada estudiante.

e Establecer las habilidades generales y especificas que se deben trabajar para lograr la integracién del
contenido en el area.

o Delimitar del contenido de la evaluacion, acorde con las particularidades de los estudiantes y su situacién
social de desarrollo.

e Precisar el contenido desde un nivel de integracion que ofrezca criterios relacionados con el estado

alcanzado por los estudiantes en su formacién humanistica.
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o Determinar las potencialidades axiologicas y valorativas de los contenidos seleccionados.

e Seleccionar los contenidos generalizadores para la evaluacion integradora a partir de los nucleos teoricos
integradores humanisticos en cada grado y en correspondencia con los objetivos seleccionados.

o Definir los indicadores a través de los cuales se evaluaran los contenidos contentivos en los nucleos teoricos
integradores humanisticos.

e Decidir los criterios que se tendran en cuenta para el uso de los indicadores para la evaluacion del
aprendizaje en los contenidos comunes de las asignaturas del area.

Ejemplos de la derivacion de los objetivos de la evaluacién del aprendizaje y la determinacién de los
contenidos de la evaluacion del aprendizaje se muestran en el anexo 10.

c. Seleccion de los métodos y procedimientos para procesar y emplear durante el proceso de evaluacion.
Para la seleccion de los métodos de evaluacion del aprendizaje se proponen las siguientes acciones:

o Determinar el nivel de complejidad de cada método y los procedimientos que exige cada uno de ellos
acorde con los objetivos y el contenido de cada grado.

e Realizar ajustes a las exigencias de los métodos y las tareas asociadas a ellos, acorde con las
particularidades de los estudiantes, determinadas en el diagnostico, asi como las potencialidades del entorno
escolar.

o Seleccionar métodos de evaluacidn del aprendizaje que contribuyan a fomentar en los estudiantes y en su
grupo la emotividad por aprender.

e Seleccionar los medios que se emplearan, acorde con las particularidades del contenido de la evaluacién
del aprendizaje y los métodos evaluativos empleados. Entre los medios que pudieran emplearse se
encuentran: obras literarias particularmente las que estan contenidas en el Programa Editorial Libertad, los
software de las asignaturas, el programa audiovisual, mapas, graficas del tiempo, |&minas, fuentes

bibliograficas y no bibliograficas.
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¢ Decidir los criterios para la seleccion de los indicadores que se utilizaran en la valoracion de la asimilacion
del contenido a partir de las acciones del método de evaluacion del aprendizaje.

e Precisar los indicadores para la evaluacion del aprendizaje en la obtencién de informaciones sobre el
desempefio de los estudiantes. Su determinacion facilita la caracterizacion de los niveles de desempefio en
los estudiantes.

e Controlar el curso del método de evaluacion del aprendizaje seleccionado en los diferentes momentos de su
implementacioén, a fin de tomar medidas oportunas de redisefio.

e Demostrar a los estudiantes la utilidad del trabajo con los métodos de evaluacion del aprendizaje para la
formacion humanista desde todas las asignaturas del area y la importancia de su apropiacion.

e Adecuar creativamente los métodos de evaluacion del aprendizaje a situaciones incidentales que se
pueden presentar en la busqueda, indagacién investigacion de contenidos relativos a la formacién humanista.
En el anexo 12 se muestran ejemplos de la utilizacion de los métodos de evaluacion del aprendizaje en el area
de Humanidades de Secundaria Bésica.

Segunda Etapa: Desarrollo del proceso de evaluacién del aprendizaje

La etapa de desarrollo del proceso de evaluacion del aprendizaje ofrece a los profesores sugerencias sobre
como proceder durante el proceso evaluativo, a fin de obtener informaciones variadas sobre el desempefio de
los estudiantes, a partir de los ajustes que fue necesario realizar a las acciones planificadas para posibilitar en
los estudiantes el transito del estado real al estado deseado.

Se proponen las siguientes acciones:

1. Adecuar los objetivos y el contenido de la evaluacidn del aprendizaje a las etapas del curso escolary a la
evaluacion obtenida por los estudiantes.

2. Realizar los ajustes correspondientes a los métodos de evaluacion del aprendizaje propuestos, acorde con

el desarrollo de los estudiantes, sus particularidades y las condiciones existentes en el entorno escolar.
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3. Precisar el caracter integrador del contenido de la evaluacion del aprendizaje.

4. Orientar a los estudiantes hacia los objetivos, el contenido, las peculiaridades de los métodos a emplear
durante el proceso de evaluacion. En esta accion se recomienda:

e Crear un clima psicologico favorable, libre de tensiones, de manera que los estudiantes puedan implicarse
en las situaciones evaluativas.

¢ Realizar la orientacidn general y personalizada, acorde con las particularidades de los estudiantes.

o Analizar con los estudiantes las peculiaridades del contenido, especialmente de los mas complejos, para
evitar la desmotivacion con la evaluacion.

e Orientar a los padres sobre el proceso de evaluacién del aprendizaje de los estudiantes, para lo cual se
pueden utilizar temas en las reuniones de padres, conversaciones grupales individuales, visitas al hogar.

¢ Realizar los ajustes requeridos en el nivel de exigencia de los contenidos humanisticos de la evaluacion, de
forma tal que los mismos se constituyan en desafios para que los estudiantes eleven su aprendizaje, mediante
la investigacion y busqueda de nuevos conocimientos.

o Ajustar los instrumentos en la planificacion y elaboracion de otros, acorde con las condiciones existentes en
el momento de la evaluacién.

o Establecer indicadores como criterios para la evaluacion de los contenidos relacionados con la formacion
humanistica comunes a las asignaturas del area.

o Definir el momento en que los estudiantes seran evaluados y el tiempo disponible para realizar la tarea, de
manera que los estudiantes no se sientan presionados, ni estresados durante el proceso.

Tercera etapa: Control y redisefio de la evaluacion del aprendizaje

El control y redisefio de la evaluacion del aprendizaje facilita el conocimiento del desarrollo del proceso, con la
finalidad de transitar hacia una evaluacién cualitativamente superior. Las informaciones que emanan de todo

el proceso se aglutinan para identificar las posibles causas que estan incidiendo en los resultados, tanto
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positivos como negativos y establecer la adecuada toma de decisiones. Se consideran acciones
fundamentales de esta etapa las siguientes:

1. Andlisis de las informaciones obtenidas con la aplicacién de los métodos, procedimientos y técnicas de
evaluacion del aprendizaje empleados. Para esta accion se recomienda:

o Seleccionar las informaciones obtenidas por cada uno de los métodos empleados.

o Correlacionar las informaciones obtenidas por los diferentes métodos, de manera que el proceso de
triangulacién de informaciones permita valorar la tendencia en el desarrollo del estudiante (si avanza, esta
estancado o retrocede).

e Comprobar las informaciones que pudieran ser contradictorias o no suficientes para emitir un criterio.

2. |dentificar potencialidades y limitaciones de los estudiantes. Esta accidn permite concretar la caracterizacion
de los estudiantes y cumplir con la funcién desarrolladora de la evaluacién. Se recomienda:

e Realizar un analisis integral del desempefio del estudiante en las asignaturas del area. Identificar errores y
posibles causas, lo que unido a las potencialidades del estudiante permitira una atencion diferenciada y
personalizada en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

o Valorar las implicaciones de los resultados evaluativos obtenidos en los aspectos axiol6gicos y actitudinales.
¢ Realizar la caracterizacion de los estudiantes, acorde con las valoraciones realizadas sobre su desempefio.
3. Determinar las acciones de orientacion a los estudiantes acorde con la caracterizacion. Estas acciones
deben ser tanto para atender las potencialidades como los errores y deben estar orientadas a estimular el
aprendizaje de los estudiantes, asi como a eliminar las posibles causas de dichos errores.

4. Involucrar a los estudiantes en la busqueda de acciones evaluativas que favorezcan la socializacion, el
protagonismo en la toma de decisiones y garanticen la mejora.

5. Tomar decisiones, a partir de la valoracion realizada y la determinacion de las acciones de actualizacion del

diagnéstico grupal e individual.
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6. Proyectar vias para la evaluacion de contenidos humanisticos con caracter interdisciplinario que favorezcan
el aprendizaje de los estudiantes con necesidades particulares.

7. Promover la critica y la autocritica acerca del trabajo realizado. Para esta accion se recomienda:

o Realizar talleres de intercambio en los diferentes niveles organizativos del trabajo metodoldgico que
redefinan las acciones interdisciplinarias del colectivo pedagdgico en la escuela.

o Efectuar talleres de socializacién para la presentacion de estrategias evaluativas integradoras grupales e
individuales.

En el anexo 13a se muestra un ejemplo donde se evidencia la contextualizacion de cada etapa de la
Metodologia para la evaluacién del aprendizaje en el area de Humanidades de Secundaria Basica.

Esta Metodologia permite concretar en la practica el Modelo Didactico propuesto para la evaluacion del
aprendizaje en el area de Humanidades y se recomienda su socializacién como parte del trabajo metodolégico
que se desarrolla en cada institucion educativa que atienda la Secundaria Basica como nivel de ensefianza.
Una vez conformado el Modelo Didéactico para evaluar el aprendizaje y la Metodologia disefiada, se procedi6 a su
implementacion para determinar su factibilidad y pertinencia de aplicacion en la practica educativa. Los resultados
obtenidos se presentan en el acépite 3.2.

El gréfico 5 sintetiza la relacion que se establece entre el Modelo Didactico y la Metodologia propuesta.
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7. Constatacion de la factibilidad de la propuesta para evaluar el aprendizaje en el &rea de Humanidades de
Secundaria Basica

A partir de las consideraciones tedricas del Modelo Didactico, que tiene su concrecidn en la Metodologia fue
preciso disponer de elementos de juicio, que permitieran juzgar si los resultados cientificos alcanzados son
viables en la practica pedagdgica. De manera que se aplicaron: el taller de socializacion, la experimentacion
sobre el terreno y el criterio de expertos, como métodos para constatar la factibilidad.

La preparacion del curso escolar 2012-2013, posibilitd la presentacion de la primera version de la Metodologia,
a los profesores y directivos del area de Humanidades de la Secundaria Basica “Arnoldo Garcia Gonzélez”,
con el objetivo de recoger sus opiniones acerca del nivel de factibilidad y la pertinencia de la misma. Esto se
logré mediante la aplicacion de un taller de socializacion. Los elementos tenidos en cuenta en la organizacion
de la actividad, fueron los siguientes:

a. Elaboracion de una sintesis de la investigacion con los elementos teoricos esenciales del Modelo Didéactico
y la Metodologia para su concrecidn en la practica.

b. Entrega a cada participante de una copia del informe para efectuar los analisis que estimaran necesarios.
Para lo que se realizd una entrevista con el fin de precisar consenso en cuanto al grado de relevancia del
Modelo Didéactico y la Metodologia, anexo 14.

Del mismo modo, se propusieron normas de trabajo en grupo para el desarrollo del taller, con la solicitud de
ponderar su pertinencia a fin de asumirlas o modificarlas. Este se realizd en la fecha acordada con la
asistencia de los profesores y directivos. Los pasos que se siguieron fueron los siguientes: exposicion de la
l6gica del trabajo investigativo desarrollado en torno al Modelo Didactico propuesto; debate de los contenidos
presentados y su pertinencia, tanto desde el punto de vista teérico como practico. Se consensuaron las

fortalezas y debilidades de los resultados sometidos a analisis y lectura y aprobacion del informe de relatoria.
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Los participantes consideraron el Modelo Didactico y la Metodologia como pertinentes a los efectos y los
propdsitos para los que fueron concebidos. Los mismos emitieron juicios relacionados con el Modelo Didactico
propuesto. Afirman que se garantiza, desde su estructuraciéon y las relaciones esenciales que en él se
expresan, el tratamiento a la evaluacion del aprendizaje en el area. En su opinidn, los presupuestos teoricos
se exponen de forma precisa y existe correspondencia entre las denominaciones dadas a los componentes
del Modelo Didactico con el contenido expresado en cada uno de ellos.

No obstante, para determinar con mas exactitud la factibilidad de la Metodologia, se procedi6 a obtener otras
evidencias mediante el método de experimentacion sobre el terreno. La seleccion de este método se sustent6
en los siguientes criterios: su caracter participativo, los agentes esenciales directamente relacionados con la
evaluacién del aprendizaje (estudiantes, profesores y directivos) y su caracter autoevaluativo.

Este método transito por varios momentos que fueron considerados en la aplicacién de la propuesta, sobre la
base de los seis pasos que proponen las investigadoras Colas, M. y Buendia, L. (1994). Estos fueron: 1)
exploracion y analisis de la experimentacion, 2) enunciado del problema, 3) planificacion de la implementacién,
4) realizacion de las acciones disefiadas, 5) presentacion y analisis de los resultados, 6) interpretacion-
conclusidn-toma de decisiones. De esta manera la Metodologia tiene su concrecion en todos los momentos de
aplicacién. A continuacion se presentan los resultados obtenidos.

En el primer paso del método, se seleccion la totalidad de los profesores (18) y cuatro directivos constituyo la
muestra. Estos reconocen la necesidad de perfeccionar el proceso evaluativo, sin embargo, manifiestan
limitaciones en la precisién de la evaluacién como un proceso. En ello incide, la falta de preparacion teorico-
metodol6gica que poseen sobre el tema.

Del mismo modo se selecciond una muestra de los estudiantes del universo (279). De manera intencional se
escogié un grupo de séptimo grado, conformado por 30 estudiantes. Se considerdé como criterio de seleccion

las insuficiencias en la evaluacion del aprendizaje que poseian estos. La informacion sobre el resultado de la
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evaluacién del aprendizaje, se obtuvo a través de los profesores y el muestreo realizado a las evaluaciones
de aprendizaje que les fueron aplicadas.

Se aplicaron entrevistas, anexo 3 y 5, asi como encuestas a profesores y estudiantes, anexo 4 y 6, que
permitieron ampliar el conocimiento inicial en relacion con el empleo que hacian, tanto de unos como de otros,
de la evaluacion del aprendizaje en las asignaturas del area. Las principales insuficiencias identificadas se
concentraron en los aspectos siguientes: la relacidn objetivo-contenido-método de evaluacion, las vias
utilizadas para determinar el contenido de la evaluacion del aprendizaje. Asi como el empleo de indicadores
para la evaluacion del aprendizaje y el tratamiento interdisciplinario de la de evaluacion en las asignaturas
humanisticas.

La novedad para tratar la evaluacién del aprendizaje y en particular la determinacion de objetivo-contenido-
método de la evaluacion, fue una de las barreras en la etapa inicial que la implementacién de la Metodologia
enfrento. Si bien la Metodologia no demandé modificaciones en los fundamentos esenciales de la evaluacion
del aprendizaje, la misma exigié cambios en las formas de trabajar como proceso. Otro obstaculo, al inicio de
la investigacion, fue la seleccién de nucleos teoricos integradores humanisticos.

En el segundo paso del método se realizd una reuniéon metodoldgica donde participaron, los profesores y
directivos. Se presentaron los resultados del estudio diagnéstico, que corroboro la existencia del problema
planteado y la Metodologia elaborada como posible alternativa de solucidn al mismo. Se explicé el porqué de
la investigacion y la estructura y funcionamiento de la Metodologia. De esta manera quedaron implicados
todos los profesores y directivos en la puesta en practica de la misma.

En el tercer paso se elabord el cronograma de aplicacién de las tres etapas de la Metodologia, se precisaron
los responsables, las fechas, los horarios, los espacios, los participantes y los recursos necesarios para
acometer las acciones. Se hizo énfasis en la relacion objetivo-contenido-método de evaluacion, para lo cual se

entregaron en soporte digital, ejemplos del anélisis de los objetivos de la evaluacion y las particularidades del
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contenido, métodos de evaluacion del aprendizaje y ejemplos de su utilizacion, asi como indicadores para la
evaluacion del aprendizaje desde de los nucleos tedricos integradores humanisticos.

En el cuarto paso los participantes en el proceso de aplicacion, con la conduccion y asesoria de la
investigadora, se dieron a la tarea de cumplir con el cronograma previsto en la etapa anterior y, con ello,
quedaron materializadas las tres etapas de la Metodologia, proceso iniciado en el mes de octubre de 2012 y
finalizado en junio de 2013. Este paso implic6 la elaboracion de los registros, relatorias y la realizacion de las
observaciones. Ella fue la etapa mas extensa de la experimentacion realizada.

A continuacién se exponen los resultados obtenidos durante la aplicacion de la Metodologia. La primera etapa
inicid con la preparacion de los profesores para garantizar el transito hacia un estadio superior en el proceso
evaluativo. A tal efecto, se elaboré un programa para la preparacion de los mismos, anexo 15. Se dispuso de
varias sesiones de trabajo. Para constatar el nivel de preparacion alcanzado, se les aplicd un cuestionario,
anexo 16. El andlisis de los resultados, permiti precisar las regularidades siguientes: El 88% de los
encuestados se considerd poco preparado para enfrentar la evaluacion del aprendizaje vy solo el 12 %
expreso estar capacitado. Una vez finalizada esta superacion, el 90% consider6 estar apto, y solo el 10% se
valoré como poco preparado.

Por otra parte, se aplic un cuestionario, con el objetivo de recoger la autoevaluacion de los profesores en
cuanto a su nivel de preparacién para la evaluacion del aprendizaje en el area, antes y después de la
preparacion recibida para tal fin, en el anexo 17, se presenta una tabla donde se compara dicha preparacion.
Es preciso sefalar que antes de la preparacion, el 84% de los encuestados se consider6 poco preparado para
enfrentarse a la evaluacion del aprendizaje, y solo el 16 % considero estar preparado. Una vez finalizada esta
superacion, el 96 % se considerd preparado, y solo el 4% se consider6 poco preparado.

Mediante la observacion, durante el desarrollo del curso de preparacion, se pudo constatar el nivel

motivacional de los participantes ante la capacitacion recibida. En relacion con la determinacion de las
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particularidades del contenido de las asignaturas para favorecer la evaluacion integradora, los profesores y
directivos pudieron comprender la necesidad de considerar la evaluacion del aprendizaje en el area de
Humanidades como un proceso; asimismo, pudieron evaluar los contenidos de las asignaturas del area a
partir del establecimientos de indicadores desde de los nucleos tedricos integradores y métodos de evaluacion
del aprendizaje, lo cual contribuyd con su entrenamiento para ofrecer los recursos necesarios al estudiante,
todo ello con significatividad para su crecimiento profesional.

En las visitas realizadas a diversas formas del trabajo metodoldgico; tales como reuniones metodoldgicas,
preparacion de las asignaturas, talleres metodoldgicos y clases instructivas metodolégicas, se observaron
acciones para profundizar en la determinacion, a partir de las particularidades del contenido de las asignaturas
humanisticas, los nucleos teoricos integradores humanisticos y del contexto donde se desarrolla el propio
proceso, lo cual permite valorar la efectividad e importancia del curso de superacién impartido.

La efectividad de la preparacion también se aprecio en la participacion activa de profesores y directivos en las
distintas formas del trabajo metodoldgico, donde se distinguieron acciones para alcanzar la precision de los
objetivos y el contenido de la evaluacidn, la seleccidn de nucleos teoricos integradores humanisticos; en el
tratamiento interdisciplinar en las asignaturas del area, asi como la seleccion de indicadores para la
evaluacién del aprendizaje y de los métodos de evaluacion.

Una vez capacitados los profesores se procedié a ejecutar la segunda etapa de la Metodologia. En ella se
disefiaron acciones para el desarrollo del proceso de evaluacion del aprendizaje, se ofrecieron a los
profesores sugerencias de cdmo proceder durante el proceso evaluativo, a fin de obtener informaciones sobre
el desempefio de los estudiantes. En la tercera etapa se procedié al control y redisefio de las actividades
elaboradas a partir de correlacionar las informaciones obtenidas por los diferentes métodos de evaluacion del
aprendizaje, de manera que el proceso de triangulacion de informaciones posibilitara la valoracién del

desempefio de los estudiantes, para identificar las posibles causas que estan incidiendo en los resultados,
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tanto positivos como negativos y establecer la adecuada toma de decisiones.

Lo anterior contribuyd a que se perfeccionara el proceso de evaluaciéon del aprendizaje a partir de las
acciones propuestas en la Metodologia para establecer las nuevas relaciones que se proponen entre objetivo-
contenido de evaluacion a partir de la determinacion de nucleos tedricos integradores humanisticos e
indicadores y métodos evaluativos en el logro de una evaluacion integradora.

En el quinto paso se desarrollaron las acciones referidas a la elaboracién del informe y presentacion de los
resultados obtenidos luego de la aplicacion de las etapas de la Metodologia. Para la obtencion de la
informacién necesaria se utilizaron la observacién participante, las notas de campo tomadas por la propia
investigadora y una escala valorativa, anexo 18.

Los resultados de la aplicacion del método de experimentacion sobre el terreno se exponen a continuacion:

¢ Fue significativa la preparacion didactica lograda por los profesores para la evaluacion del aprendizaje en
las asignaturas humanisticas.

¢ La Metodologia sirve de apoyo a los documentos normativos, en tanto muestra el como hacer desde el
sustento de la ciencia.

e Se transformd el accionar didactico a partir de la determinacion de nucleos teéricos integradores
humanisticos para establecer la evaluacion integradora en funcion de los objetivos del area.

e La utilizacion de los indicadores para la evaluacion del aprendizaje sirve de guia para la elaboracién de la
evaluacién integradora y genera posibilidades para su enriquecimiento.

e El trabajo didactico en el area de Humanidades se perfecciond a partir de la seleccion de los métodos de
evaluacién del aprendizaje como dinamizadores que contextualizan la evaluacion y respetan la identidad de
cada una de las asignaturas del area.

e Los profesores y directivos, al conciben el proceso de evaluacion del aprendizaje desde una cultura

interdisciplinaria que es inherente a las asignaturas del area.
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e La Metodologia establece una orientacion hacia una concepcion integradora de la evaluacion con mayor
atencion al aspecto cualitativo, lo cual supera el carécter eminentemente cuantitativo y fragmentado que
caracterizaba este proceso.

En el sexto paso se procedio a la socializacion de los resultados obtenidos de la aplicacion de la Metodologia.
Los profesores encargados de la implementacién en el intercambio final, manifestaron satisfaccion de los
avances evidenciados en ellos y en los estudiantes luego de aplicadas la evaluacién integradora del
aprendizaje y de los cambios en sus modos de actuacion.

Los resultados anteriormente expuestos evidencian la pertinencia de la Metodologia que materializa el Modelo
Didéctico, lo que contribuye a resolver las insuficiencias tedrico-metodolégicas dadas en el reconocimiento e
interpretacion de las relaciones que se establecen entre objetivo-contenido-método de evaluacion como
componentes de esencia del proceso de evaluacion, a partir de la determinacion de nucleos tedricos
integradores del contenido humanistico como recurso didactico en el area de Humanidades, acorde con las
particularidades del estudiante y el contexto en el que se implementa el sistema evaluativo, conforme con el
modelo formativo en la Secundaria Basica.

Si bien este método permitié la preparacion de los profesores para evaluar el aprendizaje en el area de
Humanidades, fue necesario someter la Metodologia al criterio de profesionales expertos con experiencia en
el area de Humanidades de Secundaria Bésica. El objetivo fue buscar consenso entre ellos en relacidn con
las etapas y las acciones propuestas. Se asumi6 el método por su confiabilidad y por sus potencialidades
para enriquecer la investigacion.

Para la seleccion de los expertos ser tuvieron en cuenta los siguientes indicadores: El nivel de conocimiento y
experiencia como profesional en el trabajo con el area de Humanidades de Secundaria Basica, los resultados
obtenidos en el trabajo metodoldgico interdisciplinario en el &rea de Humanidades, la disposicion a colaborar

con la investigacion. Se seleccionaron 36 profesionales vinculados directamente con la docencia y con el
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trabajo metodoldgico en el area de Humanidades de Secundaria Basica, a los cuales se les aplicd la encuesta
que aparece en el anexo 19.

A partir de la informacion obtenida de la tabla A de la encuesta, se determin6 el valor del coeficiente de
conocimiento (Kc) y con los datos aportados por la tabla B, el valor del coeficiente de argumentacion (Ka) y
finalmente el coeficiente de competencia (K), para cada profesional encuestado.

Del total de profesionales consultados se decidid, considerar como expertos a los que obtuvieron un
coeficiente de competencia igual o superior a 0,75, por lo que de 36, fueron seleccionados 28 expertos a
consultar. A los profesionales seleccionados, se les entregd el cuestionario que aparece en el anexo 20, para
obtener la informacion individual de cada uno de ellos sobre las etapas y las acciones de la Metodologia. Los
resultados obtenidos se reflejan en el anexo 21.

Se muestran los resultados de la segunda ronda, en la primera se realizaron sugerencias que implicaban
cambios sustanciales en algunas acciones. Como puede observarse en la tabla de consenso de expertos,
todas las acciones son consideradas muy adecuadas excepto la tres, la siete y la once, referidas a la precision
de la aspiracion que se desea alcanzar con el estudiante al concluir el grado; en relacion con el dominio del
contenido a evaluar en cada una de las asignaturas del area; la realizacion de ajustes necesarios acorde
con las particularidades de los estudiantes, el entorno y la situacion social, econémica y cultural nacional y
extranjera, asi como la identificacion de potencialidades y limitaciones de los estudiantes, las cuales son
valoradas por los expertos como bastante adecuadas. No fue necesario realizar una nueva ronda de
consultas, pues los expertos no sugirieron cambios significativos.

La consulta a los expertos permitio el ajuste definitivo a la Metodologia, previo a su introduccion en la practica.
Se evalua como conveniente que el 100% de ellos considerd la Metodologia factible para ser aplicada en la
practica, al resaltar los siguientes aspectos en sus analisis y argumentaciones: Factibilidad de la propuesta

acorde con el modelo formativo en el nivel de Secundaria Basica. El orden légico de las acciones en cada
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etapa, las cuales recogen los elementos fundamentales para la implementacion del Modelo Didactico. Las
recomendaciones incluidas en algunas de las acciones, lo cual favorece la comprension del alcance de las
mismas.

La autora de la investigacion muestra satisfaccion por los resultados logrados en la preparacion de profesores
y directivos para la utilizacion de la Metodologia, y ha comprobado en su préactica profesional la validez en la
aplicacién de la misma, a partir del crecimiento personal de los implicados y de las modificaciones en la
evaluacién del aprendizaje en las asignaturas del area, aspecto este no comprobado con suficiente rigor y que
representa un reto en la continuidad de esta investigacion.

Se realizd unatriangulacion homogénea de métodos: el taller de socializacién, la experimentacion en el
terreno y el criterio de expertos y técnicas: las entrevistas, la observacion participante, asi como los
intercambios con otros investigadores que han realizado estudios recientes sobre aspectos referidos al tema,
para comparar la informacién recogida. De esta manera, los datos obtenidos en las entrevistas de los
informantes claves se contrastaron y compararon con la de otros informantes, junto a las practicas de los
participantes; asimismo, logré reunirse la informacion necesaria desde distintos puntos de vista. De los
resultados alcanzados en los instrumentos aplicados, la investigadora infiere que:

e Los profesores comprendieron el porqué de un sustento tedrico que permite de forma consciente y
planificada, establecer las relaciones entre objetivo-contenido-método de evaluacion, en funcion de la
formacion humanistica del estudiante.

¢ Se aprecian transformaciones observables en el accionar didactico en cuanto a la determinacién de nucleos
tedricos integradores humanisticos en funcidn de los objetivos del area.

o Los resultados investigativos responden a necesidades de preparacion teérica de profesores y directivos
para transformar la manera de pensar y hacer en la optimizacion del trabajo didactico del area para

perfeccionar los métodos evaluativos como dinamizadores de los objetivos del modelo formativo.
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e Se observa mayor uniformidad de criterios en los profesores y directivos al concebir el proceso de
evaluacién del aprendizaje, lo cual revela una cultura interdisciplinaria construida que le es inherente a toda el
area de Humanidades.

¢ Se constata la tendencia hacia una concepcion integradora de la evaluacion con mayor atencion al aspecto
cualitativo, lo cual supera el caracter eminentemente cuantitativo y fragmentado que caracterizaba este
proceso.

e La Metodologia es orientadora y esta elaborada con un lenguaje acorde con el nivel profesional de los
usuarios del area de Humanidades. La misma sirve de apoyo a los documentos normativos, en tanto muestra
el cdmo hacer desde el sustento de la ciencia.

¢ Se revela un buen nivel motivacional por el cambio en los docentes y directivos.

o La utilizacion de los indicadores y de los métodos de evaluacidn que se incluyen, sirven de guia para la
elaboracion de tareas evaluativas y generan posibilidades para su enriquecimiento.

La aplicacion de la Metodologia, contribuy6 a perfeccionar la evaluacion del aprendizaje en las asignaturas
humanisticas y dio lugar a transformaciones en los profesores y estudiantes:

e Los profesores reconocen la necesidad de integrar los contenidos a nivel de area de conocimientos, la
evaluacién integradora desde lo cognitivo, lo valorativo y lo axioldgico-formativo, asi como su profundizacion
en la determinacion de los objetivos y los contenidos de la evaluacion de las asignaturas y el nivel de
preparacion para implementar la evaluacién integradora.

o Los profesores reconocen que la evaluacion del aprendizaje en las asignaturas humanisticas se transformé
a partir de que los objetivos de la evaluacion se constituyen en la aspiracién que se desea lograr con cada
estudiante, en tanto el contenido se determina por lo que sabe el estudiante, por lo que se evalla de manera
diferenciada de acuerdo con sus particularidades y necesidades, lo cual precisa el enfoque desarrollador de la

misma.
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e Los profesores y directivos reconocen la importancia de estructurar el proceso de evaluacion del
aprendizaje desde las asignaturas del area hasta el colectivo de grado donde las valoraciones son mas
integrales sobre el desarrollo del proceso de evaluacion.

e Los planes metodoldgicos de las asignaturas del area se mejoraron. En ellos se incluyeron temas sobre la
evaluacion del aprendizaje y sobre la determinacién de las particularidades para la integracion de los
contenidos a partir del adecuado dominio de integracion como soporte didactico esencial en su desempefio.
Los profesores utilizaron los métodos de evaluacion propuestos y sugirieron otros los cuales serén
considerados en etapas posteriores del desarrollo de esta investigacion.

e Los profesores se manifestaron desde una nueva conceptualizacion de la evaluacion de la formacion
humanistica de los estudiantes en el area.

o La didactica del area se enriquecié a partir del establecimiento de nuevas relaciones entre las categorias
objetivo-contenido-método de evaluacion en el area, donde se implican las diferentes asignaturas
humanisticas.

e Los colectivos de grado reconocen como premisa para concebir la evaluacion, la propuesta de nucleos
tedricos integradores humanisticos de contenido que resultan del estudio intra e interdisciplinar de las
asignaturas humanisticas en el marco del proceso evaluativo, a partir del modelo formativo de Secundaria
Basica.

o Se promovio la autopreparacion de los profesores en funcion de la utilizacion de los métodos de evaluacion
propuestos, al tener que revisar documentos bibliograficos, revision de revistas especializadas, intercambiar
con otros profesores y directivos.

e Los profesores identifican como elemento transformador el tratamiento del término valoracién que se aleja

de la evaluacion asociada a un examen y su fundamentacion de credibilidad.
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e Las principales transformaciones obtenidas en los profesores se evidenciaron en las transformaciones de
los estudiantes. Los mismos desarrollaron investigaciones sobre aspectos relacionados con los contenidos de
las asignaturas del area. Como parte de esas investigaciones, revisaron documentos historicos, visitaron
museos, realizaron entrevistas a personalidades de la localidad y las provincias destacadas en diferentes
ambitos de la sociedad, se autoevaluaron y evaluaron a los demas, asimismo, reconocieron sus errores,
aprendieron a ver la evaluacion como una oportunidad para el crecimiento y no como una sancion.

e Los estudiantes se encuentran en mejores condiciones para enfrentar el proceso de evaluacién, al
percatarse que la evaluacion no solo es un mecanismo de control y que permite su desarrollo integral. Los
mismos manifestaron un avance en su autoevaluacion, con los efectos favorables en su autovaloracién y
autocontrol, lo que se pudo comprobar mediante el incremento de la relacidn entre las valoraciones realizadas
por el profesor y los criterios de los estudiantes sobre su propio desempefio, en lo que jugd un papel muy
importante el trabajo con la integracién del contenido.

Conclusiones del Capitulo 3

La Metodologia para evaluar el aprendizaje en el area de Humanidades de Secundaria Basica, estructurada
en tres etapas, ofrece acciones y recomendaciones metodoldgicas que facilitaron su implementacion en la
practica. La misma contribuye a superar las limitaciones tedrico-metodoldgicas requeridas por los profesores
de ese nivel para disefar y aplicar la evaluacion integradora.

Los resultados de la aplicacidn de los métodos: taller de socializacion, experimentacion sobre el terreno y el
criterio de expertos, avalan la pertinencia y factibilidad de la Metodologia siempre que se cumplan los
requerimientos didacticos expresados en la articulacion de la teoria y la practica pedagogica de la evaluacién
del aprendizaje en el area de Humanidades.

Las evidencias obtenidas son ilustrativas de las potencialidades de la metodologia para transformar la

evaluacién del aprendizaje en las asignaturas humanisticas, como herramienta util que dimana de la
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consistencia teorica de sus soportes a partir del Modelo Didactico que la hacen congruente con las posiciones
epistemoldgicas sostenidas en la tesis.

Asimismo, las transformaciones en los profesores y estudiantes de la Secundaria Basica “Arnoldo Garcia
Gonzélez’, en el territorio guantanamero y el interés de los primeros por generalizar las experiencias, luego de

la implementacién de la metodologia, son argumentos a favor de la viabilidad y eficacia de la misma.
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CONCLUSIONES GENERALES
El andlisis epistemologico contextualizado al objeto en su recorrido historico, corrobora el sentido
reduccionista del sistema evaluativo en el nivel de Secundaria Basica, debido al papel concedido a su funcién
de control, lejano del abordaje integrador que presuponen los saberes que potencian la formacion humanistica
del estudiante del area de Humanidades.
Se impone el conocimiento de los aspectos que confluyen en la formacién humanistica en la Secundaria
Basica, para la derivacion y determinacion de objetivos integradores que definen los nucleos tedricos del area,
aportados por las asignaturas, desde una plataforma didactica que asiste al profesor para la concepcion e
implementacion de la evaluacion, desde un enfoque comunicativo, desarrollador e interdisciplinario.
El caracter integrador de los objetivos como componente rector del proceso evaluativo, determina el alcance
de los contenidos humanisticos comunes o potencialmente estimulados por las diferentes asignaturas, asi
como los métodos evaluativos e indicadores para la evaluacién del aprendizaje que responden a las
exigencias del modelo formativo en la Secundaria Basica.
La fundamentacién y ejemplificacién de la necesidad de revelar exigencias para determinar el objetivo y los
contenidos de la evaluacion, asi como los nucleos tedricos integradores humanisticos, indicadores y métodos
para la evaluacion integradora, constituyen aspectos fundamentales enriquecedores de la teoria didactica para
la Secundaria Bésica.
Las carencias que se revelan en el nivel teérico-metodolégico de profesores y directivos limitan la coherencia
del accionar didactico para rebasar el caracter fragmentado de la evaluacion, centrada en los objetivos y las
particularidades de las asignaturas en la Secundaria Basica, lo cual se contrapone a una evaluacién
integradora, desde la determinacion de nucleos tedricos integradores humanisticos, métodos e indicadores

para la evaluacion del aprendizaje, que benefician la formaciéon humanistica en el area de Humanidades.

114



Los componentes del Modelo Didactico propuesto, en su dinamica de relaciones desde la evaluacion del
aprendizaje, y los requerimientos para derivar y determinar el objetivo y el contenido de la evaluacion,
concretado en los nucleos tedricos integradores humanisticos, tributan a la formacion de una cultura
interdisciplinaria humanistica, que no es privativa de las asignaturas, sino del area, lo cual constituye una
aspiracion para elevarla calidad de la formacion del estudiante de Secundaria Béasica.

La Metodologia presentada para la implementacion del Modelo Didactico beneficia el trabajo en la
transformacion de concepciones para la evaluacién integradora del area de Humanidades en funcion del
cumplimiento de los objetivos del modelo formativo en el nivel de Secundaria Bésica.

Los métodos aplicados: taller de socializacion, experimentacion sobre el terreno y el criterio de expertos
avalan, la pertinencia, factibilidad y aplicabilidad del Modelo Didactico, y la Metodologia disefiada desde el
sustento teodrico que se asume. La propuesta brinda posibilidades de generalizacion a otras areas de
conocimientos y admite su adecuacion en otros niveles educativos.

El reconocimiento de la necesidad de integrar contenidos a nivel de un area de conocimientos, la evaluacion
integradora desde lo cognitivo, lo valorativo y lo axiolégico-formativo; la profundizacion de los contenidos de
las diferentes asignaturas por los profesores y su nivel de preparacion para implementar la evaluacion
integradora, constituyeron evidencias de las transformaciones logradas en los profesores y de la efectividad

del Modelo Didactico y la Metodologia.
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RECOMENDACIONES

1. Solicitar a las autoridades de Educacion de la provincia Guantanamo la inclusién de las contribuciones de
la tesis en el Sistema de Evaluacion de Secundaria Basica.

2. Profundizar sobre la evaluacién del aprendizaje en el area de Humanidades para determinar nuevos
indicadores dirigidos a la evaluacion del aprendizaje de los estudiantes que se encuentran en educaciones
precedentes y posteriores.

3. Continuar la validacion de la Metodologia y profundizar en otras aristas del proceso de evaluacién, para lo
cual se reconoce la necesidad de trabajar en la elaboracién de instrumentos evaluativos, a partir de las

caracteristicas especificas de cada etapa.
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ANEXO 1
Guia de observacion a la preparacién metodologica
Objetivo: Observar el desarrollo de la preparacién metodoldgica en lo relacionado con el proceso de

evaluacién del aprendizaje en el area de Humanidades de Secundaria Basica.

Fecha: Hora: Lugar: Encargado de la actividad (cargo):
Total de participantes: De ellos: Directivos: Profesores: Otros:
Nivel organizativo funcional en que se desarrolla: Forma de trabajo metodoldgico en

que se enmarca:

Contenido (tema) de la actividad:

Objetivo de la actividad:

Aspectos a observar:

1. ¢Se parte del anélisis de los objetivos (nivel, grado, asignatura, unidad, tema) como referentes para
abordar la preparacion metodolégica de los contenidos de evaluacion de las asignaturas del area? Si
No A veces

a. ¢Como se analizan estos referentes?

2. ¢Se precisan los objetivos y el contenido de evaluacion de las asignaturas delarea? Si__ No__

A veces

a. ¢Qué razones se alegan para justificar la seleccion los objetivos y el contenido de evaluacion de las
asignaturas del area? ;Se adecuan los contenidos y los objetivos de la evaluacion a las particularidades de

los estudiantes? Si No A veces

3. ¢En el trabajo metodologico de las asignaturas del érea se disefian indicadores como criterios de la

evaluacién? Si i Cuales? No




4. ;Se proponen métodos y procedimientos para comprobar el alcance o no de los objetivos de evaluacion en

las asignaturas del area? Si ¢ Cuales? No
5. ¢Se trabaja el caracter interdisciplinar de la evaluacion entre las asignaturas del area? Si No
A veces

a. ¢Si ha respondido afirmativamente o a veces explique como trabaja la interdisciplinariedad en la
evaluacién? ;Con qué frecuencia?

6. ¢;La preparacion tedrico-metodolégica para la evaluacion del aprendizaje se corresponde con las
particularidades de las asignaturas en funcion de los objetivos del modelo formativo del estudiante de

Secundaria Basica? Si No A veces




ANEXO 2
Guia de observacion de clases

Objetivo: Observar el proceso de evaluacion del aprendizaje en las clases de las asignaturas del area de

Humanidades.

Fecha:___ Hora: Grado: Asignatura:
Datos del profesor: Afios de experiencia: __ Especialidad:
Datos sobre el grupo: Matricula: ___ Asistencia:
Datos sobre la clase: Unidad: __ Tema:

Objetivo:

Tipologia de la clase: Combinada: __ Especializada:

Aspectos a considerar en la observacion:

1. ¢Son pertinentes los objetivos de la evaluacion con los contenidos de evaluacion a partir de:
el tema: , la unidad , la asignatura , €l grado , €l nivel ?
2. ¢Se da seguimiento durante la clase a las dificultades del contenido, detectadas a través de la evaluacién

del aprendizaje? Si No A veces

3. ¢La evaluacion del aprendizaje se realiza a partir de indicadores como criterios de evaluacién?

Si No A veces

4. El contenido de la evaluacion se trabaja:

a. desde una sola asignatura ___

b. seintegran las asignaturas delarea ___

5. ¢Se adecuan las formas de evaluacién con la naturaleza de los contenidos, los objetivos de la evaluacion a

los niveles de asimilacion de los estudiantes? Si No A veces




6. ¢Las vias de evaluacion se utilizan en correspondencia con las particularidades de los estudiantes y las

caracteristicas de las asignaturas del area? Si No A veces
7. Las vias de evaluacion que se trabajan tienen un caracter interdisciplinar: Si , No :
A veces

8. ¢Se analizan los resultados y/o las consideraciones derivadas de actividades de evaluacion del

aprendizaje? Si: No A veces

Observaciones:




ANEXO 3

Guia de entrevista a profesores y directivos

Compafieros profesores, estamos realizando un estudio diagnéstico con el objetivo de conocer sus opiniones
sobre algunos aspectos del proceso de evaluacion del aprendizaje en el &rea de Humanidades de Secundaria
Basica. Se le solicita sinceridad en sus respuestas. Les agradecemos su participacion.

1. ¢ Qué vias utiliza para determinar el contenido de la evaluacion en las asignaturas del area?

2. ¢ Tiene en cuenta indicadores como criterios de evaluacion del aprendizaje de sus estudiantes?

a. ¢Qué elementos tiene en cuenta para el disefio de los indicadores de evaluacion?

3. ¢Qué métodos y cudles procedimientos utiliza para evaluar el aprendizaje de sus estudiantes?

a. ¢Coémo determina los métodos y procedimientos de la evaluacién del aprendizaje en las asignaturas del
area?

4. ;Tiene en cuenta el caracter interdisciplinar entre las asignaturas del area para elaborar la evaluacion del
aprendizaje de sus estudiantes?

a. En caso de responder afirmativamente, explique las formas que emplea para realizar la evaluacion
interdisciplinaria.

5. ¢Considera adecuado el nivel de preparacion tedrico-metodologica que posee para establecer la
evaluacién del aprendizaje en correspondencia con las particularidades de las asignaturas, en funcion de los

objetivos del modelo formativo del estudiante de Secundaria Basica?



ANEXO 4

Encuesta a profesores y directivos

Comparieros profesores, estamos realizando un estudio diagndstico con el objetivo de constatar el nivel de
preparacion sobre algunos aspectos del proceso de evaluacion del aprendizaje en el area de Humanidades de
Secundaria Basica. Les agradecemos su participacion.

Marque con una X (cruz) la respuesta correcta:

1. ¢ Qué vias utiliza para determinar el contenido de la evaluacion en las asignaturas del area?

o Las invariantes de la asignatura

¢ Selecciona los contenidos a partir del alcance de los objetivos de la evaluacion y las particularidades de los
estudiantes

e Tiene en cuenta la seleccion del contenido de la evaluacion a partir de las necesidades individuales de los
estudiantes

e Otras vias, jcuales?

2. ¢Qué elementos tiene en cuenta en el disefio de indicadores como criterio de evaluacion en las
asignaturas del area?

¢ No se tiene en cuenta el disefio de indicadores como criterios de la evaluacion en las asignaturas __

e La obtencion de evidencias de los resultados alcanzados en la determinacion de los contenidos de
evaluacion.

e La precision del alcance cualitativo y cuantitativo

e La precision del contenido de la evaluacion

e Otros elementos, 4 cuales?

3. ¢Cdmo determina los métodos y procedimientos de la evaluacion en las asignaturas del area?

¢ Se determinan a partir de los métodos del proceso de ensefianza-aprendizaje



o Se establecen a partir de la consecucion del objetivo de evaluacion
4. Se determinan a partir de los objetivos y la naturaleza de los contenidos que seran objeto de evaluacion. __
5. ¢Realiza tratamiento interdisciplinar entre los objetivos, el contenido y los métodos de evaluacion del

aprendizaje en las asignaturas del area? Si No A veces

a. Si ha respondido afirmativamente o a veces, ;qué formas emplea para el tratamiento interdisciplinar de la
evaluacion? Marque la opcidn adecuada:

¢ Se evalua el contenido de cada asignatura

¢ Se aprovechan las potencialidades del contenido de cada asignatura para establecer la evaluacién con un
caracter interdisciplinar

e Se evalla a partir de programas directores, ejes transversales, lineas directrices, nodos de articulacién
Otras vias ¢ cuéles?

6. Sobre el nivel de preparacion tedrico-metodologica que posee para establecer la evaluacion del
aprendizaje en correspondencia con las particularidades de las asignaturas:

e En el Consejo de Grado se realiza la preparacion para la evaluacion de cada asignatura

e Se trabaja metodolégicamente con los profesores del érea las potencialidades del contenido en
correspondencia con las particularidades de las asignaturas para establecer la evaluacion con un caracter
interdisciplinar

¢ Se da tratamiento en el trabajo metodoldgico entre las asignaturas del area a la relacion didactica objetivo,

contenido, métodos de evaluacion . Otras vias, ¢ cuéles?



ANEXO 5

Guia de entrevista a estudiantes

Estudiantes, estamos realizando un estudio diagnostico sobre el proceso de evaluacion del aprendizaje de
Secundaria Basica, por lo que su opinion es fundamental. Agradecemos su participacion.

1. ¢Qué utilidad tiene para usted la evaluacion?, ;como los profesores utilizan los resultados de su
evaluacién en las asignaturas del area de Humanidades?

2. ¢ Participa usted en el disefio de los objetivos y el contenido de la evaluacion en las asignaturas del area de
Humanidades?

3. ¢Como se desarrolla la evaluacién en las asignaturas del area de Humanidades: cada una de las
asignaturas evalla su contenido o la evaluacion promueve la integracion del contenido entre las distintas
asignaturas?

a. ¢Se utilizan indicadores para evaluar los objetivos y el contenido de las asignaturas del area? ;Cdémo
valora las maneras de evaluar en el area?

4. ;Qué vias se utilizan para la evaluar el aprendizaje en las asignaturas del area de Humanidades?

5. ¢ El proceso de evaluacion de las asignaturas del area, es garantia de desarrollo o causa de sus problemas
educativos y de aprendizaje?

a. ¢Como le gustaria ser evaluado en las asignaturas del area de Humanidades?



ANEXO 6

Encuesta a los estudiantes

Estudiantes, estamos realizando un estudio diagnostico sobre el proceso de evaluacion del aprendizaje de
Secundaria Basica, por lo que su opinion es fundamental. Agradecemos su participacion.

1. ¢Coémo los profesores utilizan los resultados de su evaluacion en las asignaturas del area de
Humanidades?

2. ¢Participa usted en el disefio de los objetivos y el contenido de su evaluacion en las asignaturas del area?

Si No A veces

3. ¢Cbmo se desarrolla la evaluacion en las asignaturas del area de Humanidades?

o (Cada una de las asignaturas evalua su contenido

o La evaluacion promueve la integracion del contenido entre las distintas asignaturas

4. ; Se utilizan indicadores para evaluar los objetivos y el contenido de las asignaturas del area?

Si No A veces

a. ¢Cdmo valoras las maneras de evaluar en las asignaturas del area? Bueno ___ Malo ___ Regular
5. ¢Qué vias se utilizan para la evaluar el aprendizaje en las asignaturas del area de Humanidades?

6. ¢ El proceso de evaluacidn de las asignaturas del area le permite:

e elevar su aprendizaje

¢ integrar los contenidos de diferentes asignaturas del area

e obtener independencia cognoscitiva ___ ?

b. ¢Cdmo le gustaria ser evaluado en las asignaturas del area de Humanidades?



ANEXO 7

Guia de revisidn de los Registros de asistencia y evaluacion

Objetivo de la revisidn: Constatar como se concibe la evaluacion, segun las particularidades de los estudiantes
y las asignaturas del area de Humanidades.

Grado: Asignatura:

1. Correspondencia del objetivo de la evaluacion con los contenidos de la evaluacion segun las
particularidades de los estudiantes

2. Empleo de indicadores como referentes para organizar la evaluacion

3. Caracter interdisciplinario de la evaluacion segun las particularidades de las asignaturas del area

4. Articulacion de las formas de evaluacion con la naturaleza de los contenidos, los objetivos de la evaluacion
y las particularidades de los estudiantes y las asignaturas del area y en funcién de los objetivos del modelo
formativo del estudiante de Secundaria Bésica.

5. Los métodos y procedimientos de evaluacion seleccionados son establecidos por las indicaciones

especificas para evaluar el aprendizaje en las asignaturas del area.



ANEXO 8

Guia para la revision de planes de clases de los profesores

Objetivo de la revisién: Constatar como se establece la evaluacion en el sistema de clases, a partir las
relaciones entre objetivo-contenido-método de evaluacion segun las particularidades de los estudiantes y de
las asignaturas del area de Humanidades.

Grado: Asignatura:

ASPECTOS A CONSIDERAR EN LA REVISION

(Marcar con X cuando la condicion planteada se cumple)

El contenido de la evaluacion se determina en correspondencia con los objetivos del tema

, unidad , asignatura grado , hivel

2 El contenido de la evaluacidn se aborda desde una asignatura ;

se integran las asignaturas del area :

3 Los objetivos determinan el alcance de los contenidos de la evaluacion. Si No

4 Se tienen en cuenta las particularidades de los estudiantes para determinar el alcance del

objetivo y los contenidos de la evaluacion del aprendizaje. Si No A veces

6 La via de evaluacion y los procedimientos seleccionados se utilizan en correspondencia con las

particularidades de las asignaturas del area. Si No A veces

7 La via seleccionada es alguna de las establecidas en las indicaciones especificas para evaluar

el aprendizaje en las asignaturas del area. Si No A veces

Otras observaciones a considerar:




ANEXO 9
Guia para la revision a los instrumentos de evaluacion (aplicada en proceso de aprobacién)
Objetivo: Ofrecer a los profesores de area de Humanidades una guia para la revision de instrumentos de

evaluacion. Valoracion de los resultados.

Grado: Asignatura: Aplicado

En proyecto o proceso de aprobacion:

Tipo de Evaluacion

Sistematica Parcial
Vias de evaluacion
(1) Pregunta oral (2) Ejercicio interactivo con software
(3) Pregunta escrita (4) Tarea o seminario integrador
(5) Tarea extraclase (6) Trabajo de control parcial
(7) Trabajo investigativo (8) Otra
9) Trabajos practicos (10)  Otra
Objetivos (s):

Contenido(s) evaluado(s):

ASPECTOS A CONSIDERAR EN LA REVISION

(Marcar con X cuando la condicién planteada se cumple)

1 El (los) objetivo(s) de la evaluacién responde(n) a los objetivos del tema , Unidad :
asignatura , grado , nivel
2 La via utilizada es alguna de las precisadas para la asignatura en las indicaciones especificas de la

educacion de acuerdo con el tipo de evaluacion.




3 La via utilizada es pertinente con el(los) objetivo(s) a evaluar._____

4 La via utilizada es pertinente con la naturaleza de los contenidos a evaluar._____

5 Las preguntas e incisos incluyen los contenidos esenciales minimos que deben dominar todos los
estudiantes y los que permiten trabajar sus particularidades (en el caso de la evaluacion parcial).___

6 Las orientaciones ofrecidas para la realizacién de la actividad y/o las preguntas formuladas resultan
claras y comprensibles.____

7 En el caso de la evaluacion parcial:
a) Las preguntas y/o tareas asignadas tienen en cuenta diferentes niveles de complejidad:
Si____No____ Parcialmente____
b) Especificar cantidad preguntas o tareas por niveles de complejidad: reproduccion__
aplicacion____ creacion____.
b) Resultan adecuados los niveles de complejidad programados con: la naturaleza de los contenidos
que se evaluan: ____, los objetivos de la evaluacién: ____.

8 a) Se preveén las posibles respuestas, claves y normas de calificacion:_____
a) Son pertinentes las claves y normas de calificacion para la valoracion de los niveles de aprendizaje
alcanzados por los estudiantes: Si __,No___, Enparte_

9 El instrumento consta del numero de preguntas establecidas (en el caso de la evaluacion parcial):

10 Se incluyen contenidos evaluados con anterioridad (en el caso de la evaluacion parcial):____




ANEXO 10

Ejemplos de la derivacion de los objetivos de la evaluacion del aprendizaje y la determinacion de los
contenidos de la evaluacion del aprendizaje en las asignaturas del area de Humanidades.

Ejemplo en la asignatura Espafiol- Literatura en el noveno grado.

El fin de la Educacion Secundaria Bésica: la formacion bésica e integral del adolescente cubano, sobre la base
de una cultura general, que le permita estar plenamente identificado con su nacionalidad y patriotismo, al
conocer y entender su pasado, enfrentar su presente y su preparacion futura, adoptando conscientemente la
opcion del socialismo, que garantice la defensa de las conquistas sociales y la continuidad de la obra de la
Revolucién, expresado en sus formas de sentir, de pensar y de actuar.

Objetivo general: demostrar su patriotismo, expresado en el rechazo al capitalismo, al hegemonismo del
imperialismo yanqui y en la adopcion consciente de la opcion socialista cubana, el amor y respeto a los
simbolos nacionales, a los héroes y los martires de la Patria, a los combatientes de la Revolucién y a los
ideales y ejemplos de Marti, el Che y Fidel, como paradigmas del pensamiento revolucionario cubano y su
consecuente accion.

Objetivo del noveno grado: mostrar con firmeza el derecho de Cuba a mantener nuestra identidad y soberania
nacional, la democracia y los valores morales y virtudes historicas del pueblo cubano; valorar la unidad en
torno al Partido y su papel en el proceso revolucionario cuba Ser fiel a la Patria al enfrentar a todos los que
pretenden frenar el desarrollo de la opcién socialista, asi como los intentos por obstaculizar o pretender el
retroceso al pasado caracterizado por la opresion.

Objetivos de la asignatura Espafiol-Literatura en el noveno grado:

Desarrollar las habilidades para el logro de la competencia comunicativa de los estudiantes, mediante la

practica adecuada de los procesos de comprension, analisis y construccion de textos.



Experimentar rechazo por el sistema capitalista mundial al comprender los grandes males sociales y
economicos generados por este sistema social y asumir una toma de decisiones en la transformacién del
injusto orden social mundial establecido por el imperialismo, a partir del analisis, comprension y valoracion de
textos que lo reflejen.

Contenido de la asignatura Espafiol-Literatura en el noveno grado:

Lectura y analisis de textos vinculados con la injerencia estadounidense en Cuba y el sentimiento
antiimperialista.

Objetivo de la unidad 6 de la asignatura Espafiol-Literatura en el noveno grado:

Leer textos relacionados con la injerencia estadounidense en Cuba y el sentimiento antiimperialista cubano,
para exaltar esos valores.

Explicar la labor desplegada por las principales personalidades del movimiento obrero, estudiantil, comunista y
civico cubano en el periodo neocolonial, a través de la comprension de la participacion de esas figuras y
movimientos para contribuir a un mayor conocimiento de nuestra historia.

Contenido de la unidad 6 de la asignatura Espafiol-Literatura en el noveno grado:

Lectura y andlisis de de la novela Bertillén 166, de José Soler Puig, y el sentimiento patriético.

Objetivo de evaluacion sistematica del estudiante:

Variante A: Investigar sobre las particularidades del contexto socio-histdrico, econdmico y social que recrea la
novela Bertillbn 166, José Soler Puig, para el estudio de la situacién de la Cuba de esa etapa y el
fortalecimiento del espiritu de lucha y sacrificio del pueblo de Cuba y los jévenes en su vanguardia.

Variante B: Caracterizar el papel desempefiado por la juventud cubana con énfasis en los jovenes
santiagueros y el movimiento sindicalista en la lucha para derrocar la tirania de Batista y fortalecer el amor a la

Patria y la capacidad de lucha ante las injusticias.



Variante C: Comparar la actitud de los protagonistas de la novela Bertillén 166, a partir de su ubicacion en el
tiempo historico, en relacion con el desempenio de los jovenes representantes de la sociedad civil cubanaen la
Cumbre de la Américas celebrada en Panama para contribuir a la formacién de ideales independentistas y
colectivos por encima de los intereses individuales.

Objetivo de evaluacion parcial:

Valorar la participacion de la mujer santiaguera en la lucha contra la tirania de Fulgencio Batista a partir de
Raquel, joven protagonista de la novela Betillon 166 relacionada con su reaccion ante el asesinato de sus
comparieros de lucha y su padre, para fortalecer la intransigencia revolucionaria y la decisién del pueblo de
ser libres e independientes.

Ejemplo en la asignatura Historia en el octavo grado.

El fin de la Educacién Secundaria Basica: la formacion basica e integral del adolescente cubano, sobre la base
de una cultura general, que le permita estar plenamente identificado con su nacionalidad y patriotismo, al
conocer y entender su pasado, enfrentar su presente y su preparacion futura, adoptando conscientemente la
opcion del socialismo, que garantice la defensa de las conquistas sociales y la continuidad de la obra de la
Revolucién, expresado en sus formas de sentir, de pensar y de actuar.

Objetivo general: Afianzar los sentimientos de rechazo al sistema capitalista mundial, al hegemonismo yanqui
y la globalizacion neoliberal, al conocer los graves males generados por los métodos de explotacion, el
caracter agresivo de su politica exterior, la constante violacion de los derechos humanos de los pueblos, a
partir de las potencialidades de los contenidos del grado y del sistema de preparacion politico ideoldgica,
socialista y unidad en torno al partido.

Objetivo del octavo grado: Asumir el patriotismo a partir de dominar la importancia de la unidad de intereses y

fines de la Patria y a América Latina, de la defensa de la identidad de los pueblos americanos y la soberania,



de conocer y amar y valorar las principales tradiciones patriticas, costumbres y manifestaciones culturales
mas auténtica, asi como sentir optimismo en la defensa de la nacion y los pueblos de América.

Objetivo de la asignatura Historia en el octavo grado: Explicar los hechos, fenémenos y procesos histéricos
seleccionados de la Historia Moderna y Contemporanea, con hincapié en la Historia de América, asi como los
elementos basicos de sus relaciones causales, temporales y espaciales.

Contenido de la asignatura Historia Contemporanea en octavo grado:

El establecimiento y dominio de los monopolios abre una nueva etapa en el régimen capitalista. Papel de
Augusto César Sandino en la lucha heroica por la libertad de su pueblo.

Objetivo de la unidad 2 de la asignatura Historia Contemporanea en el octavo grado:

Valorar el papel desempefiado por las masas populares y por personalidades como Augusto César Sandino
en la lucha de este periodo.

Contenido de la unidad 2 de la asignatura Historia Contemporanea en el octavo grado:

Auge de la lucha en Centroamérica a través del ejemplo de lucha antiimperialista de Nicaragua encabezada
por Augusto César Sandino.

Objetivo de evaluacion sistematica del estudiante:

Variante A: Valorar la labor revolucionaria desarrollada por Augusto César Sandino frente al movimiento de
liberacion nacional en Nicaragua.

Variante B: Relacionar la labor revolucionaria desarrollada por Augusto César Sandino frente al movimiento de
liberacion nacional en Nicaragua con las principales personalidades que lideraron los movimientos
revolucionarios en El Salvador y Puerto Rico a partir de su lucha contra el imperialismo.

Objetivo de evaluacion parcial: Comparar la labor revolucionaria desarrollada por Augusto César Sandino
frente al movimiento de liberacion nacional en Nicaragua con la del actual presidente y lider del movimiento

sandinista Daniel Ortega en su lucha de enfrentamiento contra el imperialismo.



Ejemplo en la Asignatura Educacion Artistica en el noveno grado.

El fin de la Educacion Secundaria Basica:

La formacion basica e integral del adolescente cubano, sobre la base de una cultura general, que le permita
estar plenamente identificado con su nacionalidad y patriotismo, al conocer y entender su pasado, enfrentar su
presente y su preparacién futura, al adoptar conscientemente la opcién del socialismo, que garantice la
defensa de las conquistas sociales y la continuidad de la obra de la Revolucién, expresado en sus formas de
sentir, de pensar y de actuar.

Objetivo general:

Apreciar las manifestaciones artisticas y literarias en exponentes significativos de la cultura local, nacional,
latinoamericana, caribefia y universal, la belleza de la naturaleza y del paisaje cubano, de modo que los
estudiantes puedan interpretar, sentir, disfrutar, expresar y crear, acorde con su edad y a los valores de
nuestra sociedad, propiciando su desarrollo artistico en funcidn de elevar su cultura general integral.

Objetivo de noveno grado:

Demostrar su formacién estético artistico y ético, mediante su participacion en actividades culturales de
diversos géneros, al mostrar sensibilidad, gusto estético, apreciacién artistica y disfrute por las diversas
manifestaciones nacional, latinoamericano, caribefio y universal.

Objetivo de la asignatura Educacidn Artistica en noveno grado:

Educar en el hombre la capacidad de apreciar la belleza, donde quiera que ella pueda manifestarse, es decir,
en las diversas expresiones artisticas: en las relaciones humanas, y con la naturaleza.

Contenido de la asignatura Educacion Artistica en noveno grado:

Talles de apreciacion artistica. Literatura, Danza, Musica, Teatro, Artes plasticas.

Objetivo de un taller de apreciacion: Contextualizar el texto de la cancion “Cita con angeles”, de Silvio

Rodriguez



Contenido del taller de apreciacion en noveno grado: Género Cancion. Estudio del texto de una obra musical.
Objetivo de evaluacion sistematica del estudiante:

Variante A: Indagar el género en el que se incluye la cancion Cita con “Angeles de Silvio Rodriguez” y las
caracteristicas particulares de este género que se ponen de manifiesto en la obra.

Variante B: Investigar el contexto en que se ubica cada uno de los hechos historicos que se relacionan en la
cancion “Cita con Angeles” de Silvio Rodriguez. Especifica los géneros musicales y principales representantes
de cada uno y a partir tus ideas.

Variante C: Construye un texto literario donde resaltes las ideas principales que te representaste a partir del

texto de la cancion “Cita con Angeles” de Silvio Rodriguez.



ANEXO 11

Ejemplos de Métodos de evaluacion.

Método de analisis del esquema literario.

Este método constituye un referente para la valoracién del analisis literario y en la aplicacion de los
conocimientos teéricos adquiridos, su proposito es valorar el conocimiento de la obra literaria a partir de la
confeccién de esquemas, donde se dibuje la curva dramatica de una obra en prosa o el esquema métrico y
ritmico si se trata de un poema. EI mismo estimula el dominio y disfrute del contenido de una obra artistica y
su forma estética por medio del conocimiento del tema, la imagen artistica, y el lenguaje empleado en relacion
con el contexto sociocultural.

Los procedimientos para la utilizacion de este método son:

¢ Seleccionar la obra literaria objeto de estudio.

¢ Determinacion de los aspectos de la teoria literaria a tener en cuenta en el anélisis esquema.

e Estructuracion y discusién de los elementos del andlisis del esquema y la asuncion de criterios para la
valoracion del desempefio de los estudiantes.

e Valoracion de los posibles niveles de ayuda que podrian solicitar los estudiantes acordes con sus niveles de
desempefio para graficar las rutas y sistema de personajes, estructura de la obra literaria, tipos de
versificacion de la rima empleada en la composicion poética.

o Determinacion de los indicadores para la evaluacion del desempefio del estudiante en representacion
grafica del analisis de la obra literaria.

e Orientacion a los estudiantes sobre particularidades de recursos que se pueden utilizar en la representacién
gréafica.

o Representacion grafica del analisis de la obra literaria a partir de la localizacién de un hecho en el lugar en

que ocurrid y la ubicaciéon de los personajes segun el contexto social, econémico y cultural en que se



desenvolvio.

e Valoracion de los resultados alcanzados en la representacion grafica del analisis de la obra literaria.

o Determinacion de acciones de correccion si fuera necesario.

Método de discusion de dilemas.

El método se sustenta en la discusién de ideas que induzcan al desarrollo de la comunicacion y del
pensamiento divergente del estudiante, en tanto cada situacion ha de tener varias posibilidades de actuacion,
cuyas posiciones varian de sujeto a sujeto. EI mismo tiene como propdsito la incitacion a la expresion de los
estudiantes a partir de sus formas de sentir, pensar y actuar y se aviene a las particularidades de los
estudiantes de Secundaria Basica y a las caracteristicas de la edad.

Procedimientos para la evaluacion a partir de la discusion de dilemas.

o Seleccion de los valores a priorizar dentro de los contenidos humanisticos.

e Elaboracién de situaciones que contengan los dilemas acordes con los objetivos que se pretenden evaluar.
¢ Determinacidn de posibles preguntas o aspectos que garanticen posiciones criticas y discusiones profundas
que revelen la integracion de los contenidos humanisticos.

¢ Determinacién de los indicadores para la evaluacion del desempefio del estudiante en la discusion de los
dilemas.

e Valoracién del nivel de implicacion de los estudiantes en las reflexiones realizadas, asi como los
argumentos ofrecidos para fundamentar sus puntos de vista.

e Derivacién de tareas para la busqueda de otros criterios que faciliten la toma de partido por parte de los
estudiantes.

e Valoracion de las conclusiones de los estudiantes en la solucion y discusion de los dilemas.

o Determinacion de acciones de correccion si fuera necesario.

Método de apreciacion artistica.



El método de apreciacion artistica inscribe la valoracion de apreciar, comprender y disfrutar el arte en sus
variadas formas y condiciones historico sociales para enjuiciar adecuadamente los valores estético-artisticos
de una obra a través de las posibilidades expresivas de los lenguajes especificos de cada manifestacion,
como premisa parapoderllegaralconocimientoexpresadopor el autor y poder percibirla en toda su magnitud.
Procedimientos para evaluar la apreciacion artistica:

o Determinacion de las obras que por sus enfoques permitan abarcar diferentes manifestaciones artisticas de
la época de estudio, de sus caracteristicas desde el punto de vista literario, historico, artistico y linglistico, a
traves de la plastica, la musica, la danza, el teatro y el cine.

o Establecer los criterios de valor por medio de una seleccion de prioridades, relaciones, normas estético-
artisticas a partir del ideal y el gusto estético.

o Comparar la obra de arte con los criterios de valor establecidos por la historia, la teoria del arte y las normas
estéticas de la sociedad.

o Elaborarlosjuiciosdevalorcriticopersonalycontextualizadoacercadelaobra.

e Precision de los indicadores para la evaluacién del desempefio del estudiante en las apreciaciones
realizadas.

¢ Valoracion de los resultados alcanzados en la aplicacion del método de apreciacion artistica.

o Determinacion de acciones de correccion si fuera necesario.

Método de relato de hechos.

Este método consiste en expresar el conocimiento histérico, artistico y literario a manera de relato. Actian en
ella personajes o colectivos en momentos o lugares determinados. Para ello es necesario delimitar el periodo
temporal de acontecimientos a relatar; seleccionar el argumento del relato; caracterizar los demas elementos
que dan vida y condiciones concretas al argumento: personajes historicos, relaciones espacio temporales;

exponer ordenadamente el argumento y el contenido, a partir de la utilizacion de un vocabulario escogido,



donde se demuestren recursos expresivos de la lengua materna y la extranjera que enriquezcan el hecho, a
fin de que el oyente o lector lo imagine con variedad de matices.

Procedimientos para evaluar el relato de hechos:

Seleccidn de los hechos por su significatividad contextual.

¢ Precision de las ideas rectoras a partir del uso de palabras claves que comunican exactamente lo que se
quiere relatar.

¢ Determinacion de los indicadores para la evaluacion del desempefio del estudiante en la verbalizacion y
construccion de relatos.

e aloracion de los posibles niveles de ayuda que pudieran solicitar los estudiantes acordes con su nivel de
desempefio cognitivo.

e Participacion de los estudiantes en la determinacion sobre los aspectos formales convenientes para la
construccion de los relatos.

e Valoracion de los resultados alcanzados en los relatos.

o Determinacion de acciones de correccion si fuera necesario.

Método dialdgico.

Este método propicia el dialogo a traves de relaciones interactivas comunicativas entre los estudiantes, las
cuales favorecen el intercambio de opiniones, puntos de vistas e interrogantes sobre temas que se inscriben
en la formaciéon humanistica de Secundaria Basica. Ante el caracter problémico de las situaciones a proponer,
se impone la valoracion de razones, el establecimiento de analogias, conexiones y semejanzas entre temas,
asi como la exposicion de ideas y ejemplos.

Procedimientos para evaluar la comunicacion dialogica:

¢ Seleccion de las vias que se utilizaran para el intercambio de opiniones, puntos de vistas, de interrogantes,

a través de escenificaciones, simulaciones, juegos lingiisticos, asi como solucion de situaciones imaginarias



con un tema humanistico que genera discusién y debate.

e Seleccion de otros textos relacionados con la tematica que se aborda para establecer analogias y
contrastes.

e Elaboracién del guion de las exposiciones dialdgicas (incluye preparar el guién donde se debe tener en
cuenta las razones para la escucha).

e Preparacion del dialogo con la utilizacidén de fichas, donde se incluyan tareas que permitan al estudiante
hablar de si mismo, socializar con el equipo, comentar un hecho histérico, literario o artistico relacionado con
la historia universal, patria, local, la descripcién de fotografias, la interpretacién de pinturas, esculturas a partir
de la critica, formulacidn de opiniones personales, situacion geogréfica, contexto, temporalidad, espacialidad.

o Valoracion de cada intervencion desde el punto de vista comunicativo, linguistico y cognitivo.

o Determinacion de los indicadores para la evaluacion del empleo del dialogo.

o Andlisis de los resultados alcanzados en la solucion de los ejercicios.



ANEXO 12

Ejemplos de la utilizacidn de los métodos de evaluacién en el area de Humanidades de Secundaria Basica
Objetivo: Proponer ejemplos que contextualizan la propuesta de métodos para la evaluacion integradora en el
area de Humanidades de Secundaria Basica.

Asignatura: Espafiol-Literatura

Método de analisis integral contextual.

Ejemplo 1

1. Realiza una exposicion oral donde contextualices el marco historico en que se escribe la obra objeto de
andlisis.

¢ Confecciona una guia donde reflejes los aspectos imprescindibles para tu exposicion.

2. En el siguiente fragmento del texto “Céspedes y Agramonte’, de José Marti, se mencionan ciudades y
localidades que participaron en el alzamiento de octubre de 1868: “Hervia la Isla. Vacilaba la Habana. Las
Villas volvia los ojos a Occidente. Pifiaba Santiago indeciso.” jLacayos, lacayos!” escribe al Camaguey Ignacio
Agramonte desconsolado. Pero en Bayamo rebosaba la ira. La logia bayamesa juntaba en su circulo secreto,
reconocido como autoridad por Manzanillo y Holguin, y Jiguani y Las Tunas [...] No cabia duda, no; era
preciso alzarse en guerra...”

a) Extrae los nombres y agruparlos en correspondencia con los departamentos a que pertenecen, segun la
divisién politico administrativa de la época.

b) Ubicalos en el mapa y sefiala sus limites.

c) Resume en no menos de una cuartilla las caracteristicas principales que presentan actualmente en el
aspecto econémico y social. Organiza las caracteristicas principales que departamentos, segun las provincias
a que pertenecen en el aspecto econdmico y social en un cuadro.

3. Lee el texto “Céspedes y Agramonte”, de José Marti, en Cuadernos Martianos, escribe las ideas esenciales



relacionadas con sus cualidades morales.

Este trabajo facilitara la entrada gradual de otras asignaturas.

Ejemplo 2

1. ¢ Qué opinas acerca del texto “Céspedes y Agramonte™?

2. ;Cual es el argumento de la obra?

3. ¢ Qué fue lo que mas te impresiond de la personalidad de Céspedes y la de Agramonte?

4. Escribe un texto donde argumentes la expresion: “Las palabras pomposas son innecesarias para hablar de
los hombres sublimes”.

Ejemplo 3

Lee el texto “Céspedes y Agramonte” de José Marti:

1. ¢ Qué tipo de texto es?

2. ¢Qué relacion tiene el titulo con el contenido del texto?

3. ¢Qué recursos utiliza el autor para presentar la grandeza de Céspedes y Agramonte?

4. Cuando Marti dice “Las palabras pomposas son innecesarias para hablar de los hombres sublimes” ;Qué
significacion tiene esta idea en su formacién humana?

5. Entreviste a personas de su comunidad que pertenezcan a la Asociacién de Combatientes. Elabore una
guia para la entrevista.

6. Redacte un parrafo donde exprese criterios acerca de los comentarios que le trasmitieron los entrevistados.
Pdngale un titulo que responda a la estructura de una oracién unimembre a su redaccion.

Asignatura: Inglés.

Ejemplo 4

1. Confeccionar un juego didactico a partir de la adaptacién del que aparece en la pagina 4 del tabloide, Curso

de Inglés 9no grado.



2. Seleccionar los contenidos de la obra que llevara a los estudiantes.

3. Confeccionar las tarjetas con las preguntas que se formularan a las estudiantes, identificadas con un
numero o letra. Se sugieren las siguientes:

a) ¢Ha leido el texto de Marti “Céspedes y Agramonte™?

b) Diga los nombres de las ciudades y localidades que se mencionan en el texto. Ubiquelas en el mapa.

c) ¢Qué caracteristicas resalta Marti de Carlos Manuel de Céspedes e Ignacio Agramonte?

d) Diga los nombres de otros patriotas que se mencionan en el texto.

e) Sefiale en el texto una oracién que indique pasado.

f)Busque qué significa la palabra freedom y elabore un péarrafo en a partir de la siguiente idea martiana:
‘Libertad es el derecho que todos tenemos a ser honrados”.

g) Traduzca del espafiol al inglés la siguiente pregunta: ¢quién no conoce nuestros dias de cuna? Haga un
comentario al respecto, en idioma inglés.

h) Extrae las preguntas que aparecen en el texto y traduzcalas al inglés.

Asignatura: Educacién Civica.

Ejemplo 5

1. Marca con una X (cruz) la respuesta correcta.

El documento que norma la vida politico-social de un pais es:

a) __Las Resoluciones Ministeriales

b) __La Constitucién

c) __Los acuerdos de los Congresos de organismos politicos

d) __ Decreto-Ley

1. Lee el texto siguiente:



La Asamblea Nacional tiene su antecedente el 10 de abril de 1869 cuando se celebré la Asamblea
Constituyente de Guaimaro, funcionando asi la primera Asamblea Legislativa de la historia de nuestro pais.

El mérito de esta asamblea fue en primer lugar, haber aprobado la primera Constituciéon del pais, una
Constitucion avanzada para su época, que al decir de Marti, fue “la piedra angular de la Republica de Cuba”.
Esta primera asamblea tuvo como virtud no sélo aprobar la primera Constitucion del pais, sino que ella
inauguré lo que seria desde entonces para todos los cubanos el ejercicio de una profunda vocacién
parlamentaria y democratica.

No hay ejemplo en el mundo donde en plena guerra, combatiendo con las armas al enemigo el pueblo
oprimido haya convocado una Asamblea Legislativa para que sus representantes, elegidos por el pueblo en
armas, en discusion libre y democratica y por decision de la mayoria acordaran los destinos de la guerra, el
gobierno y el futuro del pais. Resultara dificil encontrar en el devenir de los procesos democraticos de la
historia de la humanidad muchos ejemplos como este, en que la vocacidon y apego a los principios
democraticos se hayan gestado, organizado y ejercido en plena guerra por la independencia del pais.

¢ Explique el uso de la letra mayuscula en al texto.

e Elabore una cronologia a partir de los argumentos que te ofrece el texto para demostrar el caracter historico
de la Asamblea Nacional.

e A partir de la cronologia elaborada:

1. Caracterice las formas en que las masas participan actualmente en los asuntos y decisiones estatales.

¢ Ejemplifique como participa Ud. como pionero (a) desde la escuela.

Ejemplo 6

Lee el siguiente fragmento:

José Marti: “El espiritu del Gobierno ha de ser el del pais, y la forma de Gobierno ha de avenirse a la

constitucion propia del pais”.



a) Argumenta la siguiente tesis: El sistema politico que tiene como objetivo fundamental el desarrollo de la
democracia y la participacion popular para la construccion consciente del socialismo.

b) A partir de las ideas que te sugiere el texto martiano, escribe un texto donde expreses la manera en que
participas en la vida democrética del pais.

Ejemplo 7

e Lee la siguiente frase martiana: “No puede ser: ver un deber y no cumplirlo es faltar a él”.

1. ¢ Qué significado tiene para Ud. la frase martiana?

2. ¢Qué valor se resalta en la idea? Explica en un texto, qué importancia tiene esta idea en tu
comportamiento personal.

a) ¢Estarias dispuesto a defender la Revolucién hasta la muerte? Argumenta con tres elementos la anterior
afirmacion.

Asignatura: Historia de Cuba

Método de discusion de dilemas morales, sociales, éticos, estéticos.

Ejemplo 8

e Interprete las siguientes palabras de Marti sobre el Padre de la Patria: (...) Y no fue més grande cuando
proclamé a su patria libre, sino cuando reunié a sus siervos, y los llamé a sus brazos como hermanos.”

e ; Qué cualidades de Céspedes se ponen de manifiesto en el fragmento?

e ; Qué opinidn le merece la actitud asumida por Céspedes?

o ; Si estuviera en su lugar, hubiese hecho lo mismo? Argumente su respuesta.

Ejemplo 9

Lee el fragmento que a continuacion se relaciona, “De Céspedes el impetu, y de Agramonte la virtud. El uno
es como el volcan que viene, tremendo e imperfecto, de las entrafias de la tierra; y el otro es como el espacio

azul que lo corona. De Céspedes el arrebato, y de Agramonte la purificacién. El uno desafia con autoridad



como de rey; y con fuerza de luz, el otro vence. Vendra la historia, con sus pasiones y justicias; [...], aun
quedara en el arranque del uno y en la dignidad del otro, asunto para la epopeya. Las palabras pomposas son
innecesarias para hablar de los hombres sublimes”. Responda:

a) Con qué clase de palabra gramatical el autor designa a las personalidades a las que se refiere en el texto.
Identifiquelas.

b) ¢Qué recursos literarios utiliza el autor para caracterizar las personalidades a que se refiere en el texto?

c) ¢Qué valores de Céspedes y Agramonte resalta Marti en el texto? Escriba un texto donde explique qué
representan para Ud. esos valores.

d) Después de escuchar las redacciones de tus comparieros, qué rasgos de la personalidad de Céspedes y
Agramonte incorporarias a tu personalidad, argumenta tu respuesta.

e) Extraiga las palabras del texto, subrayadas. Busque tres sindnimos de cada una y empléelos en el contexto
actual, teniendo en cuenta la actuacién de los cinco Héroes de la Republica de Cuba.

Método de solucidn de tareas humanisticas integradoras

Ejemplo 10

1. Elabore una cronologia de los principales hechos relacionados con la independencia de Cuba que se
abordan en este articulo.

2. Con la informacion que le brinda la cronologia elaborada por usted, realice las siguientes tareas:

o Caracterice las acciones desarrolladas por Céspedes y Agramonte, segun la informacién que aporta el
texto.

¢ Seleccione un momento importante de la guerra. Justifique su eleccion.

Método de apreciacion artistica literaria.

Ejemplo 11

1. Investiga sobre la obra musical de Eliseo Grenet



2. Lee atentamente el siguiente texto:

Bastaria referirse a Mama Inés y Lamento cubano para situar a Eliseo Grenet (1893-1950) en una posicidn
cimera dentro de nuestra historiografia musical. Pero tampoco debemos olvidar sus aportes al danzon, la
apreciable incidencia en una etapa de esplendor del teatro lirico cubano y su labor promotora de los ritmos
criollos, en especifico, la conga, que desde entonces echd raices entre los bailadores de todo el mundo.
Segun Odilio Urfé, una faceta muy importante y casi nunca recordada de Grenet fue la de magistral pianista de
danzones. Asimismo repercutio significativamente como autor de nimeros legendarios, entre ellos, La Mora,
Si muero en la carretera o0 Papa Montero. Su amor a la patria, su talento y recia voluntad se revirtieron en una
consecuente difusion del acervo sonoro en diversos paises, donde logré gran éxito.

Una curiosa anécdota revela la situacién que afrontaban los artistas nacionales: en 1939, al visitar la casa de
Grenet en Nueva York, un reportero observd, colgado en la pared, un cheque por valor de veintinueve
centavos, fechado en 1920, El musico explicd: "Ese cheque representa los derechos de autor que me
correspondieron en ese afio, cuando mi musica se tocaba en toda la isla".

Grenet pertenecia a la estirpe de creadores que no temian al tabu de lo negro, de las manifestaciones
folcléricas, tildadas por otros como elementos de discutida categoria estética. A mediados de la década de los
afios cuarenta, volco su atencién hacia el sucu-sucu pinero y recre6 dos composiciones tradicionales:
Domingo Pantoja y Felipe Blanco; la transmision de esta Gltima fue prohibida por la Comision de Etica Radial,
que la consider6 inmoral. El disgusto por tal arbitrariedad llevo a Grenet a la muerte el cuatro de diciembre de
1950.

a) Baséandote en la informacidn del texto anterior, expresa, en no mas de cinco lineas, cual es la significacion
de Eliseo Grenet en la musica cubana.

b) Realiza una cronologia a partir de los temas de las canciones de Eliseo Grenet y su implicacion en la

historia de Cuba.



c) Con la informacion que te brinda la cronologia explica la relacion que tiene la obra de Grenet con la historia
Patria e los afios de la neocolonia.

d) Escribe el texto de una de las canciones compuestas por Eliseo Grenet y proponla al coro de la escuela
para ser interpretada en sus presentaciones en la escuela y la comunidad.

Ejemplo 12

1. Investiga quién es Rosendo Ruiz.

2. Comenta el siguiente texto:

Casi en los albores del siglo XX, un adolescente santiaguero, aprendiz de sastre, compone su primer bolero,
donde canta apasionado a la mujer. Su musica tiene un inigualable frescor y cautiva a sus coterraneos,
quienes la entonan en cada rincon de la ciudad. Va, él mismo, por pefias y serenatas, sacando unos cuantos
acordes a la guitarra, diciendo vehemente sus estrofas. Y su Santiago, pletorico de imagenes sonoras, lo
escucha complacido, para inscribirlo en la historia como uno de sus cantores preferidos: es Rosendo Ruiz. La
vastedad del repertorio creado por este autor, que sobrepasa las doscientas composiciones de los mas
diversos géneros, es ejemplo elocuente de su constante labor creativa. La musica, libre de artificios, adquiere
una ductilidad inusitada entre sus manos. Pero no solo a la composicién musical se dedican los esfuerzos del
fecundo autor: funda también agrupaciones de pequefo formato con las cuales ejecuta sus nimeros por todo
el pais. El aporte de Rosendo Ruiz a la musica cubana se inserta dentro del caudal imperecedero de la mejor
tradicion trovadoresca.

3. Relaciona, en no mas de cinco lineas, las ideas que te ofrece el texto anterior con las ideas de José Marti,
expresadas en el aforismo siguiente: "Hay una lengua comin muy suavemente simpatica, que deja en los
oidos dulzuras que van a ensanchar y a ennoblecer el corazén: la musica se oye, la alegria se enciende, los
0jos se enamoran..."

Ejemplo 13



Lee el siguiente texto:

Las conocidas influencias del colono espafiol, el esclavo africano, la musica norteamericana, la de los
braceros antillanos y las migraciones china, gallega, haitiana, entre otras, cimientan el complejo proceso de
transculturacion determinante en la formacion de nuestra identidad. La riqueza ritmica, timbrica y lirica de esas
fuentes nutricias inspiran a figuras importantisimas como Sindo Garay y Miguel Matamoros, portadores de
nuevas sonoridades para el género trovadoresco de su época. Sindo, autodidacto, poseyd una intuicion
extraordinaria, mientras que Matamoros, también musico, natural, intuitivo, dirigié el popular trio de su nombre
al que trasladé un particular sabor criollo. Comienza el siglo, pues, gestando una musicalidad nacional genuina
y de valores cosmopolitas.

a) A partir de las ideas que te sugiere el texto, investiga sobre la obra musical de Sindo Garay y Miguel
Matamoros, enfatiza en su influencia para el enriquecimiento de la cultura cubana.

Indicaciones generales:

Para la realizacion del juego es necesario que el tablero tenga ubicado en el centro los nimeros o letras que lo
identifica. El estudiante selecciona uno de ellos para dar respuesta a las pregunta de las tarjetas.

¢, Como evaluar?

Cada asignatura que interviene en la evaluacion integradora evaluara de la siguiente forma:

¢ La asignatura de Espafiol-Literatura esta presente en las restantes asignaturas evaluando el uso correcto de
la Lengua Materna.

e Las categorias evaluativas son cuantitativas y cualitativas en correspondencia con los objetivos evaluados,
se propone determinar en cada caso la escala y las formas a utilizar, segun lo propuesto en el Sistema de
Evaluacion de la Secundaria Bésica:

Cualitativamente: Muy Bien (MB, Bien (B), Regular (R), Deficiente (D), en correspondencia con las habilidades

demostradas por los estudiantes en el aprendizaje, junto a los aspectos de caracter formativo que trasmite el



conocimiento del texto martiano estudiado, de acuerdo con los diferentes objetivos a medirse a través de la
propuesta metodologica.

Cuantitativamente: se utilizara una escala de 0 a 10 puntos, considerandose:

De 1 a 3 puntos, deficiente.

De 4 a 6 puntos el aprobado 5 puntos, regular.

De 7 a 8 puntos, bien.

De 9 a 10 puntos, muy bien.



ANEXO 13

Ejemplos de indicadores para la evaluacion del aprendizaje en el area de Humanidades de Secundaria Béasica.
Nucleo tedrico integrador textual.

o Dominio de lo comun entre culturas de distintos sitios de diferentes épocas.

e Influencia de los diversos tipos y estilos de comunicacién de acuerdo con el contexto.

¢ Niveles de ayuda necesaria para decodificar el texto.

¢ Defensa de los puntos de vista propios y criterios de otros.

o Descubrimiento de los valores estéticos, politicos, morales.

o Produccion de textos semejantes a partir de ideas sugeridas.

o Comprension del significado de las palabras segun el contexto.

¢ Reconocimiento del orden de las oraciones en el parrafo y su estructura.

e Percepcion de hechos, situaciones, personajes, caracteristicas, procesos y dimensiones textuales.

o Comprension del significado y comprension textual, segun los saberes socioculturales del estudiante.
e Comprension de las ideas esenciales del texto segun el contexto social comunicativo.

e Construccion cultural arménica del texto (unidad entre lo explicito, lo implicito y lo complementario).

e Empleo adecuado de las estructuras del discurso.

e Orientacion del discurso en funcién comunicativa.

¢ Precision en la utilizacién de las peculiaridades del discurso: qué dice, cémo lo dice.

¢ Analisis del discurso a partir de textos, de preferencia escritos con empleo del lenguaje poético o coloquial.
¢ Anélisis de roles comunicativos, tipo de interaccion, caracteristicas del discurso.

Nucleo tedrico integrador del contexto socio histérico.

o Percepcion de relaciones espacio temporales en textos de no literarios.

o Ubicacidn en tiempo y espacio del contenido del texto objeto de estudio.



o Caracterizacion del contexto objeto de estudio: nivel socio cultural, situacion politica.

¢ Relacion entre los aspectos historicos y sociales.

¢ Impacto socio-historico de un hecho significativo en la historia.

Nucleo tedrico integrador de la cultura artistica.

e Empleo del lenguaje de las manifestaciones del arte tratamiento a la apreciacién artistica.
e Precision de las caracteristicas del lenguaje literario en textos artisticos.

e Empleo de la musica como vehiculo para trasmitir el gusto por la poesia, la prosa.



ANEXO 13 a

Ejemplodondeseevidencialacontextualizaciondecadaetapadelametodologiapara la evaluacion del aprendizaje
en el &rea de Humanidades de Secundaria Basica

La primera etapa de la metodologia indicd la proyeccion de la evaluacion del aprendizaje en el area de
Humanidades. Este proceso posibilitd determinar los aspectos de caracter tedrico y metodologico que
necesitaron los profesores de Secundaria Basica para establecer la evaluacion.

De manera que se determinaron los objetivos de la evaluacion, para ello se analizd en primer lugar el objetivo
formativo de Secundaria Basica, declarado en el modelo de escuela, que se concreta en la formacion
humanistica del adolescente cubano, sobre la base de una cultura general, que le permita estar plenamente
identificado con su nacionalidad y patriotismo, al conocer y entender su pasado, enfrentar su presente y su
preparacion futura, adoptando conscientemente la opcién del socialismo, que garantice la defensa de las
conquistas sociales y la continuidad de la obra de la Revolucién, expresado en sus formas de sentir, de
pensar y de actuar.

Se analizaron también los objetivos de las asignaturas del area para determinar la implicacion de cada una
de las asignaturas en la formacion humanistica del estudiante (...) la que se fundamenta en el estudio de la
historia, de la historia del pensamiento, de la cultura y sus realizaciones, la apreciacion de las artes, el
desarrollo de la creatividad todo lo cual pasa por la comunicaciéon. Mendoza (2001), por lo que se
establecieron los nucleos tedricos integradores humanisticos a evaluar en correspondencia con las
potencialidades de cada asignatura, esto favorecio la determinacion de las propuestas de los objetivos de la
evaluacion del aprendizaje.

Otro aspecto que se tuvo en cuenta en esta etapa fue el de precisar los contenidos de la evaluacion y su

correspondencia con los nucleos teéricos integradores humanisticos, relacionados con la aspiracion que se



desea lograr en los estudiantes en lo relacionado con su formacion, conocimientos, habilidades, valores,
actitudes, entre otras.

Por otra parte se seleccionaron los métodos de la evaluacion y sus procedimientos, acorde al alcance de
los objetivos y el contenido humanistico de cada grado, se tuvo en cuenta para ello las particularidades de
los estudiantes y su situacion social de desarrollo, determinadas por el diagndstico, asi como las
potencialidades del entorno escolar, con énfasis en valores, histdricos, culturales y patrimoniales.

Se seleccionaron también los medios que se pueden emplear en este tipo de evaluacién y los indicadores
que ofrecieron un criterio evaluativo y la informacién sobre el desempefio de los estudiantes.

Se determing elsiguienteobjetivo de caracter general:

Objetivogeneral: Evaluar el aprendizaje en el area de Humanidades desde el estudio histdrico, de una obra
literaria que favorezca la apreciacion artistica, la comunicacion y la educacion civica de los estudiantes.

La determinacion delobjetivo general permitio formularlos siguientesobjetivos particulares:

1. Favorecer el desarrollo civico y ciudadano de los estudiantes a partir del desarrollo valores como: la
dignidad, el patriotismo.

2. Desarrollar habilidades en el trabajo con las fuentes del conocimiento historico, literario y artistico propias
del grado.

3. Contribuir a la educacién estética y al uso correcto de la lengua materna de los estudiantes mediante la
lectura, andlisis y comprension de la novela Bertillon 166, donde se aprecia la belleza de las actitudes, de los
sentimientos y de las palabras a través del acercamiento a otras manifestaciones artisticas como la musica, la
pintura y el cine.

4. Ubicar en tiempo y localizar en espacio los hechos, procesos, acontecimientos, de la obra literaria y objeto
de estudio.

5. Vincular la historia nacional con la historia local.



Para que lograr el alcance de los objetivos por los estudiantes, se precisa integrar los siguientes contenidos:
lectura, comprension y apreciacion de la obra literaria Bertilldn 166,de José Soler Puig, la evolucién de las
artes y en especifico de la musica y la pintura, acciones de rebeldia llevadas a cabo en Santiago de Cuba en
la lucha contra la tirania batistiana, el tratamiento a los valores dignidad y patriotismo.

Para la integracion de los contenidos seleccionados segun las particularidades de los estudiantes y el alcance
de los objetivos formulados se determinan como nucleos tedricos integradores humanisticos: el integrador
textual, integrador del contexto socio historico e integrador de la cultura artistica. Estos nucleos teéricos
integradores humanisticos tienen las potencialidades necesarias para facilitar la integracion de los contenidos
determinados en el instrumento de evaluacién. Contextualizan las particularidades de los estudiantes, lo que
permitira una mayor implicacion de estos en la solucion del instrumento de evaluacion.

Habilidades:Demostrar, valorar, explicar, caracterizar, ordenar cronolégicamente, localizar en espacio; trabajo
con las fuentes del conocimiento histérico, apreciacion literaria

Conceptos: Se sistematizan: lucha clandestina , pueblo.

La determinacion de los nucleos basicos permitié elaborar el siguienteinstrumento de evaluacién integradora
del aprendizaje:

A partir de la lectura atenta de la novela Bertillon 166, de José Soler Puig realice los siguientes ejercicios:

¢ Elabore una cronologia con los principales acontecimientos de la lucha contra la tirania batistiana.

Con la informacion que le brinda la cronologia:

e Caracterice la rebeldia del pueblo santiaguero en la lucha contra la tirania batistiana.

e Seleccione un momento trascendental de la lucha en las calles santiagueras. Justifique la seleccién.

o Refiérase a la musica de moda en al tiempo histdrico. Investigue sobre los principales autores musicales y
su participacion en la lucha contra el régimen.

e Si te hubiera tocado vivir esos afios, jhubieras hecho lo mismo que los personajes de la novela? Escribe un



texto argumentativo donde amplies tu respuesta.

A un nivel intradisciplinar, permite integrar los contenidos recibidos en otras unidades del grado cuando se
trabaja la lucha clandestina en diferentes momentos de la historia de la Patria, la apreciacién de otros textos
literarios donde se recrea la lucha por la libertad, se trabaja la lengua materna desde la comprensidn y
construccion de textos.

A un nivel interdisciplinar, se trabajan contenidos de las asignaturas de historia contemporanea en lo
relacionado con la lucha armada, el concepto de pueblo y contenidos de analisis literario.

La seleccion de los métodos y procedimientos para la evaluacion del aprendizaje permitié enfrentar a los
estudiantes a situaciones de ensefianza-aprendizaje, donde demostraron el dominio de contenidos teoricos y
metodoldgicos, el desarrollo de habilidades generales y especificas, el nivel de implicacion personal en las
tareas, puntos de vista, entre otros aspectos que permitieron obtener informaciones de su desempefio.

Se ajustaron los métodos a las particularidades de los estudiantes, asi como el entorno escolar, con énfasis
en los valores: patriotismo, honradez, valentia, responsabilidad, entre otros. Se trabajé con el método de
solucion de tareas humanisticas integradoras propuesto en esta tesis. Entre los medios que se utilizaron se
encuentran los libros de texto de Espafol-Literatura 9no grado, Historia de Cuba 9no grado, software
educativo el “Arte de las letras” y “Clio” de la coleccion El Navegante, la novela Bertillén 166, de José Soler
Puig,

Para la etapa de desarrollo del proceso de evaluacion del aprendizaje se ofrecié a los profesores las
sugerencias para determinar el contenido a partir del tratamiento con las dimensiones para evaluar el
aprendizaje, se trabajo con la dimensién contextual al buscar los puntos de encuentro de los saberes
relacionados entre si: cultural, linguistico, ideologico, ético, estético, biografico, que posibilitd el aprendizaje

del contenido en sus contextos, también se trabajo con la dimension axiologica a partir de la apreciacion y el



andlisis de la novela Bertilldn 166, que contribuye al cultivo de la dignidad, el patriotismo, la sensibilidad, la
espiritualidad, la interpretacion y explicacion de la lucha del pueblo cubano contra la dictadura batistiana.

La dimension interdisciplinar permitio el establecimiento de relaciones temporales, espaciales, culturales en lo
relacionado con la evaluacion del aprendizaje asi como la contextualizacién de documentos histéricos, la obra
objeto de estudio y su trascendencia historica a partir de su actualidad.

La seleccion de los indicadores como criterio de evaluacién del aprendizaje, facilitd conocer mas de cerca el
desarrollo del proceso de evaluacion, se seleccionaron indicadores desde los nucleos teoricos integradores
humanisticos propuestos en el capitulo dos de esta tesis. Se elaboraron instrumentos para evaluar. Se trabaj6
con los padres en las reuniones de padres, visitas al hogar, conversaciones y se realizd una preparacion a la
familia para que trabajaran los contenidos integradores en su contexto con los estudiantes.

En la etapa de control y redisefio de la evaluacion del aprendizaje se identificaron las posibles causas de las
dificultades como decision se procedié a implementar una estrategia de intervencion de manera que se diera
un seguimiento al estudiante para evaluar con sistematicidad el vencimiento de los objetivos propuestos en
las asignaturas del area, se trabajo en la actualizacion del diagndstico de los estudiantes, segun su avance o

retroceso.



ANEXO 14

Guia de la entrevista aplicada a profesores para buscar consenso en cuanto al grado de relevancia del Modelo
Didéactico y la Metodologia en el area de Humanidades de Secundaria Basica.

Compaiiero, con el objetivo de valorar la pertinencia del Modelo Didactico y la Metodologia en el area de
Humanidades de Secundaria Basica, le solicitamos que responda las preguntas de esta entrevista con la
sinceridad que los caracteriza. Agradecemos de antemano su colaboracion.

Nombres y apellidos

Calificacion profesional, grado cientifico o académico:

Profesor Especialidad D)TY=Te) (17 R—

Titulo académico o cientifico

Afios de experiencia

1. Conocida la estructura y funcionamiento del Modelo Didactico y la Metodologia en el area de Humanidades,
diga si considera que tienen posibilidades de ser aplicados, de acuerdo con las caracteristicas del proceso de
evaluacion en la Secundaria Basica actual. 4 Por qué?

2. Después de haber conocido los componentes que conforman el Modelo Didactico ;qué comentarios le
merecen, desde el punto de vista de su fundamentacién tedrica, especialmente lo relacionado a las relaciones
objetivo-contenido-método de evaluacion y la propuesta de nucleos tedricos integradores humanisticos e
indicadores para evaluar el aprendizaje en el area de las Humanidades?

3. ;Cree asequible la forma en que se denominan las etapas de la metodologia y las acciones que la
conforman? Ejemplifique.

4. ;Considera que la metodologia propuesta responde a las inconsistencias teodrico-metodoldgicas de los
profesores del area de Humanidades relacionadas con el reconocimiento y la contextualizacién de las

relaciones objetivo-contenido-método de evaluacion? Explique su respuesta.



5. ¢ En la metodologia se tiene en cuenta la preparacion de los profesores para el proceso de evaluacion del
aprendizaje? ; Como se refleja esto?

6. Desde la perspectiva de lo propuesto en el Modelo Didactico, ¢considera que el reconocimiento y la
contextualizacion de la relacion objetivo-contenido-método de evaluacion contribuye al desarrollo de la
evaluacién integradora del aprendizaje en el area de Humanidades? Argumente.

7. ¢ Considera que la metodologia contribuye a la transformacion de profesores y estudiantes en lo relacionado
con la evaluacion del aprendizaje desde el reconocimiento e interpretacion de la relacion objetivo-contenido-

método de evaluacion y la precision de nucleos teoricos integradores humanisticos? Argumente.



ANEXO 15

Curso de superacion para los profesores y directivos del area de Humanidades de la Secundaria Basica
‘Arnoldo Garcia Gonzélez”

(96 horas)

(2 créditos)

Titulo: La evaluacion del aprendizaje en el area de Humanidades de la Secundaria Basica.

Elaborado por: Dr. C Francisco Lopez Medina. P.T.

Dr. C Guillermo Acosta Coutin P.T.

M.Sc Juana Sofia Abiague Iribar. P .A.

Guantanamo, 2012 y 2013

Fundamentacion

Las transformaciones realizadas en la Secundaria Basica han determinado la necesidad de un profesor que
responda a la dualidad de las asignaturas por area de conocimientos y por tanto para llevar a cabo la
evaluacion como componente del proceso de ensefianza-aprendizaje se ha buscado nuevas vias y
exigencias dirigidas a favorecer la valoracion del desarrollo alcanzado por los estudiantes en el cumplimiento
de los objetivos de cada asignatura, grado y nivel.

Los profesores y directivos del area de Humanidades de la Secundaria Bésica “Arnoldo Garcia Gonzélez”
encuentran en su practica profesional situaciones problémicas relacionadas con la necesidad de integrar las
asignaturas del area de Humanidades para garantizar el proceso de evaluacion del aprendizaje mas a tono a
los nuevos tiempos por lo que es preciso abordar los fundamentos tedricos metodolégicos para perfeccionar
el proceso de evaluacion a partir de la investigacion cientifica y la experiencia de profesionales especializados
en la tematica.

Objetivos del curso:



1. Explicar aspectos teéricos relacionados con la integracidn de contenidos entre las asignaturas
humanisticas, a partir de la relacion objetivo-contenido-método de evaluacion.

2. Analizar cdmo se determinan cémo de trabajan los métodos de evaluacion del aprendizaje que se
proponen para asumir la integracidn del contenido en las asignaturas del area de Humanidades.

3. Valorar las particularidades de las asignaturas del area de conocimientos de Humanidades en la
Secundaria Basica

4. Explicar la concepcion y utilizacion de una metodologia para la evaluacion del aprendizaje en el area de
Humanidades de la Secundaria Bésica.

Contenido.

Tema 1. La evaluacion como componente didactico. Generalidades y sus particularidades en la Secundaria
Basica

Tema 2: La determinacion de las particularidades que debe asumir la integracion del contenido en las
asignaturas del area de Humanidades.

Tema 3. Conferencias y talleres para el tratamiento a la integracién del contenido como soporte didactico
esencial en el desempefio de los profesores de Humanidades.

Tema 4. Seleccion de los métodos de evaluacidn en el &rea de Humanidades

Tema 5. Metodologia para la de evaluacion de los estudiantes de la Educacion Secundaria Basica.

Tema 6. Talleres de socializacion de las buenas practicas con la evaluacion integradora

Orientaciones metodologicas para el desarrollo del curso.

= El curso se desarrollara a partir del taller como forma organizativa fundamental, donde se combinan la teoria
con la experiencia practica de los participantes.

= Se debe trabajar con los documentos oficiales que estan establecidos para la evaluacion del estudiante de

la Educacion Secundaria Basica.



= Se deben establecer relaciones de continuidad con otras formas de superacion disefiadas.

= El control y la evaluacion se realizara sobre la base de la experiencia adquirida por los participantes

Distribucion de intensidad académica, expresada en el sistema acumulativo de créditos que otorgan a partir

de la forma organizativa que se asume:

No

Temas

Tiempo
Total

actividad

lectiva

indep

Créditos

La evaluacion como componente didactico.
Generalidades y sus particularidades en la
Secundaria Basica.

La determinacion de las particularidades que
debe asumir la integracién del contenido en
las asignaturas del area de Humanidades.

Conferencias y talleres para el tratamiento a
la integracion del contenido como soporte
didactico esencial en el desempefio de los
profesores de Humanidades.

20

10

22

Seleccion de los métodos de evaluacion en
el area de Humanidades

28

14

Metodologia para la de evaluacién de los
estudiantes de la Educacién Secundaria
Basica.

20

12

Talleres de socializacion de las buenas

practicas para la evaluacion integradora.

14

14

Taller final

TIEMPO TOTAL

36

70

Plan tematico:

Tema 1: La evaluacion como componente didactico. Generalidades y sus particularidades en la Secundaria
Basica
Objetivo: Profundizar en el estudio de la evaluacion como componente didactico, sus generalidades y sus

particularidades en la Secundaria Basica



Plan: Trascendencia de la evaluacion como componente didactico. Generalidades y sus particularidades en la
Secundaria Basica

Tema 2: La determinacion de las particularidades que debe asumir la integracion del contenido para la
evaluacién del aprendizaje en las asignaturas del area de Humanidades

Objetivo:Determinar las particularidades del contenido de las asignaturas para favorecer la evaluacion
integradora en las asignaturas del area de Humanidades

Plan: La determinacion de las particularidades del contenido para la evaluacion integradora en area de
Humanidades. Principales potencialidades y limitaciones que presenta. Posibles vias de solucion después del
andlisis critico.

Tema 3: Seleccidn de los métodos de evaluacion en el area de Humanidades.

Objetivo:Seleccionar los métodos de evaluacion en el area de Humanidades

Plan: Seleccion de los métodos que permitan la integracion de la evaluacion en el area de Humanidades.
Recomendaciones para la seleccion de los métodos segun sus caracteristicas.

Tema 4: Conferencias y talleres para el tratamiento a la integracion del contenido como soporte didactico
esencial en el desempefio de los profesores de Humanidades

Objetivo: Impartir conferencias para el tratamiento a la integracion del contenido como soporte didactico
esencial en el desempefio de los profesores de Humanidades.

e Propiciar la realizacion de talleres para el tratamiento con los métodos y técnicas de evaluacion del
aprendizaje que permitan el tratamiento a las particularidades del contenido a las asignaturas del area de
Humanidades.

Plan:Conferencias para el tratamiento a la integracion del contenido como soporte didactico esencial en el

desempefio de los profesores de Humanidades.



o Talleres para el tratamiento con los métodos y técnicas de evaluacion que permitan el tratamiento a las
particularidades del contenido a las asignaturas del area de Humanidades

Tema 5: Metodologia para la de evaluacion de los estudiantes de la Educacion Secundaria Basica.

Objetivo: Valorar la utilidad de la metodologia para la preparacion del profesor relacionada con evaluacion del
aprendizaje en el area de Humanidades.

Tema 6: Talleres de socializacion de las buenas practicas para la evaluacion integradora

Objetivo: Realizar talleres donde se propicie la socializacion de las buenas préacticas con respecto al
tratamiento a la evaluacion integradora.

Plan: Taller de socializacion de las buenas practicas para la evaluacion integradora

Tema 7: Taller final de socializacion de los resultados

Objetivo: Valorar criticamente la gestion de la actividad cientifico educacional presentada por los cursistas.
Plan: Taller de socializacién para favorecer la preparacion profesional a partir de la apropiacion activa de los
fundamentos tedricos metodoldgicos relacionados con la evaluacion del aprendizaje en el area de
Humanidades de la Secundaria Bésica.

Sistema de Evaluacion:

Se propone que la evaluacion del curso de superacion para los profesores y directivos del area de
Humanidades de la Secundaria Bésica “Arnoldo Garcia Gonzalez” se realice de forma sistematica en cada
uno de los encuentros presenciales, ademas de actividades practicas y disefios de instrumentos de
evaluacién integradora que propicien la solucién, por via cientifica, de problemas determinados en el proceso
de evaluacion del estudiante.

La evaluacion final del curso consiste en la presentacion de una ponencia donde se evidencie la utilizacion de
los fundamentos teéricos metodolégicos necesarios para la evaluacion del aprendizaje en el area de

Humanidades de la Secundaria Basica y la ejemplificacion desde las asignaturas que imparten.
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ANEXO 16

Cuestionario a profesores

Objetivo: Obtener informacion sobre el nivel de preparacién de los profesores y directivos para evaluar el
aprendizaje en el area de Humanidades de Secundaria Bésica.

Marca con una X la respuesta que considere mas pertinente en cada caso.

1. ¢Se considera usted preparado metodoldgicamente para enfrentar la evaluacién del aprendizaje desde la
formacion humanistica de las asignaturas del area?

__ Muy preparado

_ Poco preparado

__ Ninguna preparacion

a. Justifique su eleccién.

2. ¢Se precisan los objetivos y el contenido de evaluacién de las asignaturas del érea? Si __ No___ A
veces

b. ¢Qué razones se alegan para justificar la seleccion los objetivos y el contenido de evaluacion de las
asignaturas del area? ;Se adecuan los contenidos y los objetivos de la evaluacion a las particularidades de

los estudiantes? Si No A veces

3. En el trabajo metodolégico de las asignaturas del area se disefian indicadores como criterios de la

evaluacién Si i Cuales? No

4. ; Se proponen métodos y procedimientos para comprobar el alcance o no de los objetivos de evaluacion en

las asignaturas del area? Si ¢ Cuales? No

21.¢ Se trabaja el caracter interdisciplinar de la evaluacion entre las asignaturas del area? Si No

A veces



ANEXO 17

Estado comparativo del nivel de preparacion de los docentes para evaluar el aprendizaje de Secundaria

Basica segun su autovaloracion.

Nivel de preparacion para evaluar el aprendizaje el area de Humanidades segun su
# autovaloracion.
Antes de la preparacion Después de la preparacion
SP P PP SinP SP P PP SinP

1 X X
2 X X
3 X X

4 X X
5 X X

6 X X
7 X X
8 X X
9 X X
10 X X
11 X X
12 X X
13 X X
14 X X
15 X X
16 X X
17 X X
18 X X

19 X X
20 X X
21 X X
22 X X
23 X X

24 X
25 X X
26 X X
27 X X
28 X X
29 X X
30 X X
31 X X




32

33
34

35

36




ANEXO 18

Escala valorativa
Colegas del area de Humanidades: Ustedes han sido protagonistas de la aplicacion en la practica de una
metodologia para la evaluacion del aprendizaje en el area de Humanidades. Necesitamos su valoracidn sobre
la efectividad que a su juicio tuvo la misma, esto ayudara a su perfeccionamiento.
Debera leer detenidamente cada aspecto y marcar con una X en la casilla que mas se ajuste a su opinion
sobre cada aspecto. En caso que su opinion no se corresponda con los términos empleados, podra escribir su
opinion al lado del aspecto del que se trate.
Encontrara dos grupos de aspectos a valorar:
A-Sobre la utilidad de la metodologia.

B-Aspectos que han mejorado como resultado de la aplicacion de la misma.

Aspecto A.
Grado en qué se Me resulté | Aprendialgo | En parte me | No he pensado
anifiesta. muy  til, | nuevo ayudo en eso
muy
Aspectos interesante

La fundamentacion tedrica
que acompanfian las etapas

Las recomendaciones que
se ofrecen en las acciones
para la evaluacion en el
area de Humanidades

El orden en que aparecen
las etapas, las acciones y
las recomendaciones

La factibilidad con que se
trabaja con la
metodologia.




Aspecto B.

Grado en qué se
manifiesta.

Aspectos

Me result6
muy util,
muy
interesante

Aprendi
nuevo

algo

En parte me
ayudo

No he pensado
en eso

Nivel de preparacion
de los profesores.

Nivel de preparacion
para la determinacién
de los  nucleos
tedricos integradores

humanisticos del
contenido.
Elaboracién la

evaluacién integradora
en las asignaturas del
area.

Elaboracion de
indicadores para la
evaluacion del
aprendizaje

Precision de los
métodos de
evaluacién del
aprendizaje

Desempefio de los
estudiantes en las
asignaturas del area.

Atencion a las
particularidades de los
estudiantes




ANEXO 19

Encuesta aplicada a profesionales para determinar el coeficiente de conocimiento y argumentacion.

Nombre y apellidos:

Docente General Integral: __ Metoddlogo: __Directivo:__ Otro: __

Compairiero especialista: Con motivo de la investigacion que realizamos, se necesita someter a criterio de
profesionales vinculados directamente con el proceso pedagdgico en Secundaria Basica, una metodologia
disefiada para evaluar el aprendizaje en el area de Humanidades y usted ha sido seleccionado para emitir su
opinion.

Necesitamos haga una autoevaluacion y responda situando una cruz debajo del numero, lo cual permitira
conocer el dominio que usted considera tener de esta tematica.

Tenga en cuenta que la escala numérica (del 0 al 10) esta ordenada en forma creciente del dominio que

posee el especialista en el tema en cuestion:

A

1t [ 2 [ 3 [ 4 | 5 | 6 | 7 | 8 [9 [ 10
El cuadro que aparece a continuacién permite conocer la fuente de sus conocimientos. Solicitamos de usted
llenar marcando con una cruz en cada aspecto, segun su autoevaluacion. B

Fuentes de argumentacion Grado de influencia de cada una de las fuentes
en sus criterios.

A (alto) B (medio) C(bajo)

Analisis tedricos realizados por
usted.

Su experiencia obtenida.

Trabajos de autores nacionales.
Trabajos de autores extranjeros.

Su propio conocimiento del estado
del problema en el extranjero.

Su intuicion




Coeficiente de competencia de los expertos

No de especialista Kc Ka K

1 0,9 1,0 0,95
2 0,8 0,9 0,85
3 0,4 05 0,45*
4 0,9 1,0 0,95
5 0,9 1,0 0,95
6 0,3 04 0,35*
7 0,8 0,8 0,8
8 0,4 04 0,4*
9 0,9 1,0 0,95
10 0,8 0,8 0,8
11 0,8 0,9 0,85
12 0,4 04 0,4*
13 0,7 0,8 0,75
14 0,9 0,9 0,9
15 0,8 0,8 0,8
16 0,9 0,9 0,9
17 0,7 0,8 0,75
18 0,8 0,9 0,85
19 0,4 0,5 0,45*
20 0,8 0,8 0,8
21 1 1 1
22 1 0,9 1
23 0,8 0,9 0,85
24 0,8 0,9 0,85
25 0,9 0,9 0,9
26 0,9 0,9 0,9
27 0,9 0,8 0,85
28 0,9 0,9 0,85
29 0,3 04 0,35*
30 0,9 1,0 0,95
31 0,9 0,9 0,9
32 0,8 0,9 0,85
33 0,4 04 0,4*
34 0,8 0,8 0,8
35 0,8 0,9 0,85
36 0,4 0,5 0,45*




ANEXO 20

Cuestionario a los expertos para realizar la evaluacién de la metodologia.

Compafriero (a):Usted ha sido seleccionado(a), por su preparacion cientifica y metodol6gica, sus afios de
experiencia en la Educacién Secundaria Basica y los resultados alcanzados en su labor profesional, como
experto con el fin de valorar la propuesta de una Metodologia para la evaluacion del aprendizaje en el
mencionado nivel.

A continuacidn se exponen las etapas y las acciones que aparecen en cada una de ellas y debe marcar la
categoria en que considera a cada una.

a) Sefale qué acciones, paso o sugerencia considera debe ser eliminada, modificada o sugiere sea cambiado
su nombre.

b) Si considera necesario afiadir otro aspecto o recomendacién, propéngalo.

Considere:

MA: Muy adecuado; BA: Bastante adecuado; A: Adecuado; PA: Poco adecuado; I: Inadecuado.

Etapas Acciones Categorias

Proyeccién de la MA | BA A PA
evaluacion  del

aprendizaje Preparacion de los

profesores para el
desarrollo del proceso
de evaluacion  del
aprendizaje.
La determinacién de
los objetivos de Ila
evaluacion.
La precision de los
contenidos de la
evaluacion.
La seleccion de los
métodos de la
evaluacion




Desarrollo de
evaluacién
aprendizaje

la
del

Adecuar los objetivos y
el contenido de la
evaluacion a las
etapas del  curso
escolar 'y a la
evaluacién  obtenida
por los estudiantes.

Realizar los ajustes
correspondientes a los
métodos de evaluacion
propuestos,  acorde
con el desarrollo de los
estudiantes, sus
particularidades y las
condiciones existentes
en el entorno escolar.

Orientar a los
estudiantes hacia los
objetivos, el contenido,
las peculiaridades de
los métodos a emplear
durante el proceso de
evaluacion.

Realizar los ajustes
requeridos en el nivel
de exigencia de los
contenidos
humanisticos, de forma
tal que los mismos se
constituyan en
desafios para que los
estudiantes eleven su
aprendizaje, mediante
la investigacion vy
busqueda de nuevos
conocimientos.




Establecer indicadores
como criterios para la
evaluacion de los
contenidos
relacionados con la
formaciéon humanistica
comunes a las
asignaturas del area

Control y redisefio
de la evaluacion
del aprendizaje

Anélisis de las
informaciones
obtenidas con la
aplicacion  de  los
métodos,

procedimientos y
técnicas de evaluacion
empleados

Seleccionar las
informaciones

obtenidas por cada
uno de los métodos
empleados

Tomar decisiones, a
partir de la valoracion

realizada y la
determinacién de las
acciones de
actualizacion del

diagnostico grupal e
individual




ANEXO 21

Tablas de procesamiento de las valoraciones de los expertos

Tabla de frecuencia absoluta

MA BA A PA TOTAL
1 21 6 28
2 22 4 2 28
3 25 3 28
4 21 5 2 28
5 17 8 3 28
6 21 4 2 1 28
7 20 6 2 28
8 23 3 2 28
9 12 12 4 28
10 19 9 2 28
11 15 8 5 28
12 26 2 28

Tabla de la frecuencia absoluta acumulada

Indicadores |MA |BA [A |[PA | |
1 21 | 6 28
2 22 | 4 2 |28
3 25| 3 28
4 21 |5 |2 28
5 17 | 8 |3 28
6 21 |4 (2|1 |28
7 20 | 6 |2 28
8 23 | 3 |2 28
9 12 |12 |4 28
10 19 | 8 1 128
1 15|18 |5 28
12 26 | 2 28




Tabla del inverso de la Frecuencia absoluta acumulada

Indicadores

MA

BA

PA

21

27

27

28

28

22

26

26

28

28

25

28

28

28

28

21

26

28

28

28

17

25

28

28

28

21

25

27

28

28

20

26

28

28

28

23

26

28

28

28

12

24

28

28

28

19

27

27

28

28

o o©om~No o B W N —

15

23

28

28

28

26

28

28

28

28

Tabla de determinacion de los puntos de corte

Indicadores MA BA A PA Suma Promedio N-P

1 0,67448975 |1,802743091 |1,80274309 | 3,49 |7,76997593 |1,94249398 |0,25013538

2 0,791638608 | 1,465233793 |1,46523379 | 3,49 |7,21210619 |1,80302655 |0,38960282
1,241866792 3,49 3,49 3,49 [11,7118668 | 2,9279667 -

3 0,73533733
0,67448975 |1,465233793 3,49 3,49 19,11972354 |2,27993089 -

4 0,08730152

5 0,271880005 |1,241866792 3,49 3,49 | 8,4937468 | 2,1234367 |0,06919266

6 0,67448975 |1,241866792 |1,80274309 | 3,49 |7,20909963 |1,80227491 |0,39035446
0,565948822 | 1,465233793 3,49 3,49 19,01118261 |2,25279565 -

7 0,06016629
0,920822976 | 1,465233793 3,49 3,49 |9,36605677 |2,34151419 -

8 0,14888483

9 -0,18001237 |1,067570524 3,49 3,49 |7,86755815 |1,96688954 |0,22573983

10 0,463707751 |1,802743091 |1,80274309 | 3,49 |7,55919393 | 1,88979848 |0,30283088

11 0,089642351 | 0,920822976 3,49 3,49 |7,99046533 |1,99761633 | 0,19501303
1,465233793 3,49 3,49 3,49 111,9352338 |2,98380845 -

12 0,79117908

Suma C 7,654197979 |20,91854844 |34,7934631 | 41,88
Promed. C |0,637849832 | 1,74321237 |2,89945526 | 3,49 N= 2,19262936




Consenso de expertos

MA BA PA
1 X i i
2 X i i
3 X ; )
4 i X i
5 X i i
6 X i i
7 i X i
8 X i i
9 X i i
10 X i i
11 i X i
12 X i i




