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SINTESIS

La presente investigacion parte de la determinacion, a través de un estudio
diagnostico, de las insuficiencias que presentan los estudiantes del 2 afio de
Bachiller Técnico en Construccion Civil en el aprendizaje de Fundamentos del
Disefo Estructural.

Como via de solucién al problema detectado se propone a partir del enfoque
sistemico — estructural funcional, una Sistema de Tareas Docentes
desarrolladoras para contribuir a la formacion general de este especialista,
basado en la relacién esencial entre la formacién integral del bachiller técnico
en Construccién Civil y las insuficiencias en el aprendizaje de los contenidos de
Fundamentos del Disefio Estructural.

Este resultado se sustenta en el enfoque histérico — cultural, en los principios
qgue rigen la formacién de bachilleres técnicos en la Educacion Técnica y

Profesional, en el aprendizaje desde una perspectiva desarrolladora.

El proceso de valoracion de la experiencia en la aplicacion de la propuesta de
ejercicios mediante entrenamientos metodolégicos a docentes y del pre-
experimento pedagogico realizado a un 95% de significacion préctica, demostro
gue con su aplicacion se contribuye al mejoramiento del aprendizaje del
programa de Fundamentos del Disefio Estructural que se imparte a los
estudiantes de 2 afio del Bachiller Técnico en Construccion Civil. Este resultado
puede generalizarse al resto de los centros politécnicos donde se estudie la
especialidad a nivel nacional, con flexibilidad y adaptabilidad al contexto donde

transcurra el proceso de ensefianza — aprendizaje.
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ANEXOS.

INTRODUCCION

“Ensefar exige rigurosidad metodica investigacion, respetos a los saberes de los
educandos, critica estética y ética riesgo [...] exige reflexion critica sobre la préctica,
respeto a la autonomia del ser educando, conviccion de que el cambio es posible [...]
exige seguridad, competencia profesional y generosidad, compromiso, comprender
gue la educacion es una forma de intervencion en el mundo [...] Ensefiar es una
especificidad humana”. [1, p. 6]

La Educacion Técnica y Profesional (ETP) es el subsistema de la Educacion
encargado de formar el personal técnico capaz de hacer eficiente la empresa
productiva, los servicios sociales y ejecutar las misiones ejecutivas necesarias para
llevar adelante el desarrollo técnico-econdmico del pais.

Se esta produciendo un acelerado y vertiginoso desarrollo de la ciencia, la técnica y
la tecnologia que se refleja en los procesos profesionales en las entidades de la
produccion y los servicios. La carrera por la eficiencia y la competitividad, el creciente
compromiso y participacion del sujeto productivo en el que hacer de la empresa
conduce a la elevacién de las exigencias sociales éticas y culturales, elementos
todos que se sintetizan en las competencias que requiere de sus técnicos y directivos
la gestion empresarial actual. Esta dinamica de cambios hace que los planes y
programas de estudios de las diferentes especialidades del subsistema de la
Educacion Técnica y Profesional sufran modificaciones y perfeccionamientos, acorde
con lo mas novedoso y avanzado de la pedagogia y las técnicas en el sentido

general.
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En el curso 2001-2002, se comienza a desarrollar el Modelo Educativo de la

Escuela Politécnica Cubana, el cual uno de sus propdsitos es la formacién integral

del bachiller técnico. Este nuevo modelo educativo reestructura el subsistema de

especialidades de la ETP por familias, teniendo en cuenta las afinidades de estas.

Dentro de ellas se encuentra: Bachiller Técnico en Construccion Civil. La formacion

de los mismos exige que se desarrolle un proceso pedagogico profesional con

calidad, en el cual los alumnos a partir de una ensefianza desarrolladora aprenden
consecuentemente las conductas necesarias de su modo de actuacion en las
diferentes esferas productivas.

El plan de estudio de esta especialidad, est4 formado por varias asignaturas, entre

las que se encuentra Fundamentos del Disefio Estructural. Ella juega un importante

papel en la formacidén basica general de este especialista. Seguidamente se hace
referencia al objetivo general de la asignatura:

v Analizar el comportamiento estructuras de los elementos y estructuras isostaticas,
asi como de vigas continuas, colocando correctamente los aceros de refuerzos en
elementos de hormigbn armado, fundamentando su modo de actuacion
profesional y demostrando seguridad y ahorro de los recursos materiales.

El programa tiene un total de 126 horas clases y 6 temas, dentro de las que se

encuentra el tema 4, “Solicitaciones y Deformaciones en Elementos Estructurales”.

Se escoge este tema porque en sus clases contienen todo lo referido a: Determinar

las solicitaciones de Momento Flector, Traccién y la Normal, en los elementos

estructurales, representandolo graficamente e interpretando los mismos, partiendo

de su definicidn; particularidades y relaciones aplicando el método de las secciones,
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teniendo en cuenta el tipo de cargas y sus combinaciones a través de su esquema

de célculo para ser aplicado en el disefio estructural.

Teniendo en cuenta las exigencias anteriores y considerando la importancia que

tiene en la formacién general integral del futuro especialista en Construccion Civil, se

efectud un estudio diagnostico del proceso ensefianza aprendizaje de la asignatura.

Para ello se realizaron las siguientes actividades, tomando como base la aplicacion

de instrumentos de investigacion:

1 Se entrevistaron a 4 profesores que imparten la asignatura (ver anexo 1)

2 Se encuestaron a 50 estudiantes que reciben la asignatura (ver anexo 2)

3 Se observaron seis clases del tema 4 (ver anexo 3)

4 Se revisaron los planes de clases a los 4 profesores que imparten la asignatura
(ver anexo 4)

Seguidamente se ofrece el resultado obtenido:

Entrevista a profesores:

Se entrevistaron un total de 4 profesores, el resultado se muestra en el anexo 1.

A modo de conclusiones, se puede inferir lo siguiente:

El proceso de ensefianza-aprendizaje que de la asignatura de Fundamentos del

Disefio Estructural, presenta insuficiencias debido a las siguientes causas:

a Motivacién de los estudiantes.

a Deficiencias curriculares en la base que presentan los estudiantes, para el

aprendizaje de la asignatura.
Encuesta a estudiantes
Se encuestaron un total de 50 estudiantes del segundo afio de la especialidad. El

resultado obtenido se muestra en el anexo 2.
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A modo de conclusiones se puede inferir con el resultado de este instrumento, que
SE CORROBORA EL RESULTADO OBTENIDO EN LA ENTREVISTA A
PROFESORES, dado por las siguientes causas (otras nuevas obtenidas):
O Las tareas que orientaba el profesor eran en su inmensa mayoria son
reproductivas.
U No se tenia en cuenta los niveles de aprendizaje de los estudiantes.
O Algunos no entendian al profesor, a pesar de la preocupacién de este por
tratar de que entendieran.
U Poca motivacién hacia la especialidad.
U Las clases son muy abstractas.

Observacion a clases.

Con la finalidad de buscar posibles causas que estén atentando con el desarrollo

eficiente del proceso de ensefianza - aprendizaje en la asignatura; se observaron un

total de seis clases, relacionadas con el tema 4 “Solicitaciones y Deformaciones en

Elementos Estructurales”.

Para ello se aplicé una guia de observacién a clases.

Los resultados y la guia se observaran en el anexo 3.

Atendiendo al resultado que arrojo este instrumento, se pueden inferir lo siguientes

resultados:

a La preparacion pedagdgica y metodoldgica de los profesores que imparten la
asignatura, es aun insuficiente; lo cual afecta la calidad del aprendizaje de los
estudiantes.

u En las clases observadas, aun no se cumple lo orientado en la carta circular

01/00.
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Revision del plan de clases

Para la revision del plan de clases se preparé una guia de observacion. El resultado

se muestra en el anexo 4.

A partir del presente curso de la nueva restructuracion de los programas ramales, en

el Programa Ramal 6 “LA EDUCACION TECNICA Y PROFESIONAL.

TRANSFORMACIONES ACTUALES Y FUTURAS”, se declara como problema

apremiante: elevaciéon de los resultados en el aprendizaje y como una de las

prioridades: la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje.

Considerando ademas la linea de trabajo metodolégico declarado en el plan de

trabajo del Tema 4 “Solicitaciones y Deformaciones en Elementos Estructurales” del

Instituto Politécnico de la Construccion No 26: La direccion del aprendizaje hacia el

desarrollo de la formacion politico — ideologico, valores y habilidades logicas, asi

como al trabajo con los programas directores, de la Revolucion y los ejes
transversales; sobre la base del diagndstico pedagogico integral; unido a todo el
analisis realizado anteriormente en este trabajo, hace que se condicione el siguiente
problema:

a Insuficiencias en el aprendizaje de los contenidos del tema 4 “Solicitaciones y
deformaciones en los Elementos Estructurales” del programa Fundamentos del
Disefio Estructural, afectan la eficiencia en la formacion laboral de los estudiantes
de la especialidad de Construccion Civil del Instituto Politécnico de la
Construccion No 26.

El andlisis de estas causales hace pertinente encontrar la existencia de la

contradicciéon que se da entre la formacion integral del bachiller técnico en
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Construccion Civil y las insuficiencias en el aprendizaje de los contenidos de

Fundamentos del Disefio Estructural.

La revision bibliografica respecto al tema de la investigacion muestra importantes

investigaciones en torno al aprendizaje, entre ellas se destacan:

0 ALVAREZ DE ZAYAS (1992, 1999) que aborda una concepcion didactica para el
aprendizaje sustentada en la escuela en la vida.

O CORTIJO (1996) el cual aborda una didactica para el aprendizaje en el
subsistema de la Educacion Técnica y Profesional.

O FRAGA (1997) realiza un abordaje tedrico sobre la metodologia de las areas
profesionales.

O FUENTES (1996) propone una configuracion didactica de la tarea como célula
fundamental del proceso de ensefianza — aprendizaje en sentido general.

Q0 SILVESTRE (2001) propone una concepcion teorica y metodoldgica en torno al
aprendizaje desarrollador.

O ABREU y otros autores del ISPETP (2003) proponen un modelo metodoldgico
gue orienta el proceso de direccion del aprendizaje en las areas profesionales.

O ALONSO (2004) propone una concepcion praxioldgica en torno a la tarea
docente desde una perspectiva desarrolladora, pero se centra hacia las
asignaturas de las areas de formacion técnica profesional.

O CONCEPCION y RODRIGUEZ (2006) proponen una concepcion teorica y
metodoldgica que enmarcan el rol del profesor y sus estudiantes en el proceso
de ensefianza — aprendizaje.

Segun se aprecia en estas concepciones tedricas se hace referencia a la necesidad

de asumir estilos de direccién del aprendizaje desde una perspectiva desarrolladora
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como via de resolver los problemas del aprendizaje del estudiante; sin embargo en

ninguna de las propuestas tedricas y metodolégicas anteriores se profundiza en

elementos de instrumentacion practica que le permita al profesor de Fundamentos
del Disefio Estructural concebir tareas docentes que contribuyan al aprendizaje
desde una perspectiva desarrolladora.

La caracterizacion teodrica anteriormente realizada, permiti0 determinar como

objetivo la elaboracion de tareas docentes para el aprendizaje desde una

perspectiva desarrolladora de las Solicitaciones y Deformaciones en Elementos

Estructurales que se imparten a los estudiantes de bachiller técnico en Construccién

Civil del Instituto Politécnico de la Construccion No 26.

Para lograr el alcance del objetivo propuesto, se trazaron las siguientes tareas.

1. Caracterizar el proceso de ensefianza — aprendizaje de la asighatura de
Fundamentos del Disefo Estructural.

2. Caracterizar tedricamente el proceso de enseflanza — aprendizaje
desarrollador mediado por tareas docentes para el tema 4 “Solicitaciones y
Deformaciones en Elementos Estructurales”.

3. Elaborar las tareas docentes desarrolladoras para el tema 4
“Solicitaciones y Deformaciones en los Elementos Estructurales” sobre la base
del estudio tedrico realizado.

4. Valorar la factibilidad de la aplicacion de las tareas docentes

propuestas.

Para la realizacion exitosa de las tareas anteriores planteadas, se aplican los

siguientes METODOS DE INVESTIGACION:

METODOS TEORICOS:
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Analisis y Sintesis para:

» Valorar los resultados obtenidos en el orden individual y colectivo de cada una de
las etapas del proceso de investigacion realizado.

Inductivo — Deductivo para:

» Determinar el estado actual del problema investigado, sus posibles causas y
valorar la aplicacion de las tareas docentes.

Enfoque sistémico — estructural funcional para:

> Elaborar las tareas docentes mediante la determinacién de sus componentes,
estructura, principio de jerarquia y las relaciones funcionales que se dan entre
cada una de ellas.

Modelacion para:

» Elaborar las tareas docentes a partir del modelo guia de aprendizaje desde un
enfoque desarrollador.

Hermenéutico — dialéctico para:

> Interpretar mediante los procesos de comprensién y explicacion de la teoria
cientifica, el comportamiento del proceso de ensefianza aprendizaje desde un
enfoque desarrollador.

Hipotético — deductivo para

» Valorar la factibilidad de las tareas docentes en el mejoramiento del aprendizaje
de tema 4 “Solicitaciones y Deformaciones en Elementos Estructurales”.

METODOS EMPIRICOS:

Entrevistas y encuestas para:

» Diagnosticar el estado actual del aprendizaje de la asignatura Fundamentos del

Disefio Estructural y valorar la factibilidad de las tareas docentes.
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Observacion para:

» Constatar la preparacion metodoldgica de los profesores de la asignatura en la
aplicacion de métodos y estilos de direccion del aprendizaje desarrollador.

Revision de documentos para:

» Caracterizar el proceso de ensefianza — aprendizaje de la asignatura de
Fundamentos del Disefio Estructural y la literatura cientifica en torno al
aprendizaje desarrollador mediado por tareas docentes.

METODOS ESTADISTICOS - MATEMATICOS:

Prueba de hipétesis modelo del Chi-cuadrado (X?) para:

» Valorar el nivel de significacion de los datos facticos obtenidos en las mediciones
realizadas al aprendizaje del tema 4 “Solicitaciones y Deformaciones en
Elementos Estructurales”.

Método para la determinacién del tamafio del volumen de la muestra.

Para acometer y llevar a cabo todo este proceso de investigacion, se tomo la

siguiente Poblacion y Muestra:

Poblacion: Profesores que imparten la asignatura de Fundamentos del Disefio

Estructural y estudiantes que la reciben del Instituto Politécnico de la Construccion

No 26. Profesores Total: 4 Estudiantes Total: 102

Muestra: Fue seleccionada mediante el muestreo estratificado empleando para su

determinacion el método de céalculo que se muestra en el anexo 5.

En este trabajo se tiene como APORTE la propuesta de:

e Tareas docentes que le permitan al estudiante un mejor aprendizaje de los
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contenidos del tema 4 “Solicitaciones y Deformaciones en Elementos
Estructurales” que incluye:
1. Sistema de objetivos formativos a lograr en cada clase, a partir del diagnostico
pedagogico integral de los estudiantes del grupo.
2. Propuestas de situaciones de aprendizaje que instruyen, eduquen vy
desarrollen a los estudiantes con una concepcién integradora e interdisciplinaria.
3. Propuesta de sugerencias metodoldgicas para el uso didactico — metodoldgico
de las tareas docentes a través de las clases.
El desarrollo del trabajo esta estructurado de la siguiente forma:
En la primera etapa se realiza una caracterizacion tedrica sobre el aprendizaje
desde un enfoque desarrollador mediado por tareas docentes, en el que se asumen
concepciones tedricas y metodoldgicas que permitiran la elaboracion de las tareas.
En la segunda etapa se presentan las tareas docentes para el aprendizaje del tema
4 “Solicitaciones y Deformaciones en Elementos Estructurales” con una concepcion
desarrolladora, sobre la base de las concepciones tedricas asumidas como posicion
en la primera etapa. Finalmente en la tercera etapa se presenta el resultado del
proceso de valoraciéon de la factibilidad de las tareas docentes, el cual se llevo a cabo
en dos momentos, en el primero se realizo su introducciéon mediante entrenamientos
metodoldgicos y en el segundo momento se aplicé un cuasi-experimento pedagdgico
gue permitié corroborar la factibilidad de la aplicacion de las tareas mediante la
aplicacion de la prueba de hipétesis Modelo del Chi-Cuadrado (X?)

A continuacion los resultados obtenidos:
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DESARROLLO

En esta parte del trabajo se presenta el desarrollo del trabajo realizado segun los

aspectos explicados al final de la introduccion.

1. CARACTERIZACION TEORICA DEL PROCESO DE ENSENANZA —
APRENDIZAJE DESARROLLADOR MEDIADO POR TAREAS

DOCENTES

En esta primera parte del desarrollo se presentan los fundamentos tedricos asumidos
para la elaboracion de las tareas docentes propuestas en la investigacion.

Se realiza un andlisis teérico en torno al aprendizaje desarrollador mediado por
tareas docentes, aspecto que permitira la elaboracion de las tareas docentes.

1.1 Concepcion general del aprendizaje desarrollador.

Para lograr en gran medida erradicar los problemas que existen en el proceso de
enseflanza — aprendizaje, la escuela requiere ocuparse con mayor fuerza y
efectividad de la estimulacion del desarrollo intelectual de sus alumnos y de la
formacion politico — ideoldgica y de valores.

Para ello el proceso de ensefianza — aprendizaje debe concebirse bajo la concepcion
de que instruya, eduque y desarrolle.

En el esquema 1 se muestra la concepcion tedrica que se asume.

Como se puede apreciar es necesario lograr un proceso de INSTRUCCION que
estimule la basqueda activa del contenido que se aprende por parte del estudiante,
auxiliandose de estrategias de aprendizaje; entre las que se encuentra: el modelo

guia de aprendizaje; asi como que las situaciones de aprendizaje que conciba el
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profesor en la actividad docente tengan una aplicacion practica en la vida, un vinculo
con la especialidad y logrando el transito en los tres niveles de desempefio cognitivo
del estudiante. Estos niveles tienen relacion con los niveles de asimilacién. Cuando
el alumno trabaja en el primer nivel de desempefio, asimila el contenido a un nivel de
familiarizacion y reproductivo. Cuando se trabaja en el segundo nivel el alumno
asimila a un nivel reproductivo-aplicativo. Cuando el alumno trabaja en el tercer nivel,
asimila a un nivel aplicativo-creativo.

Este proceso de instruccion permitira entonces el establecimiento de un proceso de
DESARROLLO que estara dirigido a estimular el pensamiento I6gico del estudiante,
dirigido al desarrollo de conceptos, juicios y razonamientos, que propicie el desarrollo
de las habilidades légicas de comparar, definir, clasificar, argumentar y valorar
fundamentalmente.

Siendo consecuentes con el criterio de “Educar mediante la Instruccion” que hace
referencia ALVAREZ (1999) resulta pertinente entonces lograr el establecimiento de
las relaciones que se dan en la unidad instruccion y desarrollo, con la categoria
EDUCACION; es decir aprovechar las potencialidades educativas que brinda el
contenido cientifico — tecnoldgico para el fortalecimiento al trabajo politico —
ideoldgico, de formacién de valores; asi como al desarrollo de la cultura econémica y
basica general del estudiante mediante el tratamiento a los programas directores, los
ejes transversales y los programas de la Revolucion.

¢, Coémo lograr la concepcion anterior a través de la clase?

A través del APRENDIZAJE DESARROLLADOR (SIGNIFICATIVO).

¢, Qué se entiende por aprendizaje desarrollador?

Luego de revisar varias fuentes bibliograficas [4] [8] [9], se considera como un:
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. Proceso de desarrollo de estructuras cognitivas (conocimientos),
instrumentales (habilidades) y afectivo — volitivas (cualidades, valores), dirigidos
a lograr la relaciéon de los nuevos conocimientos a partir de los ya existentes, de
manera independiente y creativa.

Este estilo de aprendizaje constituye el primer presupuesto tedrico que se asume

para la proyeccion del sistema de tares docentes presentado en este trabajo. A

continuacion se presentan algunos rasgos caracteristicos que fundamentan el porque

de su seleccidn.

RASGOS caracteristicos de este tipo de aprendizaje.

1. Se identifica el conocimiento como interpretaciéon, valoracion y razonamiento
de sus significados.

2. Es un aprendizaje concebido para instruir, educar y desarrollar la personalidad
del estudiante, a través del contenido.

3. Su esencia consiste en no almacenar la informacion, si no comprenderla,
valorar su esencia, fenomeno y/o significado, para que pueda ser aplicada a
situaciones propias de la vida.

4. Se orienta en dos direcciones fundamentales:

- Lateral: Cuando los contenidos que se aprenden se aplican a situaciones
concretas.

- Vertical: Cuando se trabaja la solucién de problemas y busqueda de nuevos
contenidos a partir de los ya poseidos.

Una vez analizada la esencia del aprendizaje desarrollador, se presenta a

continuacién, algunas EXIGENCIAS DIDACTICAS planteadas por Silvestre (2001)
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[9], que debe tenerse en cuenta para lograr un correcto proceso de ensefianza —
aprendizaje, con una concepcion desarrolladora.

1.2 Exigencias didacticas para favorecer al aprendizaje desarrollador

Las exigencias didacticas constituyen las premisas basicas en las que se sustentan
las tareas docentes que se proponen en el trabajo.

A continuacion se presentan cada una de ellas:

Preparacion del alumno para las exigencias del proceso de ensefianza —
aprendizaje (diagndstico), introduciendo el nuevo conocimiento a partir de los
conocimientos y experiencias procedentes.

Para interpretar correctamente esta exigencia habria que preguntarse ¢ Preparacion
previa del alumno, para qué? ¢ Se refiere antecedentes, a las habilidades adquiridas,
al nivel de desarrollo del pensamiento, al cumplimiento de las normas de
comportamiento, a las cualidades y valores que posee? ¢ Qué comprende?

Si estamos refiriéndonos a la accion del proceso de ensefianza — aprendizaje y su
influencia en la formacion integral de la personalidad, entonces no hay dudas de que
todos estos aspectos y otros mas deberian tenerse en cuenta. [9]

Se debe partir de la siguiente idea generalizada: es necesario el conocimiento por el
docente de la preparacion del alumno para plantearle nuevas exigencias en el
conocimiento; contribuyendo a la formacién de un sentimiento o de una calidad, para
cualquier propésito que impligue un avance en su formacién y desarrollo. Una
concepcion didactica del proceso de ensefianza — aprendizaje sustentado
cientificamente, requiere conocer de manera integral al alumno, sus logros y
posibilidades, para determinar como proceder. [9]

A partir del razonamiento anterior enfocaremos el problema haciendo referencia a la
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importancia que tiene el diagndstico de la preparacion del estudiante para que el

docente pueda concebir y dirigir el proceso de enseflanza — aprendizaje de manera

gue instruya, eduque y desarrolle dialécticamente.

El término diagndstico ha sido muy utilizado en la pedagogia y en otras ciencias, y

se refiere a determinar el estado de un objeto, hecho, proceso, en un momento

determinado para su transformacion en funcion de un objetivo dado. Veamos a

continuacion como diagnosticar la preparacion del alumno.

Para diagnosticar la preparaciéon del alumno, se debe realizar el diagndstico

pedagdgico integral. ¢ Que es el diagndstico pedagdgico integral?

Luego de haber revisado varios criterios sobre diagnéstico, se asumié el propuesto

por Soca (2001), la cual se presenta a continuacion:

DIAGNOSTICO PEDAGOGICO INTEGRAL: Es un proceso que permite conocer la

realidad educativa con el objetivo primordial de pronosticar y potenciar el cambio

educativo, a través de un accionar que abarque, como un todo, diferentes aristas del

objeto a modificar. [8]

¢, Cémo hacerlo? A continuacién se presenta una alternativa metodoldgica propuesta

por Alonso [2] la cual toma como sustento tedrico, las concepciones planteadas por

Soca (2002).

Para realizar el diagnéstico pedagdgico integral, los profesores guias (principales

usuarios) deberan:

1.- Realizar el proceso de caracterizacion Psicopedagdgica de cada estudiante del
grupo.

Dentro de la caracterizacion deben estar los elementos tales como:

-Datos generales: Nombre y apellidos, direccion particular, edad, afio académico,
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estado constructivo de la vivienda, situacion econémica, otros datos de interés.
-Estado fisico y salud en sentido general.

-Datos generales de la familia (padres, hermanos y tios fundamentalmente), similar al
anterior, incluyendo el centro de trabajo de los padres, estado civil, profesion y escala
salarial, presupuesto, etc.

-Caracteristicas positivas de su personalidad (cualidades y valores)

-Caracteristicas negativas de su personalidad (cualidades y valores afectados).
-Formacion politica-ideoldgica, basica general y nivel cultural de su personalidad,
nivel de pensamiento l6gico (habilidades légicas afectadas)

-Otros datos de interés (caso proclive, como se inserta en el grupo, etc.).

-Resultado del aprendizaje obtenido de las diferentes asignaturas para ello se

recomienda la realizacion de la siguiente tabla:

Asignatura Logros Limitaciones | Estrategia Resultado

Por tanto los profesores deberan diagnosticar el aprendizaje de sus asignaturas, de
manera que les permita determinar los aspectos indicado en la tabla.

2.- PRONOSTICAR la tendencia de cambio.

En este paso, unas ves realizadas la caracterizacion psicopedagdgica del estudiante
se hace un pronostico de la tendencia de cambio. Este prondstico consiste en
delimitar las principales limitaciones que en sentido que erradican las mismas.
Cuando se refiere a nivel de estudiante: excelente, bueno o regular.

3. Elabore la estrategia de intervencion pedagogica individual.

Determinado el pronodstico, se procede a determinar un sistema de acciones que

deberan ejecutar los profesores del colectivo pedagdgico a través del contenido de
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sus asignaturas y de las actividades extra clases que se realicen, que permita que el

pronédstico de la tendencia de cambio, se materializan al finalizar el curso escolar, 0

sea, se transforme el estudiante.

Hasta aqui las proposiciones metodologicas sobre como hacer el diagnostico

pedagogico integral en una primera aproximacion. Es bueno puntualizar que para la

caracterizacion, se debe aplicar técnicas de diagnostico tales como: diez deseos,

composicidn, completamiento de frases, revision del expediente acumulativo del

escolar, test de las diferentes asignaturas, observacion, entre otras que se presentan

en disimiles literaturas de corte pedagdgico.

Una vez efectuado el diagnostico pedagdgico integral a nivel individual (micro nivel),

se procede a pasar al mesonivel, es decir a nivel de grupo ¢cdémo hacerlo?,

sencillamente es 3 direcciones fundamentales:

e COGNITIVA (Se refiere al conocimiento de las asignaturas)

e INTRUMENTAL (Se refiere al desarrollo de habilidades logicas y de las
asignaturas)

e AFECTIVO - VOLITIVAS (Cualidades y valor de la personalidad)

Esto se toma del diagnéstico de cada estudiante y a partir de las REGULARIDADES

encontradas, se determina cada una de las direcciones antes referidas, con todos

estos elementos, el profesor guia procede a elaborar ESTRATEGIA DE

INTERVENCION PEDAGOGICA para el trabajo educativo con su grupo, o sea para

el mesonivel, la cual en su plan de actividades se nutre de la estrategia de

intervencion pedagdgica individual de cada estudiante y las actividades generales a

nivel de grupo.
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En el esquema 2 que se muestra en la siguiente pagina, se propone a modo de
resumen, la LOGICA que debera seguir los profesores para el diagnéstico de la
preparacion previa del alumno para un proceso de ensefianza - aprendizaje con una
concepcion desarrolladora.

Por ultimo se debe plantear que “Empezar una asignatura, una unidad de un
programa o una clase, sin haber trabajado con un grupo de alumnos nivelando las
insuficiencias, es como sembrar en un terreno sin preparar” [9]

Estructura del proceso de ensefianza — aprendizaje hacia la busqueda activa
del conocimiento por el alumno.

La integracion de los propésitos de adquirir el conocimiento y desarrollar el intelecto,
exigencia que en la interaccion sujeto — objeto, aparezcan los elementos necesarios
para analizar, comparar, reflexionar, profundizar, definir, valorar, argumentar,
plantear y resolver problemas, entre otros, y las tareas cuyas exigencias intelectuales
conduzcan a que el alumno opere con el conocimiento, hacia niveles de exigencias
cada vez mas complejos, estimulando asi su desarrollo.

Si el conocimiento se le pone en manos del alumno ya revelado y la tarea docente le
priva de la interaccion analitica y reflexiva respecto a este, entonces podran
presentarse todos los elementos necesarios pero con un pobre significado para el
educando; o a la inversa, la tarea docente es rica en exigencias pero no estan al
alcance del alumno los elementos que requieren para resolverlas dejando de tener
sentido para el al no poder enfrentarla [9]

¢, Cual camino a seguir que facilite al docente y al alumno una orientacion general
respecto a que buscar en el conocimiento? Para ello el profesor debera partir de la

aplicacion de las categorias de la l6gica dialécticas (contenido — forma, todo - parte,
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lo singular — particular - objetividad — subjetividad, teoria — practica, fenbmeno —
esencia, historico — ldgico, etc.).

Este proceder favorecera la formacion de un pensamiento cientifico que se
conformara en el alumno de manera paulatina y con seguridad el lo valorara en
cualquier manifestacion que demande su reflexion, no solo ante una situacién de
aprendizaje, sino en su comportamiento habitual en la vida cotidiana.

La concepcion metodoldgica dirigida a la busqueda de conocimiento comprende 6

aspectos fundamentales [9]

1. Comprobacién de los conocimientos antecedentes (diagnostico).

2. Busqueda de la definicion

3. Determinacion de las caracteristicas del objeto de estudio

4, Blasqueda del porqué

5. Determinacion de la utilidad del contenido de ensefianza y el conocimiento

de para que es necesario su estudio.
6. Ejercitacién, consolidaciéon y aplicacion del conocimiento.
En el esquema 3, se muestra segun la Dra. Margarita silvestre [9] los aspectos
esenciales a tener en cuenta a la hora de orientar la busqueda del conocimiento.
Concebir el sistema de actividades (TAREAS DOCENTES) para la busqueda y
exploracion del conocimiento por el alumno, que estimule y propicie el
desarrollo del pensamiento y la independencia del estudiante.
La tarea docente es la célula fundamental de la clase, a través de su aplicacion se le
da cumplimiento al objetivo formativo declarado. ¢Qué es una tarea docente? La
tarea docente es una actividad orientada durante el desarrollo de la clase, dirigida a

crear situaciones de aprendizaje. Una situacion de aprendizaje es una condicion que
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provoca el profesor, el texto de estudio, los medios tecnolégicos o el propio proceso
del trabajo profesional, para motivar la actividad del estudiante en funcién del logro
del objetivo formativo [7]

De este analisis

CARACTERISTICAS de la tarea docente con una concepcion desarrolladora:

1. Tiene que ser concebida en funcion del modelo guia de aprendizaje (sera
objeto de analisis mas adelante).

2. Presentar exigencias que estimulen el desarrollo intelectual (pensamiento
I6gico). La valoracion del conocimiento revelado y de la propia actividad, a través
de ejercicios y situaciones donde el estudiante apligue el conocimiento
aprendido.

3. Debe dar respuestas a las necesidades educativas de los alumnos
(diagnostico), todo lo cual se pondra de manifiesto en su formulacién y control.
Estas necesidades a las que daréa respuesta, deben estar en coherencia con las

cualidades y valores a desarrollar en el objetivo formativo.

4. Debe ser concebida con una concepcién integradora e indisciplinaria.
5. Deben estar concebida en forma de sistema, de lo simple a lo profundo.
6. Deben garantizar en su concepcion las exigencias didacticas de la clase

desarrolladora.

7. Deben en sus exigencias (concepcion), dar salida curricular al TPl de
formacion de valores, al trabajo con el programa directores de la revolucion (usos
de las nuevas tecnologias: video, software educativos, television educativa y la
computadora) los ejes transversales: PAEME, Salud escolar, Medio Ambiente y el

Trabajo Preventivo (drogadiccién, alcoholismo, tabaquismo y prostitucion).
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La tarea docente, atendiendo a sus caracteristicas, pueden presentarse en una clase

de tres maneras diferentes.

. VARIADA: En el sentido que existan actividades con diferentes niveles de
exigencias que conduzcan a la aplicacion del conocimiento en situaciones
conocidas y no conocidas, que promueven el esfuerzo y que hacer intelectual del
escolar, conduciéndolo hacia etapas superiores de desarrollo.

e SUFICIENTE: de modo que la propia actividad dosificada, incluya la repeticion de
un mismo tipo de accién, en diferentes situaciones tedricas o practicas; las
acciones a repetir seran aquellas que promuevan el desarrollo de las habilidades
intelectuales, la apropiacion del contenido de aprendizaje, asi como la formacion
de hébitos.

. DIFERENCIADA: de forma tal que se promuevan actividades que den
respuesta a las necesidades individuales de los escolares, segun los diferentes
grados de desarrollo y preparacion alcanzados.

La atencion diferenciada es aquella que da respuesta a las necesidades individuales

de cada alumno para el logro de su aprendizaje, educacion y desarrollo. Es decir,

corresponde a todos los educandos, a cada cual segun sus necesidades y

posibilidades, tratando de llevarlos a la consecucion de los objetivos propuestos.

Esta atencion diferenciada parte por supuesto del diagnéstico realizado, se propone

interactuar en la zona de desarrollo potencial, hacer programas a los que tienen mas

dificultades y continuar promoviendo el avance de los que mayores logros

manifiestan.
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La tarea docente, al igual que el objetivo consta de una serie de COMPONENTES

DIDACTICOS ellos son:

El método de ensefianza fundamentalmente se trabaja tres métodos:

El explicativo — ilustrativo, la elaboracién conjunta y el trabajo independiente en las

disimiles variantes en la que pueden aparecer planteado.

e La situacion de aprendizaje, que ya se sabe que cosa es, es decir la tarea que
debera realizar el estudiante mediante la clase.

. El procedimiento, es decir como desarrollar el método a emplear en
la clase, a través de una secuencia logica de actividades del profesor y el alumno.

Es importante precisar en esa secuencia logica, como se le da tratamiento en la
situacion de aprendizaje concebida por el profesor, al trabajo con los programas de la
revolucion, directores, el trabajo politico ideolégico de formacion de valores, al
desarrollo de habilidades légicas y los ejes transversales. Esto estara en
correlaciones con las cualidades y valores declaradas en el objetivo. Por otra parte
se tendra en cuenta por su concepcion, las caracteristicas que debe reunir la tarea.

. Los medios de ensefianza de los que debera auxiliarse el profesor para la
realizacion de la tarea (laminas, maquetas, objetos reales, tiras filmicas, medios
de proyeccion de imagenes fijas 0 en movimiento: videos, television,
computacion, software educativos, materiales docentes, libros, etc.).

. La evaluacién que indica como evaluar a los estudiantes durante la clase
(lo cual no quiere decir que sea todos). Para ella se recomienda emplear las
técnicas de evaluacion conocidas, tales como: preguntas orales, escritas y

pruebas de actuacion.

. - 1 (FoF] To remove this message, purchase the
This document was created using gg'N';}ERTER PDE L 7 product at www.SolidPDF.com




Se recomienda a través de la practica pedagdgica, que una clase con una
concepcion desarrolladora debe ser de 90 minutos, para poder asumir con el nivel de
cientificidad requerido, esta nueva concepcion para la direcciéon del aprendizaje. No
obstante a ello se ha detectado que en clases de 45 minutos, concibiendo tareas
docentes de generalizacion de contenidos se puede aplicar también.

En el esquema 4 se muestra la concepcion didactica que se asume y recomienda
para la proyeccién de la tarea docente.

Como puede apreciarse en el esquema, a la hora de determinar un método, concebir
la situacion de aprendizaje y el tipo de técnica evaluativo a tener en cuenta en una
tarea docente, se debe tener en cuenta las exigencias del esquema a continuacion.
Estimular la formacion de conceptos juicios y razonamiento a través del
desarrollo de los procesos l6gicos del pensamiento.

Estimular a través de los contenidos y en la propia concepcion de la tarea docente,
los procesos de pensamiento légico, es la primicia fundamental para lograr el
desarrollo en la formacion del estudiante. Este pensamiento l6gico se estimula en la

medida que se instruye y educa. Por otra parte, se trabaja en tres vertientes

fundamentales:

1. La formacion de conceptos.

2. La formacion de juicios.

3. La concepcién de razonamiento

Ahora bien ¢ Qué son en esencia los conceptos, juicios y razonamientos?
Los conceptos reflejan las propiedades mas generales, necesarias y esenciales de

los objetos. El concepto tiene un contenido (propiedades esenciales y otras
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generalidades que permitan su identificacion) y una extension (suma o totalidad de
los objetos que el concepto abarca).

Los juicios expresan ideas relativamente acabadas sobre las cosas y sus relaciones
mutuas. Los razonamientos son una forma de la actividad del pensamiento que hace
posible la obtencion de nuevos conocimientos a partir de los ya establecidos.

Por tanto, el profesor en la tarea docente debera concebir situaciones del aprendizaje
en las cuales instruya, eduque y estimule el desarrollo del pensamiento l6gico del
estudiante ya sea en la formacién de conceptos, juicios y/o razonamiento. Para ello
debe apoyarse en la l6gica dialéctica que recomienda el modelo guia de aprendizaje
gue abordaremos mas adelante. A continuacibn mostramos algunas habilidades de
pensamiento l6gico que deben ser trabajadas en la tarea docente: definir, inducir,
deducir, argumentar, valorar, caracterizar, comparar, clasificar, entre otras.

El profesor durante la orientacion de la tarea docente deberé buscar la via de que el
estudiante aplique algunas categorias de la logica dialéctica.

En la siguiente tabla se les ofrece a los profesores un cuestionario de preguntas que
a nuestro modo de ver son muy Uutiles para estimular la formacién de conceptos,
juicios y razonamientos (pensamiento l6gico) de nuestros estudiantes.

Tabla 1. Categorias de la dialéctica y forma de interrogantes que pueden

plantearse durante el tratamiento de un contenido.

Principios y categorias de la Interrogantes del modelo guia de aprendizaje
Dialéctica (relacion)
Contenido y forma ¢,COmo es? Busco las caracteristicas
Fenémeno y esencia ¢, Qué es? ¢Qué hace que sea lo que es y no
otra cosa?
Lo singular, lo particular y ¢Como es? comparo, clasifico, generalizo las
lo general caracteristicas.
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Causa — efecto ¢ Por qué sucede? ¢ Que consecuencias tiene?

Las partes y el todo ¢Qué funcién desempefia cada parte en el
todo?

Lo histérico y lo logico ¢,Como surge y se desarrollo mi objeto de
estudio?

Concatenacion universal de ¢, Qué relacion existe entre el objeto de estudio

objetos y fendmenos con otros?

Por tanto se puede inferir que el contenido debe ser impartido y orientado en la tarea
docente de manera que el alumno asimile el contenido (se instruya), a través de la
estimulacion de su procesos logicos del pensamiento (se desarrolla) y logre ser
educado a partir de las potencialidades educativas que ofrezca el contenido a través
de la estimulacién de sus procesos légicos del pensamiento.

En el esquema 5 se muestra la idea que se sugiere (siendo consecuentes con
Silvestre (2001), para la imparticion y orientacion del contenido.

Existen otras exigencias didacticas tales como: atencion a las diferencias
individuales, estimular el desarrollo de la comunicacién y la vinculacién del contenido
con la préactica, o sea con la especialidad las cuales han quedado integradas en las
exigencias anteriores.

Una vez abordadas las exigencias didacticas en las cuales se sustenta el sistema de
tareas docentes que se proponen en este trabajo, se procede a presentar otro
modelo tedrico que se asume para arribar a nuestra propuesta.

Seguidamente procederemos a presentar otro fundamento teorico en el cual se
sustenta la teoria de direccion del aprendizaje desarrollador; se trata del:

1.3. El modelo guia de aprendizaje.

Este modelo presentado por la Dr. Margarita Silvestre [9] es la base didactica

fundamental, para cumplir con las exigencias didacticas presentadas con anterioridad

. - 1 (FoF] To remove this message, purchase the
This document was created using gg'N';}ERTER PDE L 7 product at www.SolidPDF.com




y para la confeccion de las tareas docentes que instruyan, eduquen y desarrollen la
personalidad del estudiante. Seguidamente se hace referencia a sus fundamentos.
La orientacion del estudio para el alumno resulta de primordial importancia para el
éxito en el aprendizaje, lo cual le permite conocer como enfrentarse al material de
estudio, tanto en su actividad independiente fuera de la clase, como su actividad ante
la presentacion del nuevo contenido del que debera apropiarse.

A tales exigencias se concibe un modelo guia de aprendizaje, que contribuye a que
el estudiante trace una estrategia para la busqueda de los elementos que debera
aprender, asi como que adquiera conciencia de cdmo hacerlo. ¢En qué consiste el
modelo guia?

Constituye una forma de actuar para el alumno, que le permite de manera sencilla
enfrentarse al estudio de un nuevo contenido, de modo tal que pueda comprobar su
utilidad, habituarse mediante el entrenamiento sistemético actuar y pensatr,
cumpliendo exigencias del trabajo independiente que le aseguren un minimo de
éxito.

En el modelo guia existen unas series de preguntas iniciales que se complementan
por el alumno en dependencia de las caracteristicas de contenido:

¢QUE ES?: Buscar la definicién de lo que se estudia, encontrar la idea esencial,
¢, Qué hace que sea lo que es y no otra cosa? Exige al educando pensar en que es lo
gue estudia, buscar la definicion, que le servira o apoyard como guia en toda su
actividad.

¢COMO ES?: Buscar las caracteristicas cualidades o propiedades de lo que se

estudia. Responder esta pregunta obliga al alumno a analizar y describir el objeto o
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fendmeno de estudio lo cual realiza con la ayuda de la observacion, la lectura u otra
forma que le facilite encontrar la informacion.

¢POR QUE ES?: Buscar la causa de lo que se estudia. Esta pregunta conduce al
estudiante a trabajar con lo esencial y a establecer relaciones de causa — efecto,
esencia — fendmeno, entre otros elementos del objeto de estudio.

(PUEDO APLICAR LO QUE APRENDO?: Ejercitarse en nuevas situaciones,
mediante la solucién de ejercicios y problemas con dificultad creciente.

¢ES CORRECTO LO QUE REALICE?: Exige auto controlar lo realizado, incluye que
el alumno este consiente de aplicar las preguntas al estudiar un nuevo contenido, asi
como resolver ejercicios, problemas, verificar sus resultados y proceder a la
rectificacion de los errores que existen.

Las preguntas planteadas constituyen una primera orientacion, sencilla, facil de
comprender y utilizar, para la busqueda de los conocimientos. En la medida que los
alumnos van adquiriendo los procedimientos, en la realizacion de las tareas, el
contenido de las preguntas y su estrategia para la busqueda se enriquece. Lo
esencial del modelo es que el sistema de preguntas dirige al alumno en la blsqueda,
analisis, reflexion e interiorizacién del conocimiento (de las leyes que rigen el objeto
de conocimiento), asi como su aplicacion, solucion de problemas, valoraciones y
auto control del conocimiento, constituyendo asi una orientacién para su aprendizaje
gue le es util durante la clase, en el estudio o realizacién de otras actividades. Este
modelo es de gran aplicacion practica. Seguidamente se muestran algunos ejemplos
de como utilizarlo en las tareas docentes.

. A modo de guia para la blusqueda del conocimiento a tratar en una

clase.
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. Como una forma de realizar el alumno el estudio independiente,

ayudado (en ocasiones) por los padres.

. Como guia orientadora para las actividades practicas en las clases.
. Para realizar trabajos investigativos.
. Como una estrategia para buscar el conocimiento en el libro de texto

u otras fuentes.
. Como una estrategia para las actividades de estudio colectivo.
Este modelo guia debe tenerse presente a la hora de orientar el estudio
independiente y la tarea docente (en la clase) al estudiante, es base para lograr una
buena direccion del aprendizaje con una concepcién desarrolladora.
En el esquema 6 se muestra el modelo guia de aprendizaje que se asume como
base para la elaboracion de las tareas docentes.
Una vez analizados estos presupuestos tedricos, se procede a presentar otro
enfoque tedrico que se asume para la concepcion de las tareas docentes.
Carlos Alvarez [3] enuncia de forma precisa dos LEYES fundamentales que se
ponen de manifiesto en el proceso pedagoégico profesional. Estas leyes, deben ser
atendidas y consideradas por los profesores que trabajen con asignaturas de las
ramas técnicas o esferas a fines. Constituyen la base tedrica fundamental para
orientar de manera eficiente la direccion del proceso pedagdgico profesional.
Es por ello que el estudio y analisis de las mismas no se deben pasar por alto, pues

constituyen precisamente las leyes de la didactica de las ramas técnicas.
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1.3. Leyes que rigen el comportamiento del proceso de formacion de
profesionales técnicos.

v’ Ley: La escuela en la vida.

Esta ley establece la relacién que debe existir entre el proceso profesional (Proceso

productivo que se desarrolla en la entidad productiva) y el proceso de formacion del

profesional (Proceso docente que se desarrolla en la institucion educativa), ya que es

necesario para lograr la formacion de profesionales de excelencia, integrar los

procesos de forma sistematica.

La determinacion de los problemas profesionales fundamentales, es un punto de

partida podra precisar el alcance de los objetivos educacionales, es decir, el

dimensionamiento de las competencias laborales que son posible alcanzar en la

institucion docente, en correspondencia con las exigencias de la sociedad.

La relacidén entre el proceso y el medio social se concreta en la relacion entre el

problema y el objeto, y ellos con el objetivo que el sujeto concibe.

Estas relaciones son las que establecen que el objetivo se convierta en el

componente rector del proceso, por que es el que configura la solucion de la

necesidad (solucion del problema profesional) y el posible caracter del objeto una vez

modificado.

En el siguiente esquema se puede apreciar, la relacion existente, entre el problema,

el objeto y el objetivo.

Esquema 7. Esencia de la Ley: La escuela en la Vida.

PROBLEMA
PROFESIONAL

OBJETO OBJETIVO

y

A
A 4
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El problema profesional constituye la necesidad que tiene la sociedad y que
requiere de la actuacion del profesional para satisfacerla, el cual, a diferencia del
problema cientifico, se sabe para resolver [7].

El objeto constituye el area de trabajo en la cual se manifiesta el problema
profesional que tiene un aspecto fenoménico externo en donde se manifiestan los
problemas profesionales que se dominan esferas de actuacion y otro esencial donde
estan presenten las leyes que rigen el comportamiento de esos procesos
denominados campos de accion.

El objetivo es lo que se requiere alcanzar para satisfacer la necesidad que implica la
manifestacion del objeto; es decir, es la aspiracion del sujeto para resolver el
problema profesional. Este se declara en términos de cémo se prevé que se
manifieste el objeto, una vez que se resuelve el problema [7].

A modo de conclusiones se puede plantear que esta ley establece la direccion del
movimiento en forma espiral, ascendentemente, en la que el objeto alcanza
sucesivamente estados superiores de desarrollo.

Una vez analizada la primera ley de la didactica de las ramas técnicas establecidas
por Carlos Alvarez, se procede a analizar, la segunda ley, derivada como
consecuencia de la primera.

v Ley: Educacion mediante la instruccion.

Esta ley, surge como derivado de la primera, es decir, considera la relacion entre el
objeto, el contenido y el método, orientando la dindmica del proceso. En
correspondencia con el objetivo trazado, se determina el contenido precisando dentro
de él, el método de trabajo tecnoldgico, conformando un sistema mediante el cual se

instruye y educa simultdneamente.
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Para que el profesional técnico tenga las capacidades necesarias que le permita
resolver con eficiencia, los problemas profesionales, el proceso de ensefianza debe
crear situaciones de aprendizaje para que el estudiante adquiera los conocimientos
esenciales de la ciencia correspondiente a la profesion en cuestidon, logrando sus
modos de actuacion correspondientes.

Estas situaciones de aprendizaje que son necesarias para que el estudiante asimile
el método de trabajo tecnoldgico se materializan a través del método de ensefianza
estableciéndose una regularidad entre ambos.

En el siguiente esquema se puede apreciar la relacion existente entre el objetivo, el
contenido y el método.

Esquema 8. Esencia de la Ley: La educacion mediante la instruccion.

CONTENIDO
> Método o
Tecnologico

OBJETIVO

\ 4

A

METODO

En este proceso, el contenido es aquella parte de la realidad objetiva sobre la cual
recae la accion del profesional, o sea, es aquella parte de la cultura que debe ser
objeto de asimilacién por parte del futuro profesional para cumplir el objetivo y
resolver con ello el problema profesional.

Para que el profesional pueda solucionar el problema profesional, debera asimilar de
manera coherente (en forma de sistema), cada uno de los contenidos establecidos
para su profesion. Para lograr tales efectos, se introduce al cuerpo de la didactica de

las ramas tecnologicas el método de trabajo tecnoldgico, que sera el sistema de
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acciones que debe aplicar el futuro profesional para solucionar los problemas
profesionales propios de su profesion, ocupacién u oficio.

Finalmente, para que el futuro profesional pueda apropiarse y aplicar
adecuadamente los métodos de trabajos tecnolégicos, el profesor debera ejecutar
determinados métodos de ensefianza a través de todo el proceso.

A modo de conclusiones, se puede inferir en esta ley se establece la dinamica del
proceso, 0 sea, como lograr que el estudiante alcance el objetivo modelado, para
solucionar el problema profesional. Ademas de esto, subyace la fuerza motriz, la
fuente del movimiento, al resolverse la contradiccion objetivo — contenido a través del
método de ensefianza, portador de la dinAmica del proceso y de hecho, en esta se
manifiesta su esencia. [7]

Estas dos leyes se interrelacionan entre si, formando un sistema que constituye un
elemento sugerido, basico para que cualquier docente que imparte una determinada
asignatura técnica, pueda a partir de su aplicacion, elaborar un sistema de tarea
docente.

En el esquema 9, se muestra, segun Fraga (1997) y otros autores del CEPROF [7]
la relacion que existe entre ambas leyes.

Seguidamente se explica cdmo se interrelacionan estas dos leyes mostradas en el
esquema:

Se tiene un problema profesional que se manifiesta en un determinado objeto,
especificamente en determinadas partes y lugares especificos (esfera de actuacion y
campos de accion), lo que para ser resuelto, requiere de un objetivo.

Para lograr el objetivo se requiere de un grupo de contenidos, que al sistematizarse,

conducen al método tecnolégico que se necesita para la solucion del problema
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profesional. Luego ese método tecnoldgico es asimilado por el estudiante, sobre la

base de la aplicacion, por parte del profesor, de un conjunto de métodos de

ensefianzas, que modifican o modelan al objeto y por ende, resuelven el problema

profesional.

Del andlisis anterior, se puede inferir que todo docente que trabaje en la Educacion

Técnica Profesional impartiendo asignaturas técnicas, debe concebir proyectos

didacticos sustentados en estas dos leyes que rigen el comportamiento de todo el

proceso pedagodgico profesional.

Por ultimo se presentan los principios que se deben tener en cuenta a la hora de

elaborar las tareas docentes para favorecer al aprendizaje desarrollador.

1.4 Principios y tendencias de la Pedagogia de la ETP que caracterizan al
aprendizaje desarrollador.

Desarrollados por ABREU y LEON (2007) se hace una propuesta de principios que

en el contexto de las asignaturas técnicas que deben ser considerados a la hora de

concebir y estructurar una tarea docente que contribuya al aprendizaje desde una

perspectiva desarrolladora, ellos son:

Principio de la unidad de lo instructivo, educativo y desarrollador en el proceso

pedagodgico:

Al docente le corresponde dirigir el proceso pedagdgico, de manera tal que junto a lo

cognitivo, se garantice la formacion de las convicciones, capacidades, ideales,

sentimientos del hombre que debe vivir de una manera activa y transformadora de la

sociedad. Es por ello que el proceso de ensefianza - aprendizaje debe concebirse

en estrecha vinculacion con la vida y con los intereses y necesidades de los

estudiantes, lograndose a partir de lo instructivo, la educacién y desarrollo de la
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personalidad del grupo. La unidad instruccién-educacién-desarrollo, debe satisfacer
la necesidad de preparar al estudiante para la vida con una cultura general integral
acorde al nivel educacional en el que se encuentre.

Principio del caracter cientifico - ideoldgico en el proceso de formacioén de la
personalidad:

La educacion y desarrollo de la personalidad plena, transformadora, que responde a
las exigencias sociales, constituye objetivo principal de la educacion, es por ello que
el proceso pedagdgico debe distinguirse por un marcado enfoque cientifico clasista,
por un dialogo y no por un mondlogo, que combine de manera armoénica la
apropiacion del contenido por parte del alumno con el desarrollo de convicciones
morales y de una concepcion del mundo que haga de él un sujeto activo, que vincule
sistematicamente la palabra y la acciébn en la busqueda de soluciones a los
problemas actuales de su pais.

Principio del caracter colectivo e individual de la educacion y el respeto a la
personalidad:

En el proceso pedagdgico se deben conjugar los intereses colectivos de los alumnos
y de cada uno individualmente, para ello es necesario conocer la personalidad de
cada estudiante, propiciar su participacion en las actividades, después de establecer
expectativas y propositos colectivos e individuales. Para garantizar esto el profesor
debe dominar la teoria del desarrollo del colectivo, asi como la dinamica grupal para
lograr la relacidn sujeto-sujeto en un clima de respeto, exigencia y ayuda entre los
propios alumnos y entre ellos y los profesores. Entre las principales cualidades que
debe desarrollar el estudiante para su futura vida laboral se encuentra el colectivismo

por lo que el proceso pedagogico profesional, debe lograr el desarrollo y

. - 1 (FoF] To remove this message, purchase the
This document was created using gg'N';}ERTER PDE L 7 product at www.SolidPDF.com




fortalecimiento del espiritu colectivista, el respeto mutuo, la disposicion a la ayuda, la
franqueza con los compafieros, la actitud critica y autocritica y la disciplina en el
colectivo, entre otras.
Principio de la vinculacién de la educacion con la vida y del estudio con el
trabajo en el proceso de educacion de la personalidad:
Este principio responde a la idea de hacer que la educacion de respuesta a las
necesidades de la sociedad, para que marche con el dinamismo de la vida social y el
avance cientifico-técnico. Implica la vinculacién de los futuros profesionales con la
realidad de la produccion y los servicios y ello s6lo puede ser realidad a través de la
unidad del estudio con el trabajo. En la base de este principio esta la vinculacion
teoria-practica lo que implica estudiar los contenidos tedricos y aprender a aplicarlos
en la vida y en la actividad profesional, adquirir habilidades y habitos profesionales
gue le permitan prepararse para asimilar independientemente las nuevas tecnologias
y elevar la productividad en el trabajo, hacer uso de los conocimientos tedricos en el
trabajo practico, es decir, prepararlo para ser un trabajador competente en el futuro.
Estos principios y su aplicacién consecuente se derivan un grupo de tendencias que
caracterizan la formacién del bachiller técnico en la ETP desde el empleo de tareas
docentes para el aprendizaje desarrollador.
A continuacion se presentan cada una de ellas:
. El desarrollo de una personalidad comprometida con los intereses de la
sociedad, altamente competente y competitiva, con flexibilidad y adaptabilidad a

las transformaciones tecnologicas y organizativas.
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. La formacion de un profesional técnico de perfil amplio, con una fuerte
formacion basica y cultura tecnolégica, con educada proyeccion en la defensa de
los intereses econdmicos y de la proteccion del medio ambiente.

. La confeccion de aprender trabajando y trabajar aprendiendo dentro de
una estrecha y sistematica relacion ESCUELA — EMPRESA — COMUNIDAD.

. La unidad de la teoria y la practica en toda la proyeccién curricular
enfrentando la solucion de los problemas profesionales desde una perspectiva
integradora.

. La jerarquizacion del aprendizaje dentro de una ensefianza que orienta y
controla sisteméticamente la actividad de estudio, combinando arménicamente la
atencion al grupo estudiantil y a los intereses y potencialidades del individuo.

Es importante precisar que estas consideraciones son DIRECTRICES para toda la

labor educativa a desarrollar en la formacién de profesionales técnicos y constituyen

una propuesta abierta para la reflexion y el debate por parte de todos los
profesionales implicados en este proceso.

Con ello concluye el analisis de los principales fundamentos tedricos que se asumen

para la elaboracion de las tareas docentes, aspecto que se procede a presentar a

continuacion.

2. TAREAS DOCENTES PARA EL APRENDIZAJE DESARROLLADOR
DEL TEMA 4 “SOLICITACIONES Y DEFORMACIONES EN

ELEMENTOS ESTRUCTURALES”
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En el presente epigrafe se hace la propuesta del Sistema de Tareas Docentes

desarrolladoras para el aprendizaje desarrollador en la asignatura.

2.1. Diagnastico del grupo estudiantil.

En el siguiente epigrafe se hace referencia al diagnéstico pedagdgico integral del

grupo estudiantil al cual se le aplicé el sistema de Tareas Docentes.

El grupo CC-21 para el cual ha sido concebido el Sistema de Tareas Docentes

Propuesto en este trabajo presenta una matricula de 50 alumnos.

Seguidamente se ofrece el resultado del diagndstico pedagdgico integral:

|. CARACTERIZACION.-

PROBLEMAS EDUCATIVOS (ESTADO ACTUAL):

Dimension cognitiva — instrumental:

- En el desarrollo de habilidades logicas de definicion, clasificacion, comparacion y
argumentacion.

- Programa director de la Lengua Materna tiene limitantes en la interpretacién de
textos (leer e interpretar), ortografia y la expresion oral y escrita (hablar y
escribir).

- Programa director de Calculo Numérico: despejes, trabajo con variables,
conversion de unidades, correlacion y analisis de variables que intervienen en las
ecuaciones (calcular).

Dimension afectivo — volitiva:

- Se debe fortalecer el valor de: responsabilidad, laboriosidad y colectivismo.

- Disciplina reflejada en las normas de comportamiento y convivencia social en el

aula y fuera de esta, en estas actividades.
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Ningun estudiante en la Secundaria Basica, estuvieron insertados a circulos de

interés relacionados con su perfil actual; por lo que en comparacion con los demas,

presentan cierta base en el aprendizaje de sus contenidos.

En la siguiente tabla se reflejan los estudiantes (segiin nimero de la lista) en los que

se reflejan las limitantes antes seflalada con enmarcado énfasis, en los cuales se

debe profundizar y trabajar a través de la tarea docente

Tabla 2. Relacién de estudiantes por el nimero de la lista y limitantes

detectadas.

LIMITANTES

ESTUDIANTES

I. Habilidades logicas
s Definir
% Comparar
% Argumentar
% Clasificar
s Leer textos
¢ Interpretar textos (idea central)
++ Hablar (expresion oral)
++ Escribir (redaccion)
+ Ortografia
¢ Calcular

Il. Valores

+ Laboriosidad
% Normas de comportamiento social
“ Responsabilidad
++ Colectivismo

1,2,3,6, 10,11, 22, 24, 25,
1,2,3,6,8,11, 14, 18, 22, 24, 25
1,3,5 7,10, 11, 18, 24, 25
3,5,18, 24,25

Todos excepto el 4,9y 17

Todos excepto el 4,9y 17

Todos excepto el 4,9y 17

Todos excepto el 4,9, 14y 17
Todos

1, 3,6, 18, 20, 21, 23, 25

Todos excepto 1,5y 11
Todos excepto 1,5y 11
Todos excepto 1,5y 11
Todos excepto 1,2,y 5

Si se hace una valoracion de las limitantes individuales que presenta cada alumno,

se formaron los siguientes GRUPOS DE TRABAJO.

GRUPO 1. Estudiantes de nivel de asimilaciéon BAJO: 1, 3, 6, 11, 18, 24, 25
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GRUPO 2. Estudiantes de asimilacion MEDIO: 2, 5, 7, 8, 10, 12, 14, 16, 19, 21, 22,
23,
GRUPO 3. Estudiantes de asimilacion ALTO: 4, 9, 13, 15, 17, 20
Atendiendo a la cantidad de estudiantes en el grupo 2 quedara conformado de la
siguiente estructura:
GRUPO 2.
SUBGRUPO 2 -A: 2,5,7,8,10, 12 SUBGRUPO 2 - B: 14, 16, 19, 21, 22, 23
ll. PRONOSTICO.
Para este grupo se emitié el siguiente prondstico (estado deseado)
Cognitivo — Instrumental:
- Desarrollo de las habilidades del pensamiento l6gico de: definir y comparar.
- Desarrollo de la expresion oral, escrita y la lectura e interpretacion de textos.
- Calculo numérico referido a: despejar y convertir unidades.
Afectivo — Volitivo:
- Desarrollar los valores de responsabilidad, colectivismo y laboriosidad con
énfasis en la disciplina escolar.
La ESTRATEGIA DE INTERVENCION se presentara en la propia concepciéon del
Sistema de Tareas Docentes propuesto para contribuir al logro del prondstico emitido
al grupo, al término del grupo escolar.
2.2 Sistemas de Tareas Docentes.
Para concebir el sistema de tareas, se debe partir en primer lugar del diagnéstico del
grupo anteriormente declarado y en segundo lugar de la caracterizacion.

Objetivo general de la unidad.
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Determinar las solicitaciones de Momento Flector, Traccion y la Normal en los
elementos estructurales, asi como la flecha, representandolo graficamente e
interpretando los mismos, partiendo de su definicidn; particularidades y relaciones
aplicando el método de las secciones, teniendo en cuenta el tipo de cargas y sus
combinaciones a través de su esquema de calculo para ser aplicado en el disefio
estructural.

Seguidamente se propone el cronograma de direccién del aprendizaje para lograr
que el alumno alcance el objetivo general de la unidad.

La unidad tiene un total de 20 horas lectivas

No Temas F.O.
1 Tracciobn — Compresién: concepto, cargas que la originan, factores | C.N.C.
interiores de fuerzas, representacion grafica. Deformaciones.
Gréficos.

2 Ejercitacion sobre fuerzas axiales. C.P.
3 Flexion: concepto, cargas que la originan, factores interiores de | C.N.C.
fuerzas, representacion grafica. Deformaciones. Graficos.
4 Ejercitacion sobre momento flector. C.P.
5 Fuerza cortante: concepto, cargas que la originan, factores | C.N.C.

interiores de fuerzas, representacion grafica. Deformaciones.
Gréficos. Angulo de giro. Flecha

6 Ejercitacién sobre momento flector y fuerzas cortantes C.P.
7 Ejercitacion general. C.P
8 Ejercitacion general. C.P.
9 Ejercitacion general. C.P.
10 | Ejercitacidon general. C.P.

CNC. Clase Nuevo Contenido  CP. Clase Préactica FO. Forma Organizativa
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A continuacién se presenta el Sistema de Tareas Docentes propuesto para cada

clase.

TAREA DOCENTE 1.
Tema 4. Solicitaciones y Deformaciones en Elementos Estructurales.
Sumario:
Traccion — Compresion: concepto, cargas que la originan. Representacion grafica.
Deformaciones. Gréficos.
Objetivo:
Caracterizar el proceso de traccidon — compresiéon teniendo en cuenta los conceptos
generales, las cargas que la originan, el célculo de los factores interiores de fuerzas,
representacion gréfica, deformaciones que se originan aplicando el método de las
secciones; desarrollando responsabilidad, laboriosidad y la expresion oral.
Método: Trabajo Independiente por subgrupos.
Procedimiento:
+ Dividir el grupo en los subgrupos segun el diagndéstico.

+ Orientar la siguiente situacion de aprendizaje.
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Investigue con sus compafieros de equipos Yy resuelva las siguientes
interrogantes:

a) ¢Qué es la traccién — compresiéon?

b) Elabore un cuadro comparativo entre la traccion y la compresion en cuanto
a
- ¢Cbomo se originan y se calculan estas deformaciones?

- Tipos de deformaciones.
- ¢Como se calculan los factores interiores de fuerzas?

c) Elabore un mapa conceptual donde reflejes a criterio propio las
consecuencias que tiene para la economia del pais, errores al calcular las
tensiones internas que ocurren en determinado elemento de construccion,
cuando es sometido a tales esfuerzos.

d) Elabore ejemplos de su especialidad de donde pudieran estar presente
tales solicitaciones.

BIBLIOGRAFIA

RAMOS RIVERO, VIRGILIO. Resistencia de los Materiales.

P. A. STIOPIN. Resistencia de los Materiales.

Enciclopedia Interactiva Océano No 6, a partir de la pagina 1621.

Enciclopedia Interactiva Encarta (computadoras).

Medios: Libros y Computadoras.
Evaluacion:
Obtiene 5 puntos cuando:

1. Realiza la tarea en tiempo y forma.

2. Muestra dominio del contenido en la realizacién de los incisos a, b, cy d.
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3. Exponer correctamente el resultado de la tarea con buena fluidez.
Obtiene 4 puntos cuando:
Cumple con los requisitos 1y 2 y parcialmente con el 3.
Obtiene 3 puntos cuando:
Cumple con el requisito 1 y parcialmente con el 3.
Muestra dominio del contenido en la realizacion de los incisos a y b. no realizo
correctamente el resto.
El resto obtendra el equipo 2 puntos.
Recomendacion Metodoldgica.
Esta tarea se recomienda aplicarla como estudio independiente de la clase anterior a

la primera clase correspondiente al tema.

TAREA DOCENTE 2
Tema 4. Solicitaciones y Deformaciones en Elementos Estructurales.
Sumario:
Traccion — Compresion: concepto, cargas que la originan. Representacion grafica.
Deformaciones. Gréficos.
Objetivo:
Caracterizar el proceso de tracciébn — compresion teniendo en cuenta los conceptos
generales, las cargas que la originan, el calculo de los factores interiores de fuerzas,
representacion gréafica, deformaciones que se originan aplicando el método de las
secciones; desarrollando responsabilidad, laboriosidad y la expresion oral.
Método: Trabajo Independiente por subgrupos.

Procedimiento:
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+ Dividir el grupo en los subgrupos segun el diagndéstico.

+ Orientar la siguiente situacién de aprendizaje.

GRUPO 1.
Para la construccion de la garita de nuestro centro se utilizaron cuatro columnas
iguales y sobre cada una de ellas actia una carga concentrada de 50 KN.

a) ¢ A qué esfuerzo estan sometidas estas columnas?

b) Calcule la tensién de una de estas columnas.

GRUPO 2.
Para la construccion de la garita de nuestro centro se utilizaron cuatro columnas
iguales y sobre cada una de ellas actia una carga concentrada de 50 KN.
a) Con los datos que se brindan a continuacion. Diga si este elemento
garantiza la resistencia mecanica requerida.
Datos:
A=30 cm?
[6]=90 kgf/cm?

GRUPO 3.
Para la construccién de una nueva garita en nuestro centro se utilizaron cuatro
columnas iguales y sobre cada una de ellas actua una carga concentrada de 120
KN; sin embargo los encargados de la obra se cuestionan cual columna utilizar
de manera que soporte esta carga.

a) ¢Cual columna usted seleccionaria para ayudar a solucionar la

problematica planteada por los encargados de la obra?

b) Argumente su respuesta.
Datos: Columna A d=30 cm? Columna B d=40 cm? Columna C d=50 cm?
[0]= 90 kgficm?
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% Controlar en la realizacion de la tarea, el desarrollo de habilidades en el célculo
numérico, haciendo énfasis en la conversion de unidades; asi como trabajar la
habilidad comparar.

% Mandar a un representante de cada equipo a exponer en el pizarron el resultado
de la tarea, controlando el desarrollo de la expresion oral.

% Explicar finalmente la solucién de los ejercicios.

% Orientar la Tarea Docente 3. (ejercicio para consolidar los conocimientos sobre
fuerzas axiales).

Medios: Pizarron.

Evaluacion:

Para alcanzar 5 puntos:

1. Correcta realizacion del ejercicio (dominio del contenido y conversion de
unidades).

2. Ajuste al tiempo de exposicion y realizacion del ejercicio (responsabilidad y
laboriosidad en su realizacion).

3. Expresion oral (exposicién del ejercicio).

Para alcanzar 4 puntos:

Cumplirconel 1y 2.

Alcanza 3 puntos cuando:

Cumple con 1.

Menos de lo indicado estara desaprobado.

Recomendacion Metodoldgica.

Esta tarea se recomienda aplicarla en la primera clase, tomando como base el

estudio independiente (Tarea Docente 1) y el procedimiento que se sugiere en la
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misma. Al inicio de la clase se revisa la Tarea Docente 1 y luego se aplica la Tarea

Docente 2. Es importante que antes de aplicar la Tarea Docente 2 con el

procedimiento indicado, el docente debera realizar las siguientes acciones.

% Controlar el estudio independiente orientado en la clase anterior (ver Tarea
Docente 1), mandando a cada equipo a exponer el resultado obtenido del la
actividad.

% Propiciar un debate profesional interequipos en torno a las posibles soluciones
planteadas por los alumnos en la tarea.

% Explicar finalmente la solucion de la tarea.

% Explicar el método, para la determinacion de las deformaciones.

Luego se aplicara la Tarea Docente 2 con el procedimiento indicado.

TAREA DOCENTE 3
Tema 4. Solicitaciones y deformaciones en los elementos estructurales.
Sumario:
Ejercitacion sobre el calculo de la resistencia mecénica en elementos sometidos a
fuerzas axiales.
Objetivo:
Calcular la resistencia mecéanica de elementos sometidos a traccion — compresion
teniendo en cuenta los conceptos, cargas que la originan, los factores interiores de
fuerzas; desarrollando responsabilidad, laboriosidad y la expresién oral.
Método: Trabajo Independiente
Procedimiento:

% Orientar la siguiente situacién de aprendizaje.
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Para todos los estudiantes.
Para consolidar los contenidos impartidos en la primera clase de esta unidad,
utilizando el método de las secciones; teniendo en cuenta la figura que se
muestra:

a) Calcule la reaccion en el apoyo

b) Obtenga el valor de N.

c) ¢Calcular la dimensidn de la seccidn transversal que se requiere segun su

condicion de resistencia?
d) Construya los graficos. l P=80 KN

Datos:
[0]= 90 kgf/cm?

Seccidn transversal rectangular: ST
b=25cm
h=30 cm

% Controlar la realizacion de la tarea, el desarrollo de habilidades del calculo
numeérico, haciendo énfasis en la conversion de unidades.

% Mandar a los estudiantes que tuvieron problemas en la solucién de las Tareas
Docentes 1y 2 al pizarrén para que expliquen la solucion de este ejercicio (Tarea
Docente 3).

“ Explicar finalmente la soluciéon del ejercicio aclarando las posibles dudas que
tengan los estudiantes.

% Orientar la Tarea Docente 4.

Medios: Pizarrén

Evaluacion:
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Para alcanzar 5 puntos:
1. Correcta realizacion del ejercicio (dominio del contenido y conversion de
unidades).
2. Ajuste al tiempo de exposicion y realizacion del ejercicio (responsabilidad y
laboriosidad en su realizacion).
3. Fluidez y utilizacién del lenguaje técnico a la hora de explicar la solucion del
ejercicio.
Para alcanzar 4 puntos cuando:
Cumplirconel 1y 2.
Alcanza 3 puntos cuando:
Cumple con el 1.
Menos de lo indicado estara desaprobado.
Recomendaciéon Metodoldgica
Esta tarea se recomienda aplicarla en la clase 2, para que el estudiante consolide los

contenidos impartidos en el tema referente a cargas axiales.

TAREA DOCENTE 4
Tema 4. Solicitaciones y deformaciones en los elementos estructurales.
Sumario:
Flexién: concepto, cargas que la originan. Representacion grafica. Deformaciones.
Graficos.
OBJETIVO:
Caracterizar el proceso de flexion teniendo en cuenta los conceptos generales, las

cargas que la originan, el célculo de los factores interiores de fuerzas, representacion
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gréfica, deformaciones que se originan aplicando el método de las secciones;
desarrollando responsabilidad, laboriosidad, la expresion oral y la lectura e
interpretacion de textos.

Método: Trabajo Independiente por subgrupos.

Procedimiento:

+« Orientar la siguiente situacion de aprendizaje.

Investigue con sus compafieros de equipos Yy resuelva las siguientes
interrogantes:
a) ¢Qué es la flexion?
b) ¢ Como se origina esta solicitacion? Consecuencias.
c) ¢Como se aplica el método de las secciones en vigas?
d) ¢Como se calculan los factores interiores de fuerzas?
e) Elabore ejemplos de su especialidad de donde pudieran estar presente
tales solicitaciones.
BIBLIOGRAFIA
RAMOS RIVERO, VIRGILIO. Resistencia de los Materiales.
P.A. STIOPIN. Resistencia de los Materiales, a partir de la pagina 164.

Enciclopedia Interactiva Encarta (computadoras).

Medios: Libros y Computadoras
Evaluacion:
Obtiene 5 puntos cuando:
1. Realiza la tarea en tiempo y forma (responsabilidad y laboriosidad).
2. Muestra dominio del contenido en la realizacion de los incisos.
3. Efectuar una correcta explicacion sobre la solucion del ejercicio.
Obtiene 4 puntos cuando:

Cumple con el requisito 1 y parcialmente con el 3.
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Obtiene 3 puntos cuando:

Cumple con el requisito 1 y parcialmente con el 3.

Muestra cierto dominio del contenido en la realizacién del inciso b. no realizd
correctamente el inciso a.

El resto obtendra el equipo 2 puntos.

Recomendacion metodoldgica.

Esta tarea se recomienda aplicarla como estudio independiente en la clase 2. Y asi
comenzar con flexiébn en la proxima clase. A esta tarea docente 4, se le dara
tratamiento en el inicio de la préxima clase y luego se continua con la tarea docente

5.

TAREA DOCENTE 5
Tema 4. Solicitaciones y deformaciones en los elementos estructurales.
Sumario:
Flexién: concepto, cargas que la originan. Representacion grafica. Deformaciones.
Gréficos.
OBJETIVO:
Caracterizar el proceso de flexion teniendo en cuenta los conceptos generales, las
cargas que la originan, el calculo de los factores interiores de fuerzas, representacion
grafica, deformaciones que se originan aplicando el método de las secciones;
desarrollando responsabilidad, laboriosidad, la expresion oral y la lectura e
interpretacion de textos.
Método: Trabajo independiente por equipos.

Procedimiento:
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X/
0.0

Orientar la siguiente situacion de aprendizaje.

GRUPO 1.
Dirijase hasta el bafio del centro y analice lo que ocurre en la losa bajo la
accion de un deposito de agua, considerandose una carga concentrada en el
centro de la luz de una magnitud de 40 KN.

a) ¢A qué esfuerzo esta sometida esta losa?

b) En que parte de la longitud de esta losa existen las mayores tensiones.

¢Por quée?

GRUPO 2.
Dirijase hasta el bafio del centro y analice lo que ocurre en la losa bajo la
accion de un depdésito de agua, considerandose una carga concentrada en el
centro de la luz de una magnitud de 40 KN.

a) ¢A queé esfuerzo esta sometida esta losa?

b) Calcule el momento flector interno.

GRUPO 3.

Dirijase hasta el bafio del centro y analice lo que ocurre en la losa bajo la
accion de un depdésito de agua, considerandose una carga concentrada en el
centro de la luz de una magnitud de 40 KN.

a) Construya el grafico de momento flector para la viga siguiente

*
A X4

X/
°

Controlar en la realizacién de la tarea, el desarrollo de habilidades en el célculo

numérico, haciendo énfasis en la conversiéon de unidades; asi como trabajar la

habilidad comparar.

Mandar a un representante de cada equipo a exponer en el pizarrén el resultado

de la tarea, controlando el desarrollo de la expresion oral.
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% Explicar finalmente la solucion de los ejercicios.
% Orientar la Tarea Docente 6. (estudio independiente para consolidar este
contenido en la proxima clase).
Medios: Pizarrén.
Evaluacion:
Para alcanzar 5 puntos:
1. Correcta realizacion del ejercicio (dominio del contenido y conversién de
unidades).
2. Ajuste al tiempo de exposicion y realizacion del ejercicio (responsabilidad y
laboriosidad en su realizacion).
3. Expresion oral (exposicion del ejercicio).
Para alcanzar 4 puntos:
Cumplirconel 1y 2.
Alcanza 3 puntos cuando:
Cumple con 1.
Menos de lo indicado estara desaprobado.
Recomendacion Metodoldgica.
Esta tarea se recomienda aplicarla en la clase 4, tomando como base el estudio

independiente de (Tarea Docente 4)

TAREA DOCENTE 6
Tema 4. Solicitaciones y deformaciones en los elementos estructurales.
Sumario:

Ejercitacion sobre el calculo de la resistencia mecanica en elementos sometidos a
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flexion.

Objetivo:

Calcular la resistencia mecéanica de elementos sometidos a flexion teniendo en
cuenta los conceptos, cargas que la originan, los factores interiores de fuerzas;
desarrollando responsabilidad, laboriosidad y la expresion oral.

Método: Trabajo Independiente.

Procedimiento:

% Orientar la siguiente situacion de aprendizaje.

Para todos los estudiantes.

A continuacién se muestra una viga simplemente apoyada con una carga
concentrada fuera de su punto medio.

a) ¢A qué esfuerzo esta sometido este elemento?

b) Construya los graficos. 10 KN

A

(
15m 0,5m
/ osm_ 9

v

X/

% Controlar la realizacion del ejercicio por los puestos de trabajo.

% Algunos estudiantes explicaran la solucién del ejercicio en el pizarrén.
Medios: Pizarron

Evaluacion:

Para alcanzar 5 puntos:

1. Correcta realizacion del ejercicio (dominio del contenido y conversién de

unidades).
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2. Ajuste al tiempo de exposicion y realizacion del ejercicio (responsabilidad y
laboriosidad en su realizacion).
3. Fluidez y utilizacién del lenguaje técnico a la hora de explicar la solucion del
ejercicio.
Para alcanzar 4 puntos cuando:
Cumplirconel 1y 2.
Alcanza 3 puntos cuando:
Cumple con el 1.
Menos de lo indicado estara desaprobado.
Recomendacion Metodoldgica.
Esta tarea se recomienda aplicarla como estudio independiente de la clase 3 y luego
se le dara tratamiento en la clase 4 para consolidar los contenidos tratados sobre el

tema (flexion)

TAREA DOCENTE 7

Tema 4. Solicitaciones y deformaciones en los elementos estructurales.
Sumario:

1. Fuerzas cortantes, cargas que la originan.

2. Representacion gréfica.

3. Deformaciones. Gréficos.
OBJETIVO:
Caracterizar el proceso de cortadura teniendo en cuenta los conceptos generales, las
cargas que la originan, el célculo de los factores interiores de fuerzas, representacion

gréfica, deformaciones que se originan aplicando el método de las secciones;
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desarrollando responsabilidad, laboriosidad, la expresion oral y la lectura e
interpretacion de textos.

Método: Trabajo independiente por equipos.

Procedimiento:

% Orientar la siguiente situacion de aprendizaje.

Investigue con sus compaferos de equipos Yy resuelva las siguientes
interrogantes:
a) ¢En qué difieren las tensiones normales y las tensiones tangenciales?
b) ¢Como se originan las fuerzas cortantes?
c) Establezca una comparacion entre las condiciones de resistencias de
flexion y cortadura.
d) ¢Qué pudiera ocurrir si en algdn momento se subestima construir el

gréfico de fuerzas cortantes para un determinado elemento estructural.

BIBLIOGRAFIA
RAMOS RIVERO, VIRGILIO. Resistencia de los Materiales.
P. A. STIOPIN. Resistencias de los Materiales.

Medios: Libros.
Evaluacion:
Obtiene 5 puntos cuando:
1. Realiza la tarea en tiempo y forma.
2. Muestra dominio del contenido.
3. Exponer correctamente el resultado de la tarea con buena fluidez.
Obtiene 4 puntos cuando:
Cumple con los requisitos 1y 2 y parcialmente con el 3.

Obtiene 3 puntos cuando:
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Cumple con el requisito 1 y parcialmente con el 3.

Muestra cierto dominio del contenido.

El resto obtendra el equipo 2 puntos.

Recomendacion Metodoldgica.

Esta tarea se recomienda aplicarla como estudio independiente en la clase 4. Ya en
la clase 5, se recomienda comenzar con el analisis, solucion y debate de esta tarea

en su primera parte y luego se continta con la tarea docente 8.

TAREA DOCENTE 8

Tema 4. Solicitaciones y deformaciones en los elementos estructurales.
Sumario:

1. Fuerzas cortantes, cargas que la originan.

2. Representacion gréfica.

3. Deformaciones. Gréaficos. Angulo de giro. Flecha.
OBJETIVO:
Caracterizar el proceso de cortadura teniendo en cuenta los conceptos generales, las
cargas que la originan, el célculo de los factores interiores de fuerzas, representacion
grafica, deformaciones que se originan aplicando el método de las secciones;
desarrollando responsabilidad, laboriosidad, la expresion oral y la lectura e
interpretacion de textos.

Método: Trabajo independiente por equipos.
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Método: Trabajo independiente por equipos.

Procedimiento:

“ Revisar la solucion de la tarea docente 7, orientada como estudio independiente

en la clase 4, mandando a un representante de cada equipo a exponer la solucion

de la misma en un tiempo de 5 minutos.

+ Orientar la siguiente situacién de aprendizaje.

GRUPO 1.

a) ldentifique el apoyo.

c) Calcule la fuerza cortante.

- Cargas que la originan.
- Deformaciones.

d) Establezca una comparacion donde se

De la figura que se muestra a continuacion. Responda:

b) ¢A cuantas solicitaciones esta sometida esta viga?

diferencias de las tensiones normales y tangenciales, en cuanto a:

0,8m

A

A 4

revelen las semejanzas vy

P=35 KN
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GRUPO 2.

De la figura que se muestra a continuacion. Responda:
a) Identifique el apoyo.
b) ¢A cuantas solicitaciones estd sometida esta viga?
c) Calcule los factores interiores de fuerzas.
d) Establezca una comparacion donde se revelen las semejanzas y
diferencias de las tensiones normales y tangenciales, en cuanto a:
- Cargas que la originan.
- Deformaciones.
P=20 KN

65 cm 15 cm

A
\ 4

GRUPO 3.

De la figura que se muestra a continuacion. Responda:
a) Identifique el apoyo.
b) ¢A cuantas solicitaciones esta sometida esta viga?
c) Calcule los factores interiores de fuerzas.
d) Establezca una comparacion donde se revelen las semejanzas y
diferencias de las tensiones normales y tangenciales, en cuanto a:
- Cargas que la originan.
- Deformaciones.

e) Calcule la resistencia mecanica de la viga. P=60 KN

0,7 m 025m |

A 4

RAy RBYy
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% Controlar en la realizacion de la tarea, el desarrollo de habilidades en el célculo
numérico, haciendo énfasis en la conversion de unidades; asi como trabajar la
habilidad comparar.

% Mandar a un representante de cada equipo a exponer en el pizarron el resultado
de la tarea, controlando el desarrollo de la expresion oral.

% Explicar finalmente la solucion de los ejercicios y explicando ademas la relacion
del calculo de la flecha para estos elementos sometidos a flexion y a fuerzas
cortantes (mini conferencia)

s Orientar la Tarea Docente 9 (estudio independiente) para consolidar los
contenidos referidos a fuerzas cortantes).

Medios: Pizarrén.

Evaluacion:

Para alcanzar 5 puntos:

1. Correcta realizacion del ejercicio (dominio del contenido y conversion de
unidades).

2. Ajuste al tiempo de exposicion y realizacion del ejercicio (responsabilidad y
laboriosidad en su realizacion).

3. Expresion oral (exposicion del ejercicio).

Para alcanzar 4 puntos:

Cumplirconel 1y 2.

Alcanza 3 puntos cuando:

Cumple con 1.

Menos de lo indicado estara desaprobado.
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Recomendacion Metodoldgica.
Esta tarea se recomienda aplicarla en la clase 5, tomando como base el estudio

independiente (Tarea Docente 7).

TAREA DOCENTE 9
Tema 4. Solicitaciones y deformaciones en los elementos estructurales.
Sumario: Ejercitacion sobre momentos flectores y fuerzas cortantes.
Objetivo:
Calcular las tensiones normales y tangenciales sometidos a flexion teniendo en
cuenta los conceptos, cargas que la originan; desarrollando responsabilidad,
laboriosidad y la expresion oral.
Método: Trabajo Independiente.
Procedimiento:

¢ Orientar la siguiente situacion de aprendizaje.

De la figura que se muestra a continuacion:
a) Calcule la resistencia mecanica.
b) Construya los graficos de momento flector y fuerzas cortantes.
l P=10 KN

A 4
1,5m 0,5m

< »
l »

A 4

BIBLIOGRAFIA
RAMOS RIVERO, VIRGILIO. Resistencia de los Materiales.
P.A. STIOPIN. Resistencia de los materiales.
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Medios: Libros y Computadoras.
Evaluacion:
Obtiene 5 puntos cuando:
4. Realiza la tarea en tiempo y forma.
5. Muestra dominio del contenido en la realizacion de los incisos.
6. Exponer correctamente el resultado de la tarea con buena fluidez.
Obtiene 4 puntos cuando:
Cumple con los requisitos 1y 2 y parcialmente con el 3.
Obtiene 3 puntos cuando:
Cumple con el requisito 1 y parcialmente con el 3.
Muestra dominio del contenido en la realizacion de los incisos a y b. no realizd
correctamente el resto.
El resto obtendra el equipo 2 puntos.
Recomendacion Metodolodgica.
Esta tarea se recomienda aplicarla como estudio independiente de la clase 5 para

consolidar los contenidos sobre momento flector y fuerzas cortantes.

Después de la aplicacion de estas nueves tareas docentes con una concepcion
desarrolladoras segun la dosificacion a partir de este momento comienzan las
ejercitaciones generales de la unidad.

Para estas tareas docentes se recomienda la misma metodologia y procedimiento
gue se ha empleado en las tareas docentes 3, 6 y 9. Los estudiantes trabajaran en la
solucion de estas Ultimas tareas a partir de ejemplos reales presenten en su centro

educacional.
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A continuacién se presenta el resultado obtenido de la aplicacion del cuasi-
experimento pedagogico para constatar el nivel de factibilidad de las tareas docentes

en el mejoramiento del aprendizaje de los Fundamentos del Disefio Estructural.

3. VALORACION DE LA FACTIBILIDAD DE LAS TAREAS

DOCENTES.

3.1 Valoracion de la factibilidad de las tareas docentes.

En este epigrafe se presenta el resultado obtenido en el proceso de valoracion de la

factibilidad de las tareas docentes.

Se precisa el resultado de la introduccibn de las tareas docentes mediante

entrenamientos metodologicos desarrollado con los docentes que imparten la

asignatura en la escuela politécnica para valorar el nivel de factibilidad y preparacion

requerida en su aplicacion.

Se presenta el resultado del cuasi-experimento pedagogico para constatar la

factibilidad de las tareas docentes en el mejoramiento del aprendizaje de los

estudiantes, para lo cual se empleé la prueba de hipétesis: Modelo del Chi-Cuadrado

(X?).

A continuacioén se presenta el resultado obtenido en cada etapa.

3.2 Introduccion de las tareas docentes mediante entrenamientos
metodoldgicos conjuntos con los docentes.

Esta actividad se realizé con el objetivo de capacitar a los docentes de la escuela

politécnica en la aplicacién de las tareas docentes propuestas en la investigacion.
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Para llevar a cabo cada entrenamiento metodoldgico conjunto se elabord un
programa (ver anexo 6).

Se entrenaron metodolégicamente 4 docentes de la asignatura de Fundamentos del
Disefio Estructural.

A estos entrenamientos que se realizaron tomando como escenario la escuela
politécnica.

De los 4 docentes entrenados en la aplicacion de las concepciones tedricas del
aprendizaje desarrollador (ver indicadores, anexo 6) segun el programa concebido, 1
fue evaluado de muy bien para un 25,0% y 3 de bien para un 75,0%, ninguno fue
evaluado de regular y mal.

De los 4 docentes entrenados en la aplicacion de las concepciones teéricas de la
tarea docente para favorecer al aprendizaje desarrollador (ver indicadores, anexo 8)
segun el programa concebido, 2 fueron evaluados de muy bien para un 50,0% y 2
fueron evaluados de bien para un 50,0%, ninguno fue evaluado de regular y mal.

De los 4 docentes entrenados en la aplicacion de las tareas docentes propuestas en

nuestro trabajo, el resultado se comporto tal y como se muestra en la siguiente tabla.

Tabla 2 Resultado del Entrenamiento Metodoldgico Conjunto realizado a los

docentes en la aplicacion de las tareas docentes.
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TAREAS EVALUACION DEL ENTRENAMIENTO
DOCENTES Muy Bien Bien Regular
Cant % Cant % Cant %
Tarea docente 1 1 25,0 3 75,0 - 0,0
Tarea docente 2 2 50,0 2 50,0 - 0,0
Tarea docente 3 1 25,0 2 50,0 1 25,0
Tarea docente 4 2 50,0 2 50,0 - 0,0
Tarea docente 5 2 50,0 2 50,0 - 0,0
Tarea docente 6 3 75,0 1 25,0 - 0,0
Tarea docente 7 1 25,0 3 75,0 - 0,0
Tarea docente 8 2 50,0 1 25,0 1 25,0
Tarea docente 9 2 50,0 2 50,0 - 0,0

Como se puede apreciar en la tabla se alcanzé una preparacion de forma general en

los docentes comprendida entre las categorias de Muy Buena y de Buena.

En funcion de este resultado se volvieron a observar clases a la muestra de los

docentes para valorar la factibilidad del entrenamiento metodoldgico conjunto

realizado empleando la guia de observacidén que aparece en el anexo 3.

En el anexo 7 se muestra el resultado de las observaciones a clases.

Como se puede apreciar en el grafico se aprecio el siguiente comportamiento:

De forma general se pudo constatar un mejoramiento de la preparacion metodoldgica

de los docentes entrenados en las clases observadas, pues de 6 clases controladas

se pudo constatar lo siguiente:

a Se aprecié en 5 de las 6 clases un adecuado tratamiento al trabajo politico —
ideoldgico y de formacién de valores segun las potencialidades del contenido que

se imparte, para un 83,3%
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a Se aprecio en 4 de las 6 clases un adecuado tratamiento a la comunicacion
alumno — alumno y profesor alumno desde lo social, desde un aprendizaje mas
colaborativo (en parejas y en equipos) en el que jugdé un papel esencial la
implicacion de los alumnos en la solucion de la tarea, para un 66,6%

a Se constatd en 5 de las 6 clases el empleo de métodos y estilos de direccion
del aprendizaje desde un enfoque desarrollador, centrado en la aplicacion de
tareas docentes desde un enfoque desarrollador (uso de las tareas docentes
propuestas en nuestro trabajo), para un 83,3%

a Se observl en 4 de las 6 clases el vinculo de los contenidos de las tareas
docentes con el modo de actuacion del estudiante, para un 66,6%

u Se observé en 4 de las 6 tareas docentes la salida curricular al tratamiento a
las necesidades educativas de los estudiantes segun su diagndéstico y las
potencialidades educativas del contenido, para un 66,6%

a Se aprecio un adecuado tratamiento al enfoque interdisciplinario con énfasis
en la asignatura priorizada de Matemética, accionando con los dominios
cognitivos mas afectados de los estudiantes, en 4 de las 6 clases observadas,
para un 66,6%

a Se alcanzo en las 6 clases observadas un aprendizaje de un 88,6% en las
comprobaciones realizadas y por ende se cumplié el objetivo en el 100,0% de las
clases observadas.

Si se compara el resultado del diagnostico de entrada con el de salida, se puede

apreciar el mejoramiento de la preparacion metodologica de los docentes en el

empleo de métodos y estilos de direccidén del aprendizaje desarrollador con el uso de

las tareas docentes propuestas en nuestro trabajo.
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En el anexo 8 se puede constatar la diferencia alcanzada de la etapa inicial con la

etapa final.

Como se puede apreciar el resultado del entrenamiento metodoldgico realizado a los

docentes fue favorable teniendo en cuenta que de 4 docentes, el 75,0% fue evaluado

entre bien y muy bien en las demostraciones realizadas en la aplicacion de las tareas

docentes

Como aspectos logrados en la preparacion de los docentes se apreciaron como

regularidades, las siguientes:

. Concepcion teorica del aprendizaje desarrollador.

. Integracion de lo instructivo — educativo y desarrollador como condicion
esencial del aprendizaje desarrollador.

. Aplicacién coherente del método y la tarea docente durante la clase segun
sugerencias realizadas.

Como aspectos a continuar perfeccionando quedaron los siguientes:

. En el diagnostico del estudiante desde lo individual y lo social con énfasis en
la determinacion de sus necesidades educativas.

. En el tratamiento al trabajo educativo desde las potencialidades educativas del
contenido tratado en la tarea docente.

. En la concepcién de una evaluacién mas integral en el estudiante.

A cada uno de estos aspectos que como regularidad evidenciaron los 4 docentes

entrenados, se les volvié a entrenar especificamente en cada uno de ellos y se les

dio seguimiento en la segunda etapa de la valoracidon que se viene realizando sobre

la experiencia de la aplicacion de las tareas docentes.
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Con la preparacién alcanzada por los usuarios de las tareas docentes (los profesores
de la asignatura), se procedi6 a aplicarlas mediante un cuasi-experimento
pedagdgico, cuyo resultado se presenta a continuacion:

3.3 Cuasiexperimento pedagdgico aplicado. Resultado obtenido.

Con el criterio de los profesores que son los principales usuarios de las tareas
docentes, se procedio a aplicarlas en la practica.

Para ello se prepar6é mediante un entrenamiento metodoldgico conjunto al profesor
del grupo seleccionado como experimental (grupo en el que se introduce esta nueva
propuesta de tareas) en como operar con las tareas docentes atendiendo a las
sugerencias metodologicas para su aplicacion.

De la muestra estudiantil se codific6 como grupo de experimento al “A” y como grupo
de control al “B” (este ultimo recibira las clases por el método tradicional)

Por tanto el GRUPO DE EXPERIMENTO sera el GRUPO “A” con matricula de 25
estudiantes en el cual se aplicaran las tareas docentes en el proceso de ensefianza —
aprendizaje de la asignatura de Fundamentos del Disefio Estructural y el grupo de
control serd el GRUPO “B” con una matricula de 25 estudiantes en el cual se
trabajara el proceso de ensefianza — aprendizaje por la via tradicional.

A continuacion se muestra el cuasi-experimento aplicado y su resultado.

Se realizé la seleccién de los grupos de control y de experimento atendiendo al
diagnéstico pedagdgico integral individual y colectivo que reportaron los Profesores
Generales Integrales (PGI), a partir de las semejanzas en el mismo, haciendo énfasis
en el aprendizaje y los niveles de desempefio cognitivo (se semejaban entre ambos

grupos). Con ello se evita que un grupo sea superior al aprendizaje respecto al otro.
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Posteriormente se procedié a aplicar las tareas docentes en los estudiantes del
grupo de experimento con un control y observacion rigurosa de su aplicacion
atendiendo a las sugerencias metodologicas ofrecidas en cada una de ellas, durante
el periodo de estudios correspondientes a la asignatura.

Los estudiantes del grupo de control recibieron las clases de la asignatura por el
método tradicional seguidos por un control y observacion rigurosa de la calidad de
las clases que por esa via, empleaba el profesor.

Finalizado el periodo de estudios correspondiente al aprendizaje de los Fundamentos
del Disefio Estructural, se aplicé una prueba de comprobacion para evaluar el
aprendizaje alcanzado por los estudiantes.

Con el objetivo de constatar si las diferencias obtenidas en los grupos son
significativas o0 no, se procedi6 a aplicar la prueba de hipétesis Chi-Cuadrado (X?).
Para ello se parti6 de las siguientes hipétesis:

HIPOTESIS DE NULIDAD (Ho):

Los grupos de control (Xc) y de experimento (Xe) presentan resultados iguales
en el aprendizaje de los Fundamentos del Disefio Estructural (Xc = Xe)
HIPOTESIS ALTERNATIVA (Hy):

Los estudiantes del grupo de experimento (Xe) presentan una mayor calidad en
el aprendizaje de los Fundamentos del Disefio Estructural que los del grupo de
control. (Xe > Xc)

Con la base de datos se procedi6é a calcular el Chi — Cuadrado, tomando los datos
obtenidos en la prueba pedagogica (alumnos evaluados de Bien, Regular y Mal) y

asumiendo los siguientes criterios que establece la estadistica: Se trabajara a un
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95% de confianza, por tanto p (probabilidad) p = 0.95, el grado de confiabilidad ()
para un 95% se asume o« = 0.05

% Se asume la siguiente condicion estadistica:

Cada prueba estadistica ofrece un valor de probabilidad (p). Es importante recordar
que una probabilidad es una cantidad que mide el grado objetivo de posibilidad de

ocurrencia de un suceso. Su valor oscila entre O y 1.

Si pX? (calculada) > oc; entonces se ACEPTA a H, y se rechaza a H;

Si pX? (calculada) < oc; entonces se ACEPTA a H; y se rechaza a Ho

En el anexo 6 se muestra el resultado de la prueba aplicada.

Como puede apreciarse el valor de Chi-Cuadrado obtenido (0,041) esta por debajo

(es menor) que el valor del grado de confiabilidad asumido (ec = 0,05). Es por ello que

se acepta la hipotesis alternativa H; y se rechaza la hipotesis de nulidad He

De este resultado se puede inferir que los estudiantes del grupo de experimento en

los cuales se aplicaron las tareas docentes, lograron un mejor aprendizaje de los

Fundamentos del Disefo Estructural que los del grupo de control.

Una vez culminado el desarrollo del presente epigrafe, se arriban a las siguientes

conclusiones:

1. La introduccion de las tareas docentes mediante el desarrollo de talleres cientifico
— metodoldgicos, contribuyd a elevar la preparacion de los docentes para su

aplicacion y control sistematico en la practica educacional.
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2. El cuasi-experimento pedagogico aplicado demostré a un 95% de significacion
practica, el nivel de factibilidad que tienen las tareas docentes, para contribuir al
mejoramiento del aprendizaje de los Fundamentos del Disefio Estructural, dado
por los siguientes resultados:

U Se aprecio, en la compilacion realizada del resultado de las evaluaciones
realizadas en cada tarea docente desarrolladora, que los estudiantes obtuvieron
buenos resultados en el aprendizaje de los Fundamentos del Disefio Estructural

O Se aprecio, en el resultado de la prueba pedagdgica aplicada que los estudiantes
del grupo experimento al aplicar las tareas docentes, alcanzaron resultados
superiores en el aprendizaje de los Fundamentos del Disefio Estructural, con
respecto a los del grupo de control.

Por tanto si se triangulan los resultados obtenidos entre:

% Los talleres metodolégicos realizados para la introduccion de las tareas docentes.

% Las evaluaciones alcanzadas por los estudiantes, a través de la realizacion de las
tareas docentes segun indicadores propuestos.

% El resultado del cuasi-experimento realizado (ver anexo 8):

Se puede aseverar, a un 95% de significacién practica, que la aplicacién de las

tareas docentes contribuyen al mejoramiento del aprendizaje de los Fundamentos del

Disefio Estructural, contribuyendo con ello a la solucion del problema abordado en el

presente trabajo.
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CONCLUSIONES

Teniendo en cuenta el proceso de investigacion realizado, se arriban a las siguientes
conclusiones

1. El proceso de enseflanza — aprendizaje que se desarrolla en el tema 4
“Solicitaciones en las Estructuras” del programa de Fundamentos del Disefio
Estructural que se imparte a la especialidad de Construccion en el IPC No 26,
presenta insuficiencias en cuanto a su direccion pedagogica coherente; lo cual
repercute negativamente en la calidad y la formacion laboral del estudiante.

2. Para lograr calidad y eficiencia en la formacion laboral de los egresados,
constituye un imperativo emplear a través de la clase estilos de aprendizaje
desarrollador centrados en el estudio y el trabajo independiente del estudiante,
logrando una unidad dialéctica entre las categorias: INSTRUCCION -
EDUCACION — DESARROLLDO.

3. El sistema de tareas docentes proyectado para la unidad han sido concebidas
tomando como sustentos teoricos: la teoria de direccion del aprendizaje
desarrollador, el perfil del egresado de Construccion Civil, las exigencias
didacticas del programa de la asignatura de Fundamentos del Disefio
Estructural y el diagnéstico pedagogico integral del estudiante. En ellas se
introducen las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacién, el
desempefio de los niveles cognitivos y pueden generalizarse a las demas
especialidades industriales de la ETP.

4. Con la insercion del Sistema de Tareas Docentes desarrolladoras, concebidas a

partir del enfoque sistémico — estructural funcional, se logré al mejoramiento del
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aprendizaje de las Solicitaciones y Deformaciones en Elementos Estructurales
del programa de Fundamentos del Disefio Estructural y a la formacion laboral de
los estudiantes de la especialidad de Construccion Civil del Instituto Politécnico

de la Construccion No 26.
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RECOMENDACIONES

Culminado este proceso de investigacion, se hacen las siguientes recomendaciones:

1. Generalizar al resto de las escuelas politécnicas del territorio y el pais, el
Sistema de tareas docentes desarrolladoras.

2. Realizar investigaciones derivadas de esta, en las que se profundice en
aspectos referidos a la motivacion de los docentes hacia el tratamiento del
aprendizaje desde un enfoque desarrollador e interdisciplinario.

3. Realizar investigaciones sobre la motivacion de los estudiantes hacia el
aprendizaje del programa de Fundamentos del Disefio Estructural.

4, Incluir en el sistema de trabajo metodoldgico de la escuela politécnica, la
aplicacion del Sistema de Tareas Docentes desarrolladoras.

5. Entrenar metodolégicamente a los metoddlogos integrales y los docentes en la
aplicacion del Sistema de Tareas Docentes desarrolladoras.

6. Elaborar un folleto como forma de introduccién y generalizacion del resultado
obtenido en la investigacion, para ser utilizado como medio de consulta.

7. Elaborar medios de ensefianza que sirvan como soporte material para el
desarrollo de cada una de las situaciones de aprendizaje concebidas en el

Sistema de Tareas docentes.
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Anexo 1

Entrevista a profesores

Compaiiero (a) profesor:

La presente entrevista tiene como objetivo el de caracterizar el comportamiento del
proceso de ensefianza — aprendizaje que se desarrolla en la asignatura de
Fundamentos del Disefio Estructural y la repercusion que a tenido la calidad del
aprendizaje de los estudiantes. La sinceridad con que responda cada una de las
preguntas que a continuacién se relacionan, constituiran un valioso aporte para la
investigacion. GRACIAS

Nombre y apellidos:

1. Afos de experiencia:____ Docencia:____ Impartiendo la asignatura
2. ¢Como evalla usted la calidad del aprendizaje de los estudiantes, en la
asignatura de Fundamentos del Disefio Estructural?
Buena Regular Mala
b) Argumente
3. Eneltema 4 “Solicitaciones y Deformaciones en Elementos Estructurales”,
¢, COmo evalla usted la calidad del aprendizaje de los estudiantes?
Buena Regular Mala
b) Argumente

4. ¢Tiene algo mas que agregar?
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RESPUESTAS

PREGUNTA 1.- El promedio de afios de experiencia en la docencia de los cuatro

profesores que imparten la asignatura es aproximadamente de 13 afios

PREGUNTA 2.- De un total de cuatro profesores, tres consideraron que REGULAR,

para un 75 % y uno lo evalué de mal, para un 25 % del tamafio del volumen de la

poblacion. Las razones fundamentales que estuvieron referidas a los siguientes
aspectos:

1. Pobre motivacion de los estudiantes por la asignatura y la especialidad.

2. Dificultades en el calculo numérico: despejes, conversion de unidades de medida.
Este es un contenido que se imparte en la enseiflanza media de la especialidad
Construccion Civil en segundo afio; sin embargo, aun presentan problemas en su
instrumentacion practica.

3. Dificultades en las habilidades del pensamiento logico, especificamente las
dirigidas a la formacion de conceptos; juicios y razonamientos.

En el siguiente gréafico se muestra el resultado obtenido:

3.5 4
3
2.5 4
2
1.5 4
1
0.5 -+

0 O 1 1 1
Buena Regular Mala

Grafico 1. Calidad del aprendizaje en la asignatura
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PREGUNTA 3.-

De un total de cuatro profesores, uno consideré que REGULAR, paraun 25 %y tres
la evaluaron de MAL, para un 75 % del tamafio del volumen de la poblacién. Las
razones fundamentales estuvieron referidas a los mismos aspectos de la pregunta
anterior, incluyendo uno mas: deficiente dominio de los contenidos recibidos en las
unidades anteriores del programa, los cuales le sirven de base para el aprendizaje de
esta unidad.

En el siguiente gréafico se muestra el resultado obtenido:

3.5 q
3
2.5 4
2
1.5 - 1
1
0.5 4

0 0 L
Buena Regular Mala

Grafico 2. Calidad del aprendizaje en la unidad “Solicitaciones y Deformaciones
en Elementos Estructurales”.

PREGUNTA 4.-

De un total de cuatro profesores, los cuatro coinciden que el estado actual de la base

material de estudio es REGULAR, para el 100%. Las razones fundamentales

estuvieron referidas a los siguientes aspectos:
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1. La bibliografia, aunque existen libros de textos asequibles al nivel de los
estudiantes, no todas las unidades cuentan con tales literaturas; ejemplo, las
referidas a Fundamentos del Disefio Estructural.

2. Existen pocos medios de ensefianza (laminas, maquetas, remedos, medios de
proyeccion de imagenes en movimiento y objetos reales) para la imparticion de la
asignatura. En el caso de la unidad “Solicitaciones y Deformaciones en
Elementos Estructurales”, la situacion es mas critica aun, pues no existe ningin
medio, ya que los existentes se perdieron.

3. No existe un aula especializada para la imparticion de la asignatura.
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ANEXO 2

Encuesta a estudiantes

Estimado estudiante:
La presente encuesta es para constatar como se ha sido la calidad de tu aprendizaje
en la asignatura Fundamentos del Disefio Estructural y la calidad de las clases
impartidas por el profesor de la asignatura. La sinceridad con que responda cada una
de las preguntas que a continuacion se relacionan, constituiran un valioso aporte
para la investigacion. GRACIAS.
1. Durante el aprendizaje de la asignatura Fundamentos del Disefio Estructural,
¢,Como fue el estado de motivacion hacia la signatura? Marque con una X.
Buena Regular Mala __  a) Argumenta
2. ¢Cbomo consideras el estado actual del conocimiento general que tienes sobre la
asignatura Fundamentos del Disefio Estructural? Marque con una X.
Buena Regular Mala __  a) Argumenta
3. ¢Cbomo consideras el estado actual del conocimiento general que tienes sobre los
contenidos recibidos del tema 4 “Solicitaciones y Deformaciones en Elementos
Estructurales? Marque con una X.
Buena Regular Mala __ Argumenta tu respuesta.
4. ;Como valora la calidad de las clases impartidas por tu profesor de
Fundamentos del Disefio Estructural? Marque con una X.
Buena Regular Mala

a) Argumente tus respuestas.
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RESPUESTAS.

PREGUNTA 1.-

De un total de 50 estudiantes, 6 lo consideraron de BUENO, para un 12,0%; 13 Lo
consideraron de REGULAR, para un 26,0% y 31 lo consideraron de MALO, para un
62,0% del tamafo del volumen de la poblacion. Las causas estuvieron referidas a las
siguientes razones:

1. Poca motivacién hacia la especialidad.

2. La asignatura le es muy dificil para su aprendizaje.

3. Las clases son muy abstractas.

En el siguiente gréafico se muestra el resultado obtenido en esta pregunta:

Buena B Buena
12% @ Regular
O Mala
Regular
26%

Mala
62%

Grafico 3. Motivacion hacia la asignatura.
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PREGUNTA 2.-

De un total de 50 estudiantes, 9 consideraron estar BIEN, para un 18,0%, 26
consideraron estar REGULAR, para un 52,0% y 15 consideraron estar MAL, para un
30,0%. Las razones son las mismas causas que la pregunta anterior.

En el siguiente grafico, se muestra el resultado obtenido de esta pregunta:

Buena B Buena

0
Mala 18% @ Regular

O Mala

Regular
52%

Grafico 4. Conocimiento general sobre la asignatura.

PREGUNTA 3.-

De un total de 50 estudiantes, 10 consideraron estar BIEN, para un 20,0%, 25
consideraron estar REGULAR, para un 50% y 15 consideraron estar MAL, para un
30%. Las razones, ademas de ser las mismas que la primera pregunta, estuvieron
referidas a:

1. Falta de medios de ensefianza, sobre todo al estudiar el tema referido

2. Las tareas que orientaba el profesor, no motivaban a los estudiantes.
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En el siguiente gréfico, se muestra el resultado obtenido:

Mala Buena
30% 20%

B Buena
B Regular
O Mala

Regular
50%

Grafico 5. Conocimiento sobre los contenidos recibidos de la asignatura.
PREGUNTA 4.-

De un total de 50 estudiantes, 7 consideraron que las clases fueron BUENAS, para
un 14,0%, 29 las consideraron de REGULAR, para un 70,0 % y 14 la consideraron
de MAL, para un 28,0%. Las razones considieron con las anteriores, ademas de
incluir las siguientes:

1. Las tareas que orientaba el profesor eran en su inmensa mayoria: reproductivas.
2. No se tenian en cuenta los niveles de aprendizaje de los estudiantes.

3. Algunos no entendian al profesor, a pesar de las preocupaciones de este por

tratar de que entendieran.
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En el siguiente grafico se muestran los resultados obtenidos:

Regular
70%

-

B Buena
O Regular
O Mala

Mala
12%

Buena

18%

Grafico 6. Calidad de las clases impartidas.
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Anexo 3

Guia de observacion a clases.
Objetivo:
e Constatar al nivel de preparaciéon pedagdgica y metodologiita del claustro de
profesores que trabaja con la asignatura Mecanica Basica y su aplicacion a partir
de lo indicado en la circular 01/00.

Lista de aspectos a observar.

1. Nivel cientifico actualizado del contenido que se imparte y su adecuada
orientacion ideoldgica y politica y de formacion de valores.

2. Una comunicacién activa alumno — alumno y maestro — alumno durante el
desarrollo de las clase.

3. Empleo de estilo de aprendizaje desarrollador centrado en el estudio y en trabajo
independiente del estudiante, mediante la aplicacion de un sistema de tareas
dentro y fuera de las clases; que estimulen el pensamiento légico dirigido a la
formacion de conceptos, juicios y razonamiento en los estudiantes.

4. Vinculo con la futura vida laborar del contenido que se imparte.

5. Salida curricular a través del contenido y del diagnostico del estudiante, al trabajo
con los programas directores de La Revolucion (uso de la tecnologia: video,
software educativo, computacién y la TV), y al trabajo con los ejes transversales:
PAEME, Salud escolar, Medio ambiente y trabajo preventivo (lucha contra la
droga, el alcoholismo, tabaquismo y la prostitucion).

6. Nexos interdisciplinarios de la asignatura.

7. Cumplimiento del objetivo de la clase y la linea metodoldégica.
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RESULTADO OBTENIDO.-
Se observaron un total de seis clases tomando como base la guia de observacion

anteriormente planteada, evidenciandose las siguientes reqularidades.

1. De seis clases observadas, en tres se observé un nivel actualizado del contenido
gue se imparte y su adecuada orientacion politica — ideoldgica y de formacion de
valores.

2. De seis clases observadas, en dos solamente se logro una adecuada
comunicacion maestro — alumno y alumno — alumno, es decir, en la mayoria la
comunicacion que primé fue maestro — alumno, o sea, la tradicional; por lo que
vio afectado el desarrollo de habilidades comunicativas entre los alumnos y el
protagonismo estudiantil.

3. De seis clases observadas, en dos se pudo apreciar el empleo de estilo de
aprendizaje desarrollador y de orientacidon de tareas docentes que lograban
instruir — educar y desarrollar la personalidad de los estudiantes. Se observaron
cuatro clases que el estilo de aprendizaje que primé fue el reproductivo y no se
logro la confecciébn de instruir — educar y desarrollar. Ello demuestra los
resultados obtenidos en otros instrumentos, ademas de influir negativamente en
la calidad y el aprendizaje de los estudiantes en la asignatura.

4. Solo en dos de ellas se aprecié un adecuado seguimiento al diagnéstico y la
atencion a las diferencias individuales.

5. De seis clases, en tres se vincularon los contenidos con la especialidad, en el
resto de los ejercicios quedaban a un nivel muy abstracto y no se concretaban

con la aplicacion préactica de la vida.
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6. En las seis clases observadas, en solo tres de ellas se aprecié en cierta medida,
la salida curricular al trabajo con los programas directores. Esto atenta contra la
formacion integral del futuro técnico de la ETP.

7. Los objetivos de las clases se cumplieron parcialmente.

En el siguiente gréfico se hace una comparacion del comportamiento de cada

aspecto observado en las clases, es decir, la cantidad de veces que se cumplié con

respecto a la cantidad de veces que debié cumplirse.

Ejemplo: El indicador 2 se debié cumplir seis veces, porque fueron seis las clases

visitadas; sin embargo se cumplié en dos de ellas.

En el grafico se mostrard esta diferencia para valorar de manera cuantitativa las

insuficiencias que aun presentan los profesores que imparten la asignatura, en su

preparacion pedagogica metodoldgica y para dar cumplimiento a la circular 01/00.
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Grafico 7. Indicadores de la guia de observacion. Resultado de las

observaciones a clases
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Anexo 4

Guia para la revision de los planes de clases

Objetivo:

e Constatar el nivel de preparacion pedagdgica y metodoldgica del claustro de
profesores que trabajan con la asignatura Fundamentos del Disefio Estructural y
su aplicacién a partir de lo indicado en la circular 01/00.

ASPECTOS A REVISAR EN EL PLAN DE CLASES.

1. REGISTROS DE ASISTENCIA Y EVALUACION:

e Actualizacion del control de asistencia y evaluaciones realizadas a los estudiantes
segun el grupo evaluativo de la asignatura.

e Diagnostico pedagogico integral de los estudiantes: cognitivo, afectivo — volitivo e
instrumental.

2. PLANIFICACION DE CLASES.

e Sistema de clases acorde con la fecha y la dosificacion.

e Formulacién de los objetivos con una confeccion formativa.

e Proyeccidon del sistema de tareas docentes, en donde se evidencia la salida
curricular al trabajo politico — ideologico, de formacion de valores, con los
programas directores de la Revolucién y los ejes transversales.

e Empleo de tareas docentes que estimulen el desarrollo del pensamiento l6gico
del estudiante: formacion de conceptos, juicios y razonamiento; vinculados con la
especialidad.

e Implementacion del modelo guia de aprendizaje, en la orientacion del estudio

independiente.
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RESULTADO.-

Se revisaron cuatro planes de clases. De ellos se pudo constatar que solo uno,

cumple con lo orientado por la carta circular 01/00. En los dos restantes se

apreciaron varios aspectos que influyen negativamente en el aprendizaje de los
estudiantes. Ellos son los siguientes:

1. En el registro de asistencia no aparece el diagnodstico pedagogico integral de los
estudiantes (lo cognitivo, lo instrumental y lo afectivo — volitivo).

2. Los objetivos no estan formulados con una concepcion formativa, debido a que
las cualidades y valores que en ellos aparecen declaradas, no estan en
correspondencia con el diagnostico de los estudiantes.

3. Las tareas docentes no estan concebidas en un enfoque holistico, es decir, no
logran: instruir — educar y desarrollar a la personalidad de los estudiantes. Estan
enfocadas a un nivel reproductivo, no evidencian la salida curricular al trabajo
con los programas directores, los ejes transversales y mucho menos los
programas de la Revolucion, especificamente al uso del video, la computacion y
el software educativo.

4. En la orientacion del estudio independiente, no se implementa el modelo guia de
aprendizaje y se evidencia muy pobre aplicacion del contenido con la practica

social, es decir, con la vida.
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Anexo 5

Célculo del tamarfno de la MUESTRA

A continuacién se presenta el método empleado para la determinacion de la muestra
a estudiantes, segun la propuesta realizada por los autores MARTINEZ, C (1994);
DEVORE, J (2000); MONTGOMERY, C (1996) y MORAGUEZ, A (2004).

Tabla 1. Poblacién (Universo).

Poblacion | cantidad
Estudiantes de 2 afio de Construccion Grupo CC-21 50
Estudiantes de 2 afio de Construccion Grupo CC-22 52
Total del volumen de la poblacion | 102

2
. - Z
1. Calculo de la muestra tedrica (no): n, = [E‘*] * * (]

Donde:
Z.. Nivel de confianza asumido, cuando la hip6tesis es de una cola asume los
siguientes valores estandarizados para un 99, 95 y 90% de confianza:
Z,.(99%) =2,33 ; Z,(95%)=1,64 ; Z. (90%) = 1,28 (Segun tablas)

E: Es el error asumido, este se selecciona bajo el criterio siguiente: para poblaciones
N < 10 se asume al 10%, o sea, E = 0,10 y para poblaciones N> 10 se asume a
un 5%, o sea, E = 0,05

p: es la probabilidad de casos desfavorables de la muestra; se determina en la
siguiente forma: p=1-q

g: el inverso de p, o sea la probabilidad de casos favorables de la muestra

Para seleccionar el valor de g se asume el siguiente criterio:

% Para poblaciones N < 19 se asume al 1%, o sea, el valor de 0,01
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X3

%

Para poblaciones comprendidas desde 20 hasta 29 se asume de un 1 a un 2%, o

sea, el valor de 0,01 hasta 0,02

+ Para poblaciones comprendidas desde 30 hasta 79 se asume de un 2 a un 5%, o
sea, el valor de 0,02 hasta 0,05

% Para poblaciones comprendidas desde 80 hasta 159 se asume de un 5 a un 10%,
0 sea, el valor de 0,05 hasta 0,10

% Para poblaciones mayores de 159 se asume desde un 5 hasta un 20%, o sea, el
valor de 0,05 hasta 0,20

En nuestro caso se asume, trabajando a un 95% de confianza, los siguientes valores:

Z. =164 ; E=005 ; q=0,10 ; p=1-0,10: p=0,90

Sustituyendo quedaria:

2
n, = ((1)29 *0,90 % 0,10 = 96.82; redondeado quedaria n, =97

Con el valor de la muestra tedrica, se determina finalmente la muestra real mediante

la siguiente ecuacion estadistica:

n . ]
n= ‘r’] ; sustituyendo quedaria:

1+-°
97 .
n= =49.7 ;redondeando quedaria
97
1+——
102
n =50

Este resultado indica que de una poblacion de 102 estudiantes, se tomara una

muestra de 50 para realizar la investigacion.
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Seguidamente se presenta la distribucion realizada de esta muestra, entre los
diferentes grupos que existen en la escuela:

Para ello se realiza el siguiente procedimiento:

3. Calculo de la distribucion de la muestra obtenida para cada grupo:

Para ello se calcula la proporcién (Po) y finalmente la muestra para cada escuela (ne)
con las siguientes ecuaciones:

Po = _Npobest donde Npobest es el volumen de la poblacién del estrato y

TotVolPob
TotVolPob es el total general del volumen de la poblacion.

ne = n*P,; donde n es la muestra real calculada y P, es el valor de la proporcion
% Para el grupo CC-21

Npob(A)

=50/102 = 0,491
TotVolPob

Célculo de la proporcién: Py =

Calculo de la muestra para este estrato ne =n*P, = 50 * 0,491; nq = 25 (redondeado)
% Para el grupo CC-22

Npobest(B) _ 52

=0,509
TotVolPob 102

Célculo de la proporcién: Py =

Calculo de la muestra para este estrato ne =n*P, = 50%0,509 ; ne = 25 (redondeado)

Tabla 2. Tamarno de la muestra.

Muestra | Volumen | Proporcién | Cantidad
% GRUPO CC-21 50 0,491 25
% GRUPO CC-22 52 0,509 25
Total del volumen de la muestra | 102 | | 50

La tabla indica el tamafio de la muestra a seleccionar para cada estrato

De esta forma se distribuye entre la poblacion total de la investigacion.
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Posteriormente en la tabla de nimeros aleatorios y siguiendo los procedimientos que
establece la estadistica, se seleccionan los nombres y apellidos de la poblacion, los
cuales se someteran a la investigacion.

Para ello se emple6 ademas la técnica del muestreo aleatorio simple.
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Anexo 6

Programa de Entrenamiento Metodoloégico Conjunto

(EMC) a los docentes.

OBJETIVO:

Entrenar metodologicamente a los docentes en la aplicacién de las tareas docentes
para el aprendizaje desarrollador de la asignatura Fundamentos del Disefio
Estructural.

CONTENIDOS:

1. El aprendizaje desarrollador

2. Latarea docente: concepciones teoricas y metodolégicas

3. Tareas docentes propuestas

ORGANIZACION:

El EMC se realizara en el puesto de trabajo, 0 sea, en las escuelas politécnicas
donde laboran los docentes de la asignatura.

Este entrenamiento tiene que ser diferenciado, hombre a hombre, segun las
prioridades y necesidades de superacion individual de cada uno.

METODO GENERAL DE ENTRENAMIENTO A SEGUIR:

Fase 1: Diagnéstico.

En esta fase se parte del diagnostico que se tiene del personal objeto de
entrenamiento, o sea, donde se centran sus principales dificultades a la hora de

aplicar las tareas docentes.
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Fase 2. Conferencia cientifico — metodoldgica.

En esta parte el entrenador imparte a través de una conferencia, el contenido

seleccionado segun diagndstico a entrenar, en el cual le presenta como se hace la

tarea docente y como se trata metodoldégicamente en una clase.

Posteriormente le presenta los indicadores que debe cumplimentar segun el

contenido en el que se entrena (ver al final del programa).

Fase 3 Intercambio de experiencia y debate profesional.

Finalizada la conferencia, se procede a intercambiar y debatir profesionalmente otras

vias que con flexibilidad permiten aplicar lo planteado en el contenido que se

entrena, quedando precisado todos los elementos necesarios para aplicar un

determinado contenido objeto de entrenamiento metodoldgico.

Fase 4 Demostracion préctica.

En esta fase el entrenado en el escenario laboral y con los estudiantes, demuestra la

aplicacion cada tarea docente segun el objeto de EMC.

El entrenador observa el desempefio del entrenado y va valorando el dominio y

aplicacion del contenido objeto a entrenar.

Fase 5 Evaluacion del entrenamiento.

En esta ultima fase del entrenamiento a realizar llevaran a cabo las siguientes

actividades conjuntas:

1. Autovaloracion del entrenado: aspectos positivos y negativos de la demostracion
practica segun indicadores a cumplir (ver al final del programa).

2. Valoracion del entrenador: aspectos positivos y negativos observados segun los

indicadores previstos en el contenido que se entrena.
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5.

6.

Comparacion del diagnostico inicial con el diagnostico final (estado actual)
después de ser entrenado.

Autocalificacion por parte del entrenado

Calificacion por parte del entrenador.

Elaboracion del registro de entrenamiento metodolégico conjunto

En funcién del resultado de la evaluacion realizada, se elabora el registro, el cual

debe contemplar:

Logros Principales Tareas de
Objetivo Contenido alcanzados Problemas continuidad

INDICADORES QUE CARACTERIZAN LOS CONTENIDOS PARA LA

EVALUACION DEL ENTRENAMIENTO A REALIZAR.-

Para cada contenido seleccionado a entrenar se tendran en cuenta los indicadores

gue se proponen a continuacion:

Para la proyeccion del sistema de tareas docentes:

Nivel académico y cientifico

Afos de experiencia

Valoracion del contenido de la asignatura.

Diagnosticar a los estudiantes segun las etapas del diagnadstico.

Dominio de las concepciones tedricas y metodoldgicas de la tarea docente.
Coherencia entre el método y la situacion de aprendizaje concebida durante la
realizacion de la tarea docente en las clases.

Aplicacion de las concepciones tedricas del aprendizaje desarrollador.
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ANEXO 7
Resultado de la observacion a clases después de realizado el

entrenamiento metodoldgico conjunto (EMC) a los docentes

12
10

8 5 5 I 5 5 [

5 0O Real

O Plan
4 ||
6 6 6 6 6 6
2 ||
0 [ [ [ [ [

Indicadores de la guia de observacion

Grafico Resultado de las clases observadas después de aplicado el EMC a los

docentes en el uso de las tareas docentes.
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Comparacion de las clases observadas antes y después de

introducidas las tareas docentes

ODespués
O Antes

Indicadores de la guia de observacion a clases

Grafico Comparaciéon entre las clases observadas en la etapa inicial y final

(después de aplicadas las tareas docentes)
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Anexo 8

Resultado comparativo del aprendizaje de los Fundamentos
del Diseno Estructural de los estudiantes del grupo de control
y de experimento.

Tabla. Resultado de la prueba pedagogica aplicada

Categoria evaluativa otorgada
Grupo BIEN | REGULAR | MALA | Total
Cant] % |[cant] % | cant | % | cCant | %
Control 4 16,0 | 12 | 48,0 9 36,0 25 100,0
Experimento] 11 | 44,0 | 10 | 40,0 4 16,0 25 100,0
Total | 15 | 300 | 22 | 440 | 13 | 230 | 100 | 100,0

En el siguiente grafico se muestra el resultado obtenido:

H nGrUpO de
4(16,0% i
MAL ( ) experimento

9 (36,0%) OGrupo de
control

. . 10 (40,0%)
REGULAR

12 (48,0%)

- - 11(44,0%)
BIEN

4 (16,0%)

0 2 4 6 8 10 12 14

Figura. Comparacion entre los grupos de control y experimento en cuanto al
resultado de las evaluaciones realizadas.

PROB (pX?) = 0,041
Diferencias significativas a un 95%: pX2 < < (0,05)
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Esquema 9. Relacidn entre las dos leyes (La escuela en la Vida y La educaciéon

mediante la instruccidn) (Colectivo de autores del ISPETP, 1998)

PROBLEMA )
PROFESIONAL OBJETO OBJETIVO
CONTENIDO
Método

Tecnolodgico

I

METODO
DE
ENSENANZA
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