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SINTESIS

El proceso de ensefanza aprendizaje de la Matematica en la Secundaria Basica
Cubana resulta muy complejo de manera general, en lo esencial porque quienes lo
dirigen no son especialistas en esta asignatura o son profesionales en formacién de
la carrera de profesores de Secundaria Basica, esto implica que la preparacion de la
asignatura Matematica sea insuficientes, lo que incide en que los resultados que se
alcanzan en pruebas de ingresos o examenes finales, no se corresponden con las
exigencias de la sociedad, en lo particular en la resoluciéon de problemas donde se
utiliza el célculo porcentual que constituye una dificultad afo tras afo.

Este trabajo aborda la preparaciéon de la asignatura Matematica para favorecer el
proceso de ensefanza aprendizaje del calculo porcentual en los estudiantes de
Séptimo Grado de la ESBEC “Lidia Doce Sanchez del municipio Urbano Noris.

La investigacion se sustenta esencialmente en teorias sobre el tema de Jungk, W.
(1979) y Ballester, S (2002), Amador R, A. (2009) y Torres R, M. (2009).

Para resolver la problematica se elabora un sistema de clases que favorece el
proceso de ensefianza aprendizaje del calculo porcentual en el Séptimo Grado de la
ESBEC “Lidia Doce Sanchez del municipio Urbano Noris, lo que constituye un aporte

en el orden metodolégico

Se valoro6 la utilizacién en practica del sistema de clases para la preparacion de la
asignatura como positivo a través de la utilizacién de los métodos empiricos y

teoricos de investigacion.
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INTRODUCCION

El proceso de ensefianza-aprendizaje y su optimizacion constituyen una de las
tareas mas complejas y necesarias que cualquier sociedad, estado o pais puede
asumir en la actualidad; esto se debe al lugar preponderante que ocupa la educacion
en el progreso de las naciones.

Existe una profunda inconformidad con los resultados que se logran por la
educacion en el cumplimiento de los objetivos que las diferentes sociedades se
plantean, por lo que es un criterio generalizado el cuestionamiento de su calidad; es
por esta razdn que, en el mundo contemporaneo, en casi todos los paises se
producen procesos de ajuste, modificacién o intento de transformaciones de sus
sistemas educativos. En Cuba se logra esto mediante el Perfeccionamiento
Continuo del Sistema Nacional de Educacion; que permite, afo tras ano, innovar e
introducir elementos nuevos en las disciplinas y perfeccionar el proceso de

ensefanza-aprendizaje.

Si es necesario el perfeccionamiento del Sistema Nacional de Educacién, en general,
mas apremiante es la preparacion del personal docente que dirige este proceso.
Para cumplir esta exigencia y reflexionar sobre el quehacer profesional, se hace
necesario orientar el proceso de ensefanza-aprendizaje hacia metas mas exigentes
de calidad que garanticen el desarrollo de un potencial cientifico propio, capaz no
s6lo de trasmitir el saber, sino también de producir conocimientos y de asimilar
adecuadamente los nuevos descubrimientos que realiza la humanidad. Es evidente
que esto no se puede lograr con una ensefianza tradicionalista, que considere a los
alumnos como objetos y no como sujetos de su propio aprendizaje. En Cuba se
despliega  durante mas de 51 anos una revolucién que tiene entre sus mas
importantes logros el haber desarrollado un sistema educacional a la altura y en
muchos casos superior a los paises mas desarrollados.

En la actualidad se desarrollan nuevas estrategias educativas con vistas a potenciar
el aprendizaje de los alumnos, esto conduce a la necesidad de nuevos enfoques
pedagdgicos que sustenten experiencias educativas avanzadas, por lo que
constituye un reto a asumir por parte de todos los que estdn comprometidos con la



hermosa labor de educar y preparar las nuevas generaciones que forman parte del

pueblo trabajador.

En el Primer Congreso del Partido Comunista de Cuba celebrado en 1975,y ratificado
en el Segundo Congreso en 1980, se expresa que el fin de la -politica educacional
es, formar las nuevas generaciones y a todo el pueblo en la concepcidn cientifica del
mundo, es decir la del materialismo dialéctico e histérico, es desarrollar en toda su
plenitud humana las capacidades intelectuales, fisicas y espirituales del individuo y
fomentar en él elevados sentimientos y gustos estéticos, convertir los principios ideo
politicos y morales comunistas en convicciones personales, habitos de conducta
diaria. (Labarrere R, G. y Valdivia P, G. 2001).

La ensefianza de la Matematica en Cuba responde a los objetivos generales de la
educacion comunista de las nuevas generaciones, mediante ella se dota a los
alumnos de los conocimientos y habilidades necesarias para su activa participacion
en la construccion de la Sociedad Socialista y para la formacion de la concepcién

cientifica del mundo.

La concepcion cientifica del mundo es un sistema de las opiniones tedricas mas
generalizadas acerca del universo, la naturaleza, la sociedad y el individuo, la
formacién de esta concepcion constituye un aspecto importante del proceso de
ensefanza aprendizaje de la Matematica, a partir del cual se logra la asimilacién
profunda de las leyes de la naturaleza y su aplicaciéon en la actividad practica.
(Konstantinov F. y otros.1978).

Es evidente que aun queda un largo trecho por recorrer en la planificacién,
organizacion, ejecucion y evaluacién de los contenidos que se pueden abordar en
comun desde la 6ptica de distintas asignaturas, para que los alumnos:

e Se apropien de conocimientos relevantes desde el punto de vista de su

significacidn social, para la vida cotidiana, el arte, la ciencia y la técnica.

e Adquieran modos de actuacién que le faciliten su desempefio en su futura

actividad laboral.



e Sean capaces de valorar criticamente los problemas del mundo y su entorno e

insertarse de forma comprometida y responsable en su solucién.

En el plan de estudio correspondiente a la Educacion Secundaria Basica se ubica la
asignatura Matematica, que constituye una asignatura de vital importancia dentro de
este, la cual tiene como objetivo demostrar una concepcién cientifica del mundo y
una cultura politica ideolégica a través del modo en que se sostienen los principios
de la batalla de ideas y las ideas de Marti, el Che y Fidel, la forma en que se
defienden las conquistas del socialismo cubano y la profundidad con que se rechaza
al capitalismo y al poder hegeménico del imperialismo yanqui.

En la Educacién Secundaria Basica la asignatura Matematica se imparte en todos
los grados. En esta asignatura se realizan ejercicios de busqueda y demostracion de
proposiciones Matematicas con la utilizacién de recursos aritméticos, algebraicos y
geométricos que permiten la apropiacién de métodos y procedimientos de trabajo

de las ciencias.

A través del sistema de trabajo metodolégico de la escuela se ha declarado la
prioridad referida al empleo de métodos y estilos de direccion del aprendizaje, en el
que se logra una implicacion personal del estudiante, activo, reflexivo y regulador del
proceso de apropiacion y aplicacion del contenido que se aprende en esta
asignatura.

No obstante el proceso de ensefianza aprendizaje de la Matematica en la
Secundaria Béasica Cubana resulta muy complejo de manera general, EN LO
esencial porque quienes lo dirigen no son especialistas en esta asignatura o son
profesionales en formacion de la carrera de Profesores Generales Integrales de
Secundaria Basica, esto implica que la preparacion de la asignatura Matematica sea

insuficiente.

Por otro lado los resultados que se alcanzan en pruebas de ingresos o examenes
finales no se corresponden con las exigencias de la sociedad, particularmente en la
resolucién de problemas donde se utiliza el calculo porcentual en su resolucion

constituye una dificultad afo tras afo.



En el Programa Ramal N° 4, de mayo del 2007 de Secundaria Basica: se declara
como uno de sus problemas apremiantes “el estudio del proceso de ensefianza

aprendizaje y sus resultados en las nuevas condiciones”.

La observacién por el investigador de la practica pedagdgica en la Secundaria Basica
por mas de 20 afos, la direccion ademas del proceso de ensefianza aprendizaje de
la Matematica en este nivel de ensefanza y la aplicacion de otros métodos
empiricos de investigacién permiten reconocer las siguientes regularidades:

e En la preparacién metodolégica solo se abordan las vias metodoldgicas que

se ilustran en las video-clases.

e Los alumnos no siempre reconocen los diferentes casos del calculo

porcentual que pueden aplicarse en la resolucién de ejercicios y problemas.

e En las video-clases se trabajan sin vinculo aparente, los distintos casos del
célculo porcentual, la generalizacién del procedimiento parale calculo
porcentual por el estudiante es insuficiente.

e En la practica pedagdgica se verifica que los alumnos tienen que memorizar
varias formulas para la resolucion de ejercicios o problemas que conducen al
célculo porcentual.

Los elementos anteriores posibilitaron la determinacion del siguiente problema

docente metodoldgico:

QO Insuficiencias en la preparacién de los profesores generales integrales para el
tratamiento del calculo porcentual limitan el proceso de ensefianza-aprendizaje de
este contenido en los alumnos de Séptimo Grado de la ESBEC “Lidia Doce

Sanchez del municipio Urbano Noris.

Sobre el tema existen investigaciones como las realizadas por Jungk, W. (1979) y
Ballester , S (2002) que desde el punto de vista tedrico explican como se realiza la
preparacién de la asignatura Matematica y otras del territorio como son las de
Amador R, A. (2009) y Torres R, M. (2009) que aborda actividades metodoldgica que

incluyen el analisis metodolégico de unidades aspectos esenciales en la preparacion



de la asignatura Matematica pero no existen referencias de la realizacién de un
analisis metodologico desde el punto de vista practico de un sistema de clases sobre

el calculo porcentual.

Esta razon hizo necesario plantear que el presente trabajo tenga como obijetivo la
elaboracién de un sistema de clases para favorecer el proceso de ensefianza
aprendizaje del célculo porcentual en el Séptimo Grado de la ESBEC “Lidia Doce

Sanchez del municipio Urbano Noris,
Para alcanzar el objetivo de la investigacion se trazaron las siguientes tareas:

1. Determinar los fundamentos te6ricos metodolégicos sobre la elaboracién
de un sistema de clases para favorecer el proceso de ensefianza
aprendizaje del calculo porcentual en el Séptimo Grado de la ESBEC “Lidia

Doce Sanchez del municipio Urbano Noris.

2. Diagnosticar el estado actual del proceso de ensenanza aprendizaje del
calculo porcentual en el Séptimo Grado de la ESBEC “Lidia Doce Sanchez

del municipio Urbano Noris.

3. Elaborar el sistema de clases para favorecer el proceso de ensefanza
aprendizaje del calculo porcentual en el Séptimo Grado de la ESBEC “Lidia

Doce Sanchez del municipio Urbano Noris.
4. Valorar la experiencia en la aplicacién del sistema de clases.

Para realizar las tareas planteadas se aplicaron los siguientes métodos de

investigacion:

Métodos teodricos:

Analisis y sintesis: para valorar los resultados obtenidos en el orden individual y
colectivo de cada una de las etapas del proceso de investigacién realizado.

Induccién — deduccién: se utilizé6 para: determinar el estado actual del problema
investigado, sus posibles causas y valorar la aplicacion de sistema de clases.
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Enfoque sistémico estructural funcional: para elaborar el sistema de clases
mediante la determinacién de sus componentes, estructura, principio de jerarquia

y las relaciones funcionales que se dan entre cada una de ellas.

Hipotético — deductivo: para valorar la experiencia en la aplicacion del sistema de

clases que se propone en el presente material.
Modelacién: para la modelacién del sistema clases

Métodos empiricos:

Entrevistas y encuestas: para diagnosticar el estado actual del aprendizaje de los
contenidos de la Unidad 1 “El significado de los numeros” en la asignatura
Matematica desde un enfoque desarrollador y valorar la experiencia en la aplicacion

del sistema de clases en la practica pedagdgica.

Observacion: de clases, de actividades metodologicas y de video-clases, para
constatar la preparacién metodolégica de los Profesores Generales Integrales que
imparten la asignatura, en la aplicacion de meétodos y estilos de direccién del

aprendizaje desde un enfoque desarrollador.

Revisién de documentos: para caracterizar El Modelo Educativo de Escuela Cubana,
los documentos normativos del MINED y planes de clases, libretas de los alumnos,
informes para reconocer regularidades del proceso de ensefianza aprendizaje de la

Matematica.

Prueba pedagodgica: para comprobar la calidad del aprendizaje alcanzado por los

alumnos a partir de la puesta en practica del sistema de clases.

Métodos estadisticos y matematicos:

Célculo porcentual: para la tabulacién y el procesamiento estadistico de los datos

obtenidos.

La presente investigaciéon tiene como APORTE en el orden metodoldgico: La
propuesta de un sistema de clases para favorecer el proceso de ensefianza
aprendizaje del calculo porcentual en el Séptimo Grado de la ESBEC “Lidia Doce

Sanchez del municipio Urbano Noris.
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Para llevar a cabo esta investigacidn se tomé como poblacion la matricula de
alumnos de séptimo grado de la ESBEC “Lidia Doce Sanchez” (un total de 102
alumnos). Ademas, los 3 Profesores Generales Integrales, por ser los implicados
directos en la problematica de la investigacién; asi como el jefe de ese grado.

De esta poblacion se tomé como muestra para corroborar el estado actual del
aprendizaje a 30 alumnos, lo que representa el 33% de la misma. Asimismo, al
100% de los Profesores Generales Integrales involucrados. Ellos constituyen las
fuentes personales de informacion para aplicar los métodos y procedimientos

utilizados en la investigacion.

La seleccién de la muestra se hizo sobre la base de que fuera un grupo de 30
alumnos. Se tuvo en consideracién que los Profesores Generales Integrales de ese
grupo no fueran especialistas en Matematica.
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EPIGRAFE 1. FUNDAMENTOS TEORICOS METODOLOGICOS SOBRE LA
ELABORACION DE UN SISTEMA DE CLASES ACERCA DEL CALCULO
PORCENTUAL EN EL SEPTIMO GRADO

En este epigrafe primeramente se analizan algunas consideraciones sobre el
proceso de ensefianza aprendizaje de la Matematica en la Secundaria Basica, la
consolidacion y sistematizacion de los conocimientos, el tratamiento de los numeros,
y el célculo porcentual en séptimo grado. Se define el concepto de sistema de
clases, se analiza los elementos a tener en cuenta para la estructuracion y
realizacion de la clase, posteriormente se analiza cdmo determinar los objetivos de la
clases, mas adelante se realiza un andlisis de la estructura de la clase tanto desde el
punto de vista del contenido como de las funciones didacticas, se realiza un analisis
metodoldgico de la Unidad No 1: “El significado de los nUmeros”

1.1 Algunas consideraciones sobre el proceso de ensefianza aprendizaje de la
Matematica en la Secundaria Basica.

A partir de la definicién de los Objetivos Formativos Generales y por grados para el
nivel de Secundaria Basica es necesario precisar el papel de la Matematica como
asignatura priorizada, para lograr su vinculo con la vida y su responsabilidad en el
desarrollo del pensamiento légico de los alumnos, como base y parte esencial de la

formacién comunista, integral y armonica de su personalidad.

Segun los programas de Matematica, de la Secundaria Basica cubana MINED,
(2004), las transformaciones a realizar pueden agruparse en dos dimensiones
fundamentales, el enfoque metodologico general de la asignatura, y los métodos y

procedimientos para la direccion del proceso docente-educativo.

Constituyen transformaciones en el enfoque metodolégico general de la asignatura,
las siguientes. MINED (2004)

1. La presentacion y tratamiento de los nuevos contenidos a partir del
planteamiento y solucidn de problemas practicos de caracter politico-
ideoldgico, econdmico-laboral y cientifico-ambiental, y no solo desde la propia
l6gica de la asignatura, los problemas no pueden seguir empleandose
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solamente como las nuevas situaciones en la que los alumnos aplican los
conocimientos aprendidos y las habilidades correspondientes, significa que
los problemas se tratan como una situacién del medio natural o social en que
se desenvuelve el alumno, del que conoce cierta informacion y descubre
interrogantes no resueltas, que necesita explicar o responder, para lo cual,
entonces requiere un pensamiento heuristico y ampliar sus conocimientos y

habilidades matematicas.

El tratamiento de los contenidos logra la sistematizacion de estos dentro de
cada unidad y a lo largo del nivel y la integracion de las diferentes areas
matemdticas (Aritmética, Algebra y Geometria), como el sistema de recursos
que le sirve a los alumnos para resolver los problemas practicos antes
senalados, y no como objetos matematicos independientes entre si. Como
culminacién del nivel basico de la Educacién General, la asignatura tiene que
asequrar la comprension y la utilizacion sistematica de los contenidos dentro
de cada area matematica, es decir, las relaciones entre los distintos dominios
numeéricos y entre las operaciones aritméticas, los fundamentos de las
funciones lineales desde el trabajo con variables, la soluciéon de ecuaciones y
las relaciones de posicion entre figuras y cuerpos, sus magnitudes y
transformaciones en el plano, es decir, la apropiacion, fijaciéon y aplicacion de
un concepto aritmético o algebraico debe apoyarse en el empleo de recursos
de la geometria, y viceversa. Lo mismo debe hacerse durante el tratamiento

de las proposiciones y los procedimientos matematicos.

La incorporacibn de habilidades matematicas que amplien los
procedimientos logicos para el planteamiento y solucién de los problemas
practicos, especificamente en el procesamiento de informacién, la estimacion,
el esbozo de figuras y modelos geométricos sencillos. La necesidad de
analizar y extraer conclusiones, sobre todo de caracter ideoldgico y politico de
la informacion sistematica acerca de la situacién actual de Cuba y del mundo,
exige desarrollar en los alumnos habilidades en procesamiento selectivo de la
informacion cuantitativa que aparece en la prensa, intervenciones de los

dirigentes e informes econdmicos y sociales de su territorio. Por otro lado, la

14



necesidad de transferir los conceptos y procedimientos matematicos al modelo
comun de interpretar y orientarse ante los problema practicos a solucionar,
exige no limitarse al trabajo con procedimientos exactos, sino desarrollar
también, en los modos de pensar, la estimacion de cantidades , magnitudes y
resultados de calculos y ecuaciones. El desarrollo de esta habilidad no puede
significar una disminucién de la atencién al célculo aritmético (oral y escrito, el
cual debe continuar su atencion en este nivel, de acuerdo con las exigencias

de los dominios numéricos tratados).

4. La integracion de los contenidos de otras asignaturas del curriculo a los
contenidos especificos de la Mateméatica de forma tal que a través de las
clases de la asignatura se ponga de manifiesto el caracter interdisciplinario
que debe lograrse.

En los métodos y procedimientos para la direccion del proceso docente educativo,

las transformaciones se refieren a.

1. La necesidad de asegurar la comprension del significado de los contenidos
por todos los alumnos antes de proceder a la ejercitacion para su fijacion y no
sobredimensionar el trabajo con ejercicios como via metodoldgica para el

tratamiento de los contenidos.

2. El empleo predominante del método de elaboracion conjunta, mediante el
procedimiento de preguntas heuristicas, que muevan el pensamiento de los
alumnos, que despierten su interés por la solucién de los referidos problemas
practicos y les ensefien a razonar légicamente. Sobre esa premisa, orientar
actividades en la clase a resolver por equipos de alumnos de modo que organice
la cooperacién y la atencién a los ritmos diferenciados del aprendizaje.

3. La planificacion, orientacién y control del trabajo independiente extractase de
los alumnos como una forma organizativa mas del proceso docente educativo, no
solo para hacer ejercicios, sino para cumplir fases necesarias de busqueda de
informacién, comprensién de los contenidos, elaboracion de posibles soluciones a

los problemas y la propia ejercitacion o autocontrol del aprendizaje.
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4. La planificacién de la evaluacion en correspondencia con los objetivos del
grado y de las unidades y como proceso continuo que promueva la discusién de
alternativas y procedimientos para la solucién de las tareas docentes, con el
empleo de la critica y la autocritica como método habitual para la evaluacion de
los comparieros y la propia autoevaluacion.

El eje central del trabajo con los contenidos de la asignatura lo constituye la
resolucion de problemas vinculados con la vida; relacionados con el desarrollo
politico, econémico y social del pais y del mundo; asi como con fenbmenos y
procesos cientificos y ambientales a partir de la recopilacién y analisis de datos
estadisticos.

El séptimo grado es una etapa de transito desde la escuela primaria y de
adaptaciéon, que exige a la asignatura concentrar su programa del grado en el
proceso de consolidacion y sistematizacion de los conocimientos y habilidades
matematicas previo, pero en un nivel de complejidad superior que le imprimen las
transformaciones en enfoque y métodos de la asignatura en su conjunto. Los
contenidos del programa incluyen los aspectos politico-ideolégico, econdémico-
laborales y cientifico-ambientalistas que se plantean en los objetivos formativos del
grado. En cuanto a los contenidos propiamente matematicos aunque se asemejan a

los de nivel primario, se tratan con un enfoque integrador y de generalizacion.
1.1.2 La consolidacion de los conocimientos matematicos

En la didactica, el método: “es el elemento director del proceso, responde a “;Cémo
desarrollar el proceso?” “;Como ensenar?” “;Coémo aprender?”. Representa el
sistema de acciones de profesores y alumnos, como vias y modos de organizar la
actividad  cognitiva de los alumnos o como reguladores de la actividad

interrelacionada de profesores y alumnos dirigidas al logro de los objetivos.”

Segun Ballester, S. (1992) la fijaciébn de conocimientos, habilidades y capacidades
tiene gran importancia en la asignatura Matematica. Primero por el caracter
sistematico de la materia y segundo por la estructura de toda la formacién
matematica de la escuela, donde cada nuevo complejo de contenido se apoya en el
complejo de contenido anterior.
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Este autor afirma ademas que los componentes de los objetivos de la ensefianza de
la Matematica (instructivos, educativos y de desarrollo del pensamiento) deben ser
fijados en el sentido de que no basta fijar conocimientos sobre conceptos, teoremas
0 procedimientos sino que es necesario fijar: habilidades (definir, construir, calcular,
demostrar, etc.), métodos de trabajo y de pensamiento y formas de conducta y

convicciones.

Se reconoce en distintas bibliografias que la fijacion de los conocimientos se puede
realizar a través de distintas formas: ejercitacion, repaso, sistematizacion,

profundizacién y aplicacion.

La resolucién de problemas de calculo porcentual por los alumnos se puede lograr
con la generalizacion de los distintos casos que pueden presentarse, desde el punto
de vista sicolégico, se reconoce que la generalizacion de la accién desempefia un
papel primordial en el desarrollo de acciones mentales, es por ello que la actividad
del profesor debe estar dirigida a que los alumnos reconozcan lo esencial y logren
distinguirlo de lo no esencial y consiga ademas utilizar la sistematizacion como

medio para aplicar la generalizacion de la accién.

Segun Ballester, S ( 1992) en la estructuracién metodoldgica de la sistematizacion
el profesor debe encontrar el método para dirigir el proceso y orientar a tiempo lo
esencial en el ordenamiento y estructuracién de los conocimientos en un sistema, asi
debe lograr que los alumnos comparen, destaquen caracteristicas comunes y no
comunes, caracteristicas esenciales y no esenciales y contrapongan el saber ya
adquirido para entrelazar los hechos en la estructura del saber para su mejor

comprension.

Este autor afirma que la sistematizacion establece los nexos y vinculos entre lo
nuevo que se aprende con lo anteriormente estudiado. También se aborda en la
apropiacion de la nueva materia y es parte del trabajo que se realiza con ella

esencialmente en su fijacion.

En la sistematizacién de procedimientos los métodos utilizados por el profesor seran
mas efectivos, si logra la participacién directa de los alumnos, de modo que la
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sistematizacion del saber que se adquiera, constituya una forma del trabajo
independiente de los alumnos.

La integracién de la sistematizacion con otras formas de fijacién es esencial en el

proceso de ensefianza aprendizaje de la Matematica.
En séptimo grado predominan también las clases de de profundizacién.

Segun Ballester, S. (1992); en la profundizacion se trata de adquirir conocimientos
mas amplios, con mas exactitud en diferentes aspectos, propiedades,
generalizaciones particularidades de un objeto matematico.

Las distintas partes del saber son objeto de profundizacion. Esta se realiza mediante
preguntas y problemas a la situacion en cuestién, que son de otro tipo en relacion
con la introduccion de dicha situacién, pero que son andalogas. La profundizacién
puede realizarse sobre los conceptos, teoremas, operaciones de calculo, reglas o

férmulas.
En la profundizacién de reglas o férmula se trata generalmente de que:
» La regla debe ser fundamentada.
» La regla debe ser simplificada (se hace mas breve)
» La regla debe ser contrapuesta a otras posibilidades de la formulacion.

En la seleccidn de estas preguntas tipicas hay que lograr que los alumnos

reflexionen todos sobre ellas

La profundizacion es la forma de fijacibn mas cercana al proceso de elaboracion
de la nueva materia. En la fase de consideraciones retrospectiva se realiza una
profundizacién, de igual forma la profundizacién tiene una gran importancia para
la asimilacién de los elementos de materia antes sefalados ademas para el

tratamiento de los conocimientos matematicos con nuevos enfoque y significados.

En particular, la aparicion del concepto de numero es el resultado de un largo
proceso de desarrollo y de relacion constante del hombre con su medio. Con la
ayuda de los numeros pueden ser abarcados de forma cuantitativa importantes

partes de la realidad objetiva.
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Los numeros encuentran también aplicacion en la practica social, se considera
de esta forma, enla nueva concepcion del curso escolar de la Matematica, el
poder de célculo de los alumnos como parte del nucleo basico de formacion
matematica general, la fijacibn de estos conocimientos a través de las distintas
formas analizadas constituye un reto para el docente desde el punto de vista de su
concepcidén metodoldgica.

1.1.3 El tratamiento de los numeros y el calculo porcentual en séptimo grado

La aparicion del concepto de numero, segun Mufioz, B. 1989 es el resultado de un
largo proceso de desarrollo y de relacién constante del hombre con su medio, la idea
de numero se tiene desde el mismo surgimiento de la humanidad, al hombre sentir la
necesidad de agruparse para protegerse de las fieras, recolectar los alimentos, lo
asocia a la cantidad de miembros que tiene su familia, la cantidad de animales que
se ha propuesto tener como suyos, en esos primeros momentos la idea de numero
se asocia a los sonidos y posteriormente con los simbolos. Aproximadamente desde
el ano 300 a.n.e los egipcios emplean jeroglificos o imagenes para representar
cantidades muy grandes, pero cada cantidad tenia un simbolo, esto lo obligaba a

dominar tanto simbolos como cantidades podia el hombre imaginar.

Reconoce ademas que no es hasta alrededor del afio 200 a.n.e que el hombre
comienza a agrupar las unidades para facilitarse la lectura y escritura de cantidades.
Al formar grupos de 3; 5; de 10, etc. EI numero de elementos que formaba cada

grupo se denominaba base.

Con el desarrollo de la misma sociedad aparecid el sistema de numeracién decimal
que fue desarrollado primeramente en la India, luego los arabes lo introdujeron en
Espana desde donde se extendié hasta las Américas con la extensién de la
conquista. Este sistema es el que mas se usa en la actualidad por ser el mas
completo, su base es diez y por esta razén se le llama también sistema de

numeracién decimal.

Los numeros representan relaciones cuantitativas que determinan los objetos

hechos y fendmenos de la realidad objetiva y encuentran también aplicacion en la
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practica social, sobre la base del poder de calculo de los alumnos como parte del

nucleo basico de su formacién matematica general en la Secundaria Basica.

El término “Poder de calculo” o “Cultura del calculo” se emplea en algunos paises en
el sentido de destacar importantes aspectos de la materia de ensefanza de la
Matematica tales como: Ballester, S. (2002)

» La realizacién de la comparacion de numeros y las operaciones de calculo tanto

de forma oral, escrita como medios de calculo
» Realizacion de la estimacién y el redondeo.
» Trabajo con magnitudes (longitud, area, volumen, tiempo, masa etc.)
» Indicacion de los resultados con una exactitud razonable.

= Seleccion de una via de soluciéon efectiva y representacion de la solucién en

forma exacta.
= Realizacién de controles de calculo.

Es evidente que con una insuficiente comprension de los numeros y una falta de
solidez, durabilidad y aplicabilidad en el poder de célculo se hace casi imposible el

avance en la ensefanza de la Matematica.

Todo esto influye incluso de forma negativa en la aplicacion de la Matematica en la
ensefianza de las ciencias naturales y politécnicas. Por otro lado la formacién de un
saber y poder solidos de los alumnos en el calculo numérico debe contribuir al
desarrollo de su personalidad y a su preparacién para enfrentar la vida y poder

resolver numerosos problemas que se les plantean en la préactica.

A partir del uso que se le da a los numeros, los mismos pueden tomar diferentes
significados, que pueden indicar cantidades contables, relacién entre cantidades,
cantidades de magnitud, identificacion y posicién u orden. MINED (2004).

En séptimo grado en la unidad “El significado de los NUmeros” se sistematiza lo que

se trabaja en primaria sobre el tema.

Esta unidad es la primera de las tres que se desarrollan en el programa de

séptimo grado, en la cual se abordan fundamentalmente los contenidos de aritmética.
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Esta unidad da continuidad a la unidad de aritmética iniciada desde el primer grado y
esta guarda relacién con la sistematizacion del significado real de los numeros, las
operaciones, los procesos y los lenguajes matematicos y se concibe en el
momento que los alumnos son capaces de analizar, razonar y comunicar
eficazmente, formulan y resuelven problemas matematicos en una variedad de

dominios y situaciones.

El contenido correspondiente a esta unidad aparece en el capitulo 1 del cuaderno
complementario de 7mo grado y en los libros de textos de quinto y sexto grados.

Esta unidad constituye la base para el desarrollo posterior de las unidades de la
aritmética en 8vo y 9no grado donde se aplican y profundizan los conocimientos
adquiridos sobre los numeros fraccionarios a la ampliacion de los dominios
numéricos ademas, se sistematiza el programa heuristico general para la resolucion
de problemas que se aplica en el proceso de ensefianza aprendizaje de la
Matematica en todos los grados de este nivel de ensefianza y niveles superiores

donde se estudie esta asignatura.

En el transcurso de esta unidad se trabajan fundamentalmente las lineas directrices:
1. Educacién ciudadana, patriética y antiimperialista.

2. Planteo, formulacién y resolucion de problema.

3. “Dominios numéricos”.

El tratamiento de los contenidos se desarrollara a partir de la formulacién y
resolucion de problemas relacionados con la vida econdmica, politica y social del
pais, de su hogar y de la escuela que conduzcan al alumno a tomar actitudes
revolucionarias y responsables ante la vida y demuestran su patriotismo vy

antiimperialismo.

En el transcurso de la unidad se le da tratamiento a otras lineas directrices como:
“‘Geometria”, “Trabajo con Magnitudes”, pues tanto el calculo algebraico como la
aplicacion de propiedades de la Geometria Plana y el calculo geométrico estan

presentes durante la actividad a través del planteamiento y resolucién de problemas.
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Los objetivos formativos generales de séptimo grado del Modelo de Escuela
Secundaria Basica, expresan: MINED 2004

Resolver con determinada orientaciébn problemas propios de las diferentes
asignaturas y de la vida cotidiana, a partir de la identificacion, formulacién y solucion
de problemas, por medio del empleo de estrategias de aprendizaje y técnicas
especificas, la aplicacion de conocimientos y el desarrollo de procedimientos légicos
y valorativos y de la lengua materna para su correcta comunicacion, en el que utilizan
diversas fuentes de informacion, los textos martianos, la prensa, los software

educativos, el programa Libertad, entre otras.

Particularmente en este grado, los objetivos formativos se refieren ademas a otras
habilidades matematicas que amplian los procedimientos légicos para el
planteamiento y solucion de los problemas practicos especificamente, el
procesamiento de informacion, la estimacion y el calculo. El desarrollo de la unidad
favorece el cumplimiento del objetivo numero 3 de la unidad “El significado de los
nuameros “que plantea: Resolver problemas relacionados con la vida econdémica,
politica y social del pais, de su hogar y escuela y el orden de las operaciones con los

nameros naturales y fraccionarios y el tanto por ciento.

Lo fundamental que debe lograrse con el tratamiento de esta unidad es que los
alumnos desarrollen habilidades en la resolucién de problemas, sobre la base de la
busqueda de relaciones entre los numeros fraccionarios, sus operaciones basicas,
los simbolos y las formas de expresion y razonamiento matematico, tanto para
producir e interpretar distintos tipos de informaciéon, como para ampliar el
conocimiento sobre aspectos cuantitativos y espaciales de la realidad, con la
utilizacién sistematica de los procedimientos heuristicos.

Los alumnos tienen que aprender a calcular y a estimar, de forma significativa,
conectada con la realidad y con la capacidad de transferencia a conceptos

matematicos superiores.

A partir del estudio de los programas de Matematica para la Secundaria Basica
MINED; (2004) se reconoce que para el tratamiento a los contenidos de la unidad y
el sistema de habilidades debe tratarse  primeramente el significado, la
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comparacién y el calculo con numeros naturales, que constituye una sistematizacion
de los contenidos que trataron en la primaria, se hace énfasis en el significado
practico de estos contenidos por lo que el tratamiento de los problemas cobra un
marcado interés. La contextualizacién de estos contenidos requiere de la creatividad

del profesor.

A continuacién se sistematizan los contenidos ya tratados en 6to grados sobre orden,
comparacioén, calculo en el dominio de los niUmeros fraccionarios, ademas de razén
y proporciones y el tanto por ciento. El nuevo contenido que se trata de manera
explicita, se refiere al concepto de potencia con exponente natural, sus propiedades,
el trabajo con las tablas de cuadrados y cubos y el tanto por mil.

Un andlisis de estos contenidos demuestran la necesidad de reflexionar sobre qué
caracteristicas tiene la comunidad donde se encuentra la escuela y habitan los
alumnos para relacionar la ensefanza de la aritmética con problemas practicos, y
asi adquiera significado el aprendizaje de estos contenidos y favorecer el interés por
desarrollar las siguientes habilidades:

Las habilidades basicas a desarrollar son: Torres, M. (2009)

» Reconocer el significado de los numeros y de las operaciones con numeros

fraccionarios para aplicarlos a la solucion de problemas del contexto.
= Ordenar numeros fraccionarios para comprender situaciones de la vida.
= Calcular con numeros fraccionarios para resolver problemas practicos.

» Interpretar datos representados en tablas y graficos relacionados con la obra

econdémica y social de la Revolucion.

» Esbozar figuras para favorecer el empleo de procedimientos heuristicos en la
resolucién de problemas.

= Estimar el resultado de las operaciones con numeros fraccionarios y

magnitudes relacionados con problemas practicos o de otras asignaturas.
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= Resolver problemas relacionados con la vida econémica, politica y social del
pais, de su hogar y escuela y el orden de las operaciones con los numeros
naturales y fraccionarios y el tanto por ciento.

Estas habilidades se desarrollan con la aplicaciéon de los siguientes conceptos
fundamentales: sistema de numeracién decimal, numero natural, sucesor, antecesor,
divisor, multiplo, fraccién, expresién decimal, dominio numeérico, potencia, por ciento,
por mil, proporcidbn, media, moda, problema. Y la sistematizacion de los

procedimientos:
= Orden y comparacion de numeros fraccionarios.

= Calculo con numeros fraccionarios (suma, resta, multiplicaciéon y potencia con

exponente natural)
= Resolver proporciones (directa, inversa, por ciento y por mil).
» (Calculo de cuadrados (cubos) y raices con el uso de la tabla.
» Representacién en tablas y gréaficos de datos simples.
» Resolucién de problemas.

El tiempo propuesto para el desarrollo de la unidad por el programa es de 70 h/c,
se desarrolla actualmente en 68 h/c, entre las semanas 1 y 14 distribuidos de la
siguiente forma: 59 clases con video, 9 frontales y 28 de consolidacién. MINED
(2008)

A partir del andlisis de la dosificacion se reconoce que la l6gica del tratamiento del
contenido varia respecto al orden en que esta recogido en el programa y se agrupan
de la siguiente forma, segun las clases de videos y de consolidacion: Torres, M
(2009)

1.1 .Significado, orden, comparacion y calculo con los nimeros naturales 14h/c.

1.2 Orden, comparacion, calculo y resoluciéon de problemas aritmético en el dominio
de los numeros fraccionarios 54h/c (clase16 — 69).

En este epigrafe se estudia la tematica “Razén y proporciones. Tanto por ciento y
tanto por mil “que se desarrolla en 11h/c.
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El sistema de clases sobre “Significado y comparacién a través del tanto por ciento”,
comprende las clases desde la 54 hasta la 59 (6 clases); la derivacién gradual de

objetivos por clases segun las video- clases es la siguiente.
Clase 54: Tema: El tanto por ciento y tanto por mil.

Objetivo: Comprender el significado del tanto por ciento y el tanto por mil, como
forma de comparacion de resultados de hechos y fendmenos de la vida practica.

Clase 55: Tema: Ejercicios y problemas.

Objetivo: Calcular tanto por ciento y tanto por mil de un numero, para que adquieran
conocimientos que le permitan la aplicacidon del procedimiento en la solucion de

diferentes situaciones practicas.
Clase 56: Tema: Ejercicios y problemas.

Objetivo: Resolver problemas de célculo porcentual para que adquieran
conocimientos que les faciliten la solucion de diferentes situaciones de la vida

practica.
Clase 57: Tema: Ejercicios y problemas.

Objetivo: Resolver problemas sobre la determinaciéon de una cantidad conocida una
parte y el tanto por ciento correspondiente, en el que utilicen los conocimientos

adquiridos en la solucion de diferentes situaciones de la vida practica.
Clases 58: Tema: Ejercicios y problemas con numeros fraccionarios.

Objetivo: Resolver ejercicios donde se integren el calculo porcentual y el calculo con

nameros fraccionarios para darle solucién a variadas situaciones de la vida practica.
Clase 59. Tema: Ejercicios y problemas con numeros fraccionarios.

Objetivo: Resolver problemas de tanto por ciento donde se integre el calculo con
nameros fraccionarios para que adquieran conocimientos que les facilitaran la

solucion de diferentes situaciones de la vida practica.

En la vida econémica, politica y social toma una significativa importancia las

relaciones entre cantidades, por ejemplo: el 80% de los enfermos de SIDA en Cuba
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son hombres. Para poder interpretar esta informacion es necesario saber que 80 de
cada 100 personas enfermas de SIDA, son hombres. Ejemplos como este aparecen
diariamente en todas las fuentes de informacién tanto radiales, televisivas como
escrita. En este ejemplo aparece el término por ciento que el alumno comienza a
estudiar desde 6" grado y hace uso de él durante todo el desarrollo de su vida de

ahi, la importancia de su conocimiento.

El término per cent se deriva del latin per centum, y quiere decir por cada ciento. El
primer simbolo aparecié anotado por un lector anénimo de la obra “tratado del Abaco
y de la astronomia” escrito por el astrélogo y matematico de la ciudad italiana de
Florencia, Paulo Dagmari (1939), la anotacién fue adicionada a la obra en algun

momento entre los anos 1400 y 1435.

El autor desconocido de la anotacién en vez de escribir 100, p 100 o p cent como se
usaba hasta entonces lo representd con p%, la evolucidn posterior lleva a eliminar la
p y deja solo el simbolo que aparece ya impreso en los libros de 1650 como %, pero
el primero que utilizé el simbolo de tanto por ciento tal como se utiliza hoy (%) fue
Delaporte (1865) recogido en su libro “Guia del navegante®; Munos, B, F. (1989)

Otros autores mas recientes como Rizo, C. (1990) los cuales trabajan el tanto por
ciento a partir del trabajo con proposiciones.

Por su parte Rosell, F. S. (1964) en su obra de aritmética “Matematica primer curso”

trata el tanto por ciento a partir del trabajo con fracciones.

Para Baldor, A. (19" Edicién Revisada) la solucién de problemas del tanto por ciento
se debe realizar a partir del trabajo con fracciones ya que ellos constituyen el

elemento rector para la solucioén.

En las obras consultadas coinciden en afirmar que la solucion de los problemas de
tanto por ciento se puede determinar metodolégicamente en dos direcciones
fundamentales, las proporciones y el trabajo con las fracciones

La teoria del tanto por ciento segun el programa MINED (2004) y las Video-clase

se estructura para su estudio a partir del trabajo con los casos tipicos de fracciones y
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separa su estudio a través de tres relaciones que deben memorizar los alumnos lo

que limita la posibilidad de desarrollar el razonamiento matematico.

La solucién a los problemas de tanto por ciento a partir de una proporcién, forma que
se utiliza en algunos textos, donde se relacionen los tres casos de calculo porcentual,
posibilita racionalizar el trabajo de busqueda de la idea de la solucién, aunque limita
las posibilidades de solucionar algunos problemas relacionados con el tema en
cuestion al no dar al alumno la idea clara de qué significa hallar el tanto por ciento de
un ndamero, es decir se corre el riesgo de mecanizar mucho el proceso de solucion de

estos tipos de problemas.
l.2- La preparacion de la asignhatura Matematica. Los sistemas de clases

La preparacion de la asignatura Matematica es una actividad de suma importancia
que debe garantizar la capacitacion del docente en los elementos basicos
necesarios, para desarrollar con efectividad el proceso de aprendizaje de la misma,
debe partir del andlisis metodoldgico de las unidades que indicaran las principales

vias y medios por los cuales trabajara la asignatura en los diferentes contenidos.

Segun Ballester “el tratamiento metodol6gico de una unidad es la actividad previa
que el profesor debe realizar como parte de su preparacién individual para planificar
y ejecutar sus clases con la calidad requerida y respetar el caracter de sistema que
ella tiene en si misma y que a su vez forma parte de un sistema mas abarcador, lo
que favorece la calidad del proceso ensefnanza aprendizaje, pues a través de él, el
profesor adquiere una vision general del trabajo que debe desarrollar y le permite
establecer una mejor relacion e integracién entre los contenidos de la unidad que va
a ser tratada con el contenido de las unidades anteriores, posteriores y el resto de las

asignaturas”.

Solo entonces es posible realizar el tratamiento metodoloégico de un sistema de
clases donde se concreta la salida que tiene a través de la asignatura los objetivos
determinados para el nivel y el grado.

' Ballester, (2002), “El transcurso de las lineas Directrices en los programas de matemética y la planificacién de
la ensefianza” Pag. 50
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Se asume la concepcién que define sistema como: el conjunto de elementos
interrelacionados entre si de forma tal que logran un desarrollo cualitativamente

superior que la suma de sus propiedades individuales. “?
Segun este autor la unidad basica del sistema es el elemento que lo define como un

todo organico, que caracterizado por su funcion es definido como la entidad o

unidad minima capaz de llevar a cabo una funcién relativamente independiente.

El sistema de clases lo conforman un grupo de clases estrechamente vinculadas
entre si por la légica interna de su contenido y potencialidades para el cumplimiento
de uno o mas objetivos parciales de la unidad. (Ballester S, 2002).

Cada clase esta relacionada con las otras de su sistema y con el contenido general
de la unidad y asignatura en el grado, por ello para realizar con eficiencia el
tratamiento metodoldgico a un sistema de clases se debe: (Ballester S, 2002).

= Tomar en consideracion los resultados del analisis de la unidad.

» Estudiar los objetivos del grado y la unidad, considerar los aspectos formativos
de los objetivos del grado, los objetivos de la unidad y su contenido para
derivar los objetivos de las unidades tematicas correspondientes.

v' En la determinaciéon de los objetivos de las unidades tematicas y las
clases debe quedar explicito el contenido matematico y su salida en el

aspecto formativo con el grado de generalidad correspondiente.

» Estudiar el contenido matematico correspondiente en los libros de textos
requeridos y en la bibliografia recomendada, y la dosificacidn prevista.

= Seleccionar y/o crear ejercicios que se correspondan con este contenido para

el logro de los objetivos y resolverlos.

» Realizar el anadlisis de los métodos y procedimientos que resulten mas
adecuados en el tratamiento de estos contenidos en correspondencia con los
objetivos planteados.

2 GNEDENCO, B. El enfoque de sistema y el método. (Documento electrénico), 1985.
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v' Antes de tomarse una determinacién, debe tenerse en cuenta el
analisis de la situacion del grupo docente, valorar el estado de su
desarrollo en cuanto a saber y poder matematicos, cualidades de la
conducta del grupo y de cada alumno, actitud ante el estudio, grado de
independencia, condiciones higiénicas y sanitarias; en fin, el

diagnéstico del grupo a partir del perfil general de sus alumnos.

» (Cada profesor debe tener por escrito el sistema de clase en el momento de
trabajar en la unidad tematica o subunidad correspondiente.

» Una proyeccién a grosso modo previa a la preparacion por escrito del sistema
de clases podria resultar 0til, para finalmente llevar a cabo la preparacion

escrita. Tal proyeccién debera basarse en los tres aspectos siguientes:
Asunto o tema de cada clase.
Objetivo de cada clase.

Descripcion de las actividades principales a desarrollar en cada clase segun su
papel en el sistema de clases.

Por otra parte, al estructurar una clase se debe tener en cuenta que los objetivos
constituyen la categoria rectora y para su logro, los contenidos, métodos, medios y

formas de control, deben reflejar entre ellos una estrecha interrelacion.
1.2.1: Estructura metodoldgica de la clase de Matematica.

Para cada clase deben disenarse tareas docentes que respondan a las distintas

funciones didacticas

La motivacion (MTV)

El aseguramiento del nivel de partida (ANP)
La orientacion hacia el objetivo (OHO)
Tratamiento de la nueva materia (TNM)
Fijacién (FJC)

Control
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Para la proyeccion de cada una de ellas hay que tener presente aspectos esenciales
que se abordan en la metodologia de la ensefianza de la Matematica Ballester, S. y
otros, (1992).

Para la motivacion:

e La efectividad del aprendizaje depende generalmente de que los alumnos
hayan adquirido conciencia de la necesidad de aprender, de comprender.

e En el caso especifico de la Matematica, son pocas las abstracciones, asi
como los métodos de pensamiento y de trabajo matematico que se derivan
de la experiencia cotidiana. Las demostraciones de los descubrimientos, la
elaboracién de nuevas propiedades no son familiares a los alumnos por lo que
hay que “abrirles™ una via hacia el objeto del conocimiento para despertar su

interés y motivarlos.

e Los alumnos tienen que ser motivados para que comprendan que el
tratamiento del contenido matematico es conveniente o necesario, o tiene
determinada utilidad, pero el motivar no se limita a fundamentar la ocupacion

con un problema determinado, sino también a su via de solucion.
e En la estructuracion metodoldgica de la motivacion se caracterizan dos fases:
» Ocupacion con el problema

En esta fase la motivacibn puede partir de la practica que rodea al alumno
(motivacién practica o extramatematica) o puede surgir de la construccion de la

Matematica de sus formas de trabajo y pensamiento (motivacion intramtematica)
» La via de solucion del problema.

La ocupaciéon con el problema. Como motivar al alumno es una de las actividades
del profesor, este debe dirigir las acciones a hacer comprender a sus alumnos la
utilidad o la necesidad del tratamiento de una materia. Una via para lograrlo es crear
verdaderas situaciones en las que los alumnos puedan poner a prueba sus
facultades. Aqui el profesor tiene que recurrir ante todo a aquellos problemas que

los alumnos no pueden resolver con los medios que disponen hasta el momento.
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Al plantear el problema de la motivacion el profesor puede aprovechar tanto el
motivo extramatematico que se deriva de la practica, como el intramatematico.
Ambos motivos estan una relacién determinada que debe hacerse evidente a los
alumnos, a ellos 0 a estos hay que hacerles reconocer que con estos actos se

resuelven los problemas surgidos.

En esta fase el profesor puede dirigirse mas a las emociones 0 mas al
entendimiento del alumno, ambos forman una unidad en lo que lo racional y el
contenido desempenia progresivamente el papel dirigente, no obstante el profesor no
debe desatender los motivos que tienen una ténica emocional, asi, debe tratar de
trasmitir a los alumnos su entusiasmo por la Matematica y a hacer del
descubrimiento de nuevos conocimientos matematicos un emocionante trabajo
colectivo. Las motivaciones practicas tienen la gran ventaja de que hacen concebir
al alumno la Matematica como un medio para la estructuracién del mundo. El
experimenta, como la necesidad de estructurar, transformar y dominar el mundo,

exige el planteamiento, analisis y solucion de problemas matematicos.

De acuerdo con el caracter de la materia Matematica, en muchos momentos de su
ensefianza no es posible o resultaria largo y dificil este tipo de motivacion; pero
siempre es posible buscar motivos para producir en los alumnos un tipo de
motivacion intramatematica, cuya importancia radica en que los alumnos reciben una
imagen correcta de su desarrollo y de sus particularidades y que los capacita para

el trabajo independiente en el dominio matematico.
Aspectos importantes de la motivacién intramatematica:
1. necesidad, utilidad, facilidad.
2. completitud y sistematicidad.
3. analogia.
4. generalizacion.
5. inversion en el planteamiento de un problema.

6. busqueda de relaciones y dependencia.

31



Motivacion de la via de solucion.

En esta fase se motiva la via para resolver el problema planteado. Ahora para
motivar la via de soluciébn se puede considerar ;Se podra proceder de modo

similar ahora? ;Cémo se procedié en aquella oportunidad?

En las consideraciones anteriores sobre la creacion de una motivacién se destaca
el papel de la participacion consciente del alumno en la clase, asi mismo es
importante tener en cuenta, no solo esta participacién activa, sino también la
utilizaciéon de ciertos impulsos como los que se dirigen al desarrollo del trabajo en

los alumnos, por ejemplo:
» formula proposiciones.
» Trata de hallar el planteamiento.
» Comienza con la figura de analisis.
» ¢Qué datos se conocen?
» Piensa cdmo procedes en casos anteriores.
Para la orientacion hacia el objetivo el profesor debe tener en cuenta que:

e La orientacién hacia el objetivo y la motivacion como actividades del maestro
estan estrechamente relacionadas entre si, pues en general, en la motivacion
de la clase el profesor indica o elabora una motivacién conjuntamente con el

objetivo y para ese objetivo.

e El planteamiento del objetivo describe qué se debe aprender y en qué

nivel.

e Por orientacion hacia el objetivo se debe entender la informacioén anticipada

a los alumnos del resultado de su actividad.

Esta informacion no es un simple planteamiento del objetivo, sino que, ante todo
debe realizarse de modo que, al hallar la via que conduce hacia el objetivo y
describirla, se encuentren los pasos que deben darse para alcanzar ese objetivo. El
analisis de lo ya logrado y el plan de la via a seguir garantizan conjuntamente con la

motivacion, la orientacién de los alumnos hacia el resultado a que se aspira
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Para el aseguramiento del nivel de partida el profesor debe tener en cuenta

que:

La fase de orientacién en el proceso de formacion de una accién mental o
problema comienza con el aseguramiento de las condiciones previas, que en
estrecha relacién con la creacién de una base de orientacién completa son

decisivas para un aprendizaje exitoso.

Las condiciones previas no solo se aprecian en determinados conocimientos,
habilidades y capacidades de los alumnos, sino también en las actitudes,
opiniones, los habitos y las convicciones, asi como las cualidades
caracteristicas de la personalidad del alumno. Este amplio complejo de

condiciones previas es denominado nivel de partida.

Para cada complejo de materia, el nivel de partida se caracteriza por

condiciones previas, generales y condiciones previas especificas:
En las condiciones previas generales se pueden diferenciar:

> Cualidades de la personalidad del alumno que de ningin modo son
especificas para un complejo de materias, ni tampoco para la ensefianza de
la Matematica.

> Condiciones previas que son tipicas de la ensefianza de la Matematica
en general, pero no especificas para el complejo de materia que se considera.
Pertenecen a este grupo de condiciones, el dominio de las técnicas de trabajo
fundamentales (manejo de instrumentos, de tablas numéricas, de libros de
texto etc.), un cierto grado del desarrollo del pensamiento l6gico vy

determinadas capacidades para el trabajo matematico.

Las condiciones previas especificas son completamente determinadas por el
complejo de materias correspondientes sobre conocimientos y habilidades

matematicas especificas.

La construccidn sistematica del plan de ensenaza de la Matematica
garantiza que todos los conocimientos y las habilidades de los alumnos que
son necesarias para un complejo de materias pueden haberse adquirido en la
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ensefianza precedente. Por tanto, la via principal para el aseguramiento del
nivel de partida tiene que consistir en una estructuracion adecuada de la

ensenanza anterior.

e Existen distintas formas para reactivar condiciones previas necesarias para

la construccion de la nueva materia: La reactivacion explicita que se realiza

antes del tratamiento propiamente dicho del nuevo complejo de materias y
pueden utilizarse una o varias clases exclusivamente para el repaso y la

ejercitacion y la reactivacion implicita que en todas las partes de los

conocimientos y habilidades necesarias se preparan en el momento adecuado

en relacion con el tratamiento de la nueva materia.

e Generalmente las formas de reactivacion implicita y explicita se combinan
en una proporcién que depende de las condiciones concretas. Ahora bien, de
ninguna manera debe renunciarse a las reactivaciones explicitas si se trata
de planteamientos del objetivo en el sentido de hacer llegar a todos los
alumnos el objetivo correspondiente a cada clase.

e Las condiciones previas generales, en las variantes sefialadas se preparan
a largo plazo y el profesor debe aprovechar toda oportunidad de contribuir a

Su preparacion y consecuente desarrollo.

e La preparacidn de las condiciones previas especificas se realiza a través de
una sélida ensefianza anterior que permita articular correctamente los
distintos complejos de materia. Cada clase debe preparar convenientemente

la siguiente.

Es decir la estructuracion metodolégica de las funciones didacticas: motivacion,
orientacién hacia el objetivo y el aseguramiento del nivel de partida son factores
esenciales para el éxito del aprendizaje. El efecto del aprendizaje es mayor si el
objetivo de la clase se conoce y este objetivo se comprende mediante una
motivacion adecuada y sobre la base de las condiciones previas aseguradas.
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La realizacion didactica e la fase de control del aprendizaje estad dada por las
medidas para el control tomadas por el profesor o el propio alumno durante el

desarrollo de la accién o la comprobaciéon de los resultados.

En pedagogia se aborda el concepto de control como categoria mas general que

exige la utilizaciébn de evaluacién, medicién y comprobacion.

Entre las formas fundamentales de evaluacién se senalan: evaluacion frecuente,

trabajo de clase y extractase y las pruebas y los exadmenes.

Son aspectos que hay que tener en cuenta en la estructuracién metodolégica del
control. Ballester, S. (1992)

» Caracteristicas de los ejercicios para el control.
» Principios para la seleccion de los ejercicios en una prueba o examen.
» Valoracién adecuada y justa del resultado del control.

Los ejercicios ademas de las funciones rectoras ya conocidas tienen la funcién de
control del aprendizaje en este sentido los que se destinan a la comprobacion de los
resultados de la ensefianza de la Matematica deben estar confeccionados segun el ~
modelo “ de los que representan las exigencias derivadas de los objetivos a lograr,
este tipo de ejercicio no solo se utiliza en el trabajo e control ni en los examenes o
pruebas, sino que se deben incluir en las clases para comprobar si los alumnos

logran los objetivos previstos para una clase o un sistema de clase.

Los ejercicios varian de acuerdo con la forma fundamental de control, desde
ejercicios formales muy sencillos, planteamiento de un problema de algun
contenido tratado poco antes hasta aquellos mas complejos donde ademas de las
habilidades especificas se comprueban habilidades especificas generales del tipo

demostrar, definir, sistematizar, etc.

Las actividades del profesor segun el autor que se cita anteriormente, deben

dirigirse a:
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>

Realizar observaciones detalladas durante la clase sobre la calidad de las
respuestas, los comentarios, la realizacién de tareas por los alumnos y al final de

la clase informar sobre los resultados de este control.

Para el control individual plantear ejercicios adecuados de acuerdo con la
capacidad de rendimiento del alumno e incorporar al resto de los alumnos

mediante tareas de observacion del control.

Para el control de la clase prestar atencion al estado de desarrollo tanto del saber
como de las habilidades especificas y generales.

Tratar de que los alumnos conozcan las fuentes de sus errores y que la acepten.
Anotar errores comunes Yy ejemplificarlos con casos analogos y como

remediarlos.

En las pruebas o examenes resolver todos los ejercicios en las formas que
espera que lo resuelvan los alumnos, asi podra determinar el grado de dificultad

y el tiempo necesario para la realizacion del control.

Mostrar las dificultades existentes y en que forma pueden aumentar sus

esfuerzos.

Velar no solo por que los resultados sean correctos desde el punto de vista

matematico sino por formas de trabajo limpias e inmejorables.

Indicar tareas individuales a los alumnos con indicaciones para actuar y

ejercicios del libro de texto.

Reflexionar sobre el resultado del rendimiento de sus alumnos con vista al

mejoramiento de sus métodos de trabajo.

Ademas de la orientacién vy la fijacion, el control es una tarea didactica inherente a

todo el proceso de ensefanza y aprendizaje en general y en especial para la

Matematica. La efectividad del mismo depende en gran medida de considerarlo una

importante base para la planificacion de la ensefianza y una condicién previa para el

trabajo individual de los alumnos, descubriéndoles sus dificultades y mostrandoles la

forma de aumentar sus esfuerzos.
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EPIGRAFE 2 DIAGNOSTICO DE ESTADO ACTUAL DEL PROBLEMA.

El diagndéstico para determinar el estado actual del aprendizaje de los contenidos de
la unidad 1 “El significado de los nUmeros” de la asignatura Matematica, asi como
determinar las insuficiencias que presentan los profesores generales integrales en el
orden cientifico metodolégico del contenido objeto de investigacion. Para ello se

aplicaron diferentes instrumentos, como se expresa en la introduccion.

En la encuesta aplicada a los profesores generales integrales se determinaron las
siguientes regularidades: (Anexo1).

De un total de 3 profesores generales integrales que se encuestaron, en la primera
pregunta sobre el significado de calcular el tanto por ciento, 2 marcaron el inciso b y
1 el inciso a), lo que demuestra que el 66.6 % muestran insuficiencias en la
determinacién del significado del tanto por ciento de un nimero. En la pregunta 2,
relacionado con el nivel de conocimientos que presentan los alumnos, 2 plantearon
que era bajo, y 1 que era medio. En la pregunta 3 relacionado con las principales
deficiencias en dicho contenidos los 3 profesores marcaron; determinar qué tanto
por ciento es un numero de otro, hallar un nUmero conocido un tanto por ciento de él
y resolver problemas de tanto por ciento. En la pregunta 4 relacionada con la
necesidad de recibir ayuda metodoldgica para favorecer sus conocimientos y el de
los alumnos sobre el tanto por ciento 2 de los profesores respondieron que si y 1

que no,

En la entrevista realizada a los alumnos se comprobd que los mismos manifiestan
poca motivacion para resolver problemas de tanto por ciento y al preguntarseles
sobre los pasos que siguen al resolverlos, demuestran que tienden a la ejecucién sin
previo analisis. Esto repercute negativamente en los resultados, ya que los escolares

no llegan a la solucion correcta (anexo 2).

Para la observacion de las clases se empled la guia de observacion que aparece en
el (anexo 5). Se observaron 10 clases, las dimensiones mas afectadas en las visitas

fueron:
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La dimension 2.4. La orientacion hacia los objetivos mediante acciones
reflexivas y valorativas de los alumnos y considerar para qué, qué, como y bajo

qué condiciones van a aprender.

» Un profesor ofrece los elementos necesarios para que los alumnos comprendan

el objetivo a alcanzar y las acciones que realizaran.

» Un profesor no da la posibilidad de participar mediante acciones reflexivas y
valorativas a los alumnos, no siempre tiene en cuenta para qué, qué, cémo y bajo

qué condiciones van a aprender.

» Dos profesores no controlan el nivel de partida de los alumnos, afectandose la

sistematizacioén y comprension de los contenidos.

La dimensidon 3.3 Se realizan tareas de aprendizaje variadas y diferenciadas que
exigen niveles crecientes de asimilacion, en correspondencia con los objetivos

y el diagnéstico.

» Ninguno de los profesores proponen actividades que exigen niveles crecientes

de asimilacion, en correspondencia con los objetivos y el diagndstico.

» En cinco de las clases visitadas, predomina la actividad del profesor y no siempre
presenta el nivel de complejidad y exigencia de los problemas que conducen a
acciones reflexivas y valorativas, lo que afecta la atencion a las diferencias

individuales y el cumplimiento de los objetivos.

La dimension 3.4 Se utilizan métodos y procedimientos que promueven la
busqueda reflexiva, valorativa e independiente del conocimiento.

» Uno de los profesores utiliza métodos y procedimientos que promueven la

busqueda reflexiva, valorativa e independiente del conocimiento.

» Dos profesores de las clases visitadas, no emplean de forma acertada métodos
que posibilitan el desarrollo del pensamiento de los alumnos, la busqueda
independiente y del conocimiento sobre el célculo del tanto por ciento, para su
aplicacién en la resolucion de problemas practicos y aprendan y porque son

exclusivamente reproductivos.
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En la dimension 3.8: Se orientan tareas de estudio independiente extra clase
que exijan niveles crecientes de asimilacion, en correspondencia con los

objetivos y el diagnéstico.

» Uno de los profesores indica ejercicios y problemas para el estudio independiente
pero las orientaciones son insuficientes y no exigen niveles crecientes de

complejidad de acuerdo al diagnéstico realizado.

» Dos de los profesores indican ejercicios y problemas, pero no orientan los
procedimientos para la busqueda independiente de la informacién de acuerdo a las
necesidades individuales y los problemas no exigen suficiente esfuerzo intelectual y

son basicamente reproductivos.

La dimension 4.1: Se utilizan formas (individuales y colectivas) de control,
valoracion y evaluacién del proceso y el resultado de las tareas de aprendizaje

de forma que promuevan la autorregulacion de los alumnos.

» Dos de los profesores utilizan formas de control que son insuficientes, pues no
son variadas y limitan la autorregulacién consciente de los alumnos, por lo que no
permiten conocer con exactitud las dificultades que tienen para planificar y ejecutar
los problemas, evaluandose soélo los resultados desde el criterio del profesor.

» Dos profesores no logran un adecuado control de la preparacion, ni de la
marcha y resultado de los ejercicios que resuelven los alumnos, mediante variadas
formas de control, no se promueve la autorregulacién y auto evaluacién de estos, por

lo que no se evalla el proceso, ni el resultado de forma adecuada.

Al realizar la prueba pedagodgica de entrada a los alumnos que integran la

seleccion se comprobd que: (anexo 3)

e Al preguntarles si le gustaria resolver problemas de célculo de tanto por ciento,
solo un 26,7% responden positivamente. Ademas afirman que solo a veces el
profesor trabaja en las clases los problemas de célculo de tanto por ciento. Es
evidente que no dominan los pasos a seguir en la resolucién de problemas, pues
solo un 43,3% responde correctamente. Al preguntarle sobre la importancia que tiene

calculo porcentual, solo un 33,3% responde positivamente y argumenta. En la
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resolucién del ejercicio demostraron que no hay una correcta comprensién del
mismo, pues solo el 23,3% logré resolverlo. Este andlisis demostr6 que es
insuficiente el trabajo que se realiza y que se hace necesario una profundizacién en
la preparacion que se debe de dar a los profesores generales integrales para un
mejor trabajo en el tratamiento al calculo del tanto por ciento. Al triangular los
resultados obtenidos con la aplicacion de estas técnicas investigativas, permitieron

obtener las siguientes regularidades:

a) Los profesores generales integrales de 7mo grado presentan dificultades en el
tratamiento metodoldgico relacionado con el tanto por ciento.

b) Las clases que se dedican de manera explicita a la resolucion de problemas de

calculo de tanto por ciento, son insuficientes para capacitar a los alumnos.

c) Las video clases siguen la indicacién de tratar el contenido a partir de un
problema de la vida practica, que aparece como enfoque metodolégico en el
programa, pero solo se hace para motivar a partir del significado practico del

contenido, no para sistematizar las acciones necesarias para resolverlas.

d) Deficiente aprendizaje del calculo porcentual de los alumnos, manifestado

ademas en los resultados de pruebas parciales y examenes finales.
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EPiIGRAFE 3. PROPUESTA DEL SISTEMA DE CLASES PARA EL APRENDIZAJE
DEL TANTO POR CIENTO DE LOS ALUMNOS DE SEPTIMO GRADO A TRAVES
DE LA UNIDAD 1 “EL SIGNIFICADO DE LOS NUMEROS” DEL PROGRAMA DE
MATEMATICA

Introduccion

En el presente epigrafe se caracteriza un sistema de clases acerca del calculo
porcentual contenido que se aborda en el programa de Matematica de séptimo
grado de la unidad 1 “El significado de los numeros” de la asignatura Matematica.

El calculo porcentual es un contenido que tiene una gran utilidad en comparaciones
de resultados en cualquier esfera de la sociedad, se puede considerar que su
dominio es de mucha importancia, si embargo existen insuficiencias en el proceso de
su ensefanza y aprendizaje en Séptimo Grado que se refleja en que no siempre, los
adolescentes reconocen los diferentes casos del célculo porcentual que pueden
aplicarse en la resolucién de ejercicios y problemas, ademas en las video-clases se
trabajan sin vinculo aparente los distintos casos del calculo porcentual, no se
generaliza este procedimiento, entre las causas esenciales se reconoce que en la
practica pedagdégica se verifica que los alumnos tienen que memorizar varias
férmulas para la resolucion de ejercicios o problemas que conducen al calculo

porcentual.

El sistema de clases resulta un medio util para la preparacion del profesor de este

grado que dirige el proceso de ensefanza aprendizaje de la Matematica.
Desarrollo

La estructura de cada clase a partir del estudio de Ballester, S (1992) y Labarrere, G.
(2001) se caracteriza por: la introduccion, el desarrollo y las conclusiones de la clase
y responde a las etapas de todo el proceso, en cada una de estas etapas se realizan
las funciones didacticas de motivacion, orientacién hacia el objetivo, tratamiento de

la nueva materia; fijacién y control.

En la introduccion: se establecen relaciones entre el nuevo contenido y los

conocimientos que ya posee el estudiante, es decir el ANP, control del trabajo
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independiente a través de la revision de la tarea, en esta etapa se establecen los
primeros elementos motivacionales para el aprendizaje del alumno, esta etapa
ocupa pocos minutos y desempefia una valiosa funcion, se establecen o identifican
relaciones entre lo conocido y lo que se va a fijar o la nueva materia y se OHO de la
clase

El desarrollo: es el momento esencial de la clase, ya que en esta parte se
manifiesta con fuerza la funcién didactica principal y también donde interactian los
objetivos, el contenido, los métodos, los medios y el control de la ensenanza; a
esta etapa se le dedica el mayor tiempo puede ser para TNM o para la fijacién de

contenido.

En las conclusiones de la clase: pon su caracter generalizador, permite arribar a los
alumnos a importantes conclusiones donde el profesor evalia y controla los
resultados, ademas orienta el trabajo independiente a realizar por los alumnos, los

que reflexionan en qué aprendieron, cdmo lo hicieron y para que.

Desde el punto de vista interno la estructura de la clase esta caracterizada por su
variabilidad y complejidad, cuestién que depende de los objetivos, del tipo de
clase, del contenido, de los métodos y medios de que se disponga.

Ademas para el analisis del sistema de clases sobre “Significado y comparacién a
través del tanto por ciento”, se sigue la teoria sobre el tema de Ballester, S, (2002).

En particular para este sistema se considera necesario:

1.-El anadlisis de temas de cada clase del sistema.

La clase # 54- El tanto por ciento y el tato por mil, se cambia por:
CLASE 1 (Frontal) Tema: Despejo en férmulas.

Ya la misma es basica para el tratamiento al célculo porcentual de la forma que se
propone, ademas los alumnos tienen una base de este contenido porque lo realizan

desde la escuela primaria al resolver ecuaciones lineales
Clase 55: Tema: Ejercicios y problemas se cambia por:

CLASE 2 (Frontal) Tema: El tanto por ciento como parte fraccionaria de un nimero.
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En esta clase se propone presentar la parte de la video-clase # 54 donde se muestra
la aplicacidn del calculo porcentual en la medicina, el significado del tanto por ciento

y los porcentajes cémodos.
Clase 56: Tema: Ejercicios y problemas se cambia por la

CLASE 3 (Frontal) Tema: Traduccidon de expresiones dadas en tanto por ciento, del

lenguaje comun al algebraico y viceversa.

Ya que en este sistema de clase se resuelven problemas y es muy importante para
resolverlos que el alumno sepa expresar las situaciones de la vida practica que se
plantean, en el lenguaje algebraico, en especial las dadas en tanto por ciento.

Clase 57: Tema: Ejercicios y problemas se cambia por la.

CLASE 4 (Frontal) Tema: Ejercicios de tanto por ciento.

En esta clase se resuelven ejercicios variados de tanto por ciento.

Clases 58: Tema: Ejercicios y problemas con numeros fraccionarios se cambia por la.
Clase 5 (Frontal) Tema: Resolucién de problemas de tanto por ciento

En esta clase se resuelven problemas donde se integren el célculo porcentual y el
céalculo con numeros fraccionarios para darle soluciéon a variadas situaciones de la

vida practica.
Clase 59. Tema: Ejercicios y problemas con nimeros fraccionarios, se cambia por la.
Case 6 (Frontal) Tema: Resolucién de problemas de tanto por ciento

En esta clase se resuelve problemas de célculo porcentual donde se integre el
célculo con numeros fraccionarios para que adquieran conocimientos que les

facilitaran la solucion de diferentes situaciones de la vida préactica.

2. EIl objetivo fundamental de este sistema de clases es resolver problemas
relacionados con la vida econdmica, politica y social del pais, de su hogar y la

escuela y las operaciones con numeros fraccionarios y el tanto por ciento.

3.- La preparacion del nivel de partida necesario debe responder a: la
comprensién del significado de los conceptos de fraccion, fraccion decimal, ecuacién
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y las habilidades de calculo con fracciones y expresiones decimales, despejo de

formulas, entre otros.

4.- Para la fijacion de contenidos se determiné caracteristicas socioculturales
para motivar a partir de la necesidad de la comprension del calculo porcentual y que

den salida a los objetivos formativos.

5- Los métodos que predominan segun la relacion entre los componentes

personales son: el trabajo independiente y la elaboracion conjunta.

6.- Las evaluaciones se determinan con la intencion de favorecer el pensamiento
Aritmético de los alumnos, a través del calculo porcentual y el calculo con numeros

fraccionarios para el logro de los objetivos formativos.
7.-Las Habilidades generales que deben desarrollarse en la unidad que son:
Calcular con numeros fraccionarios y resolver problemas

Para el logro de estas habilidades hay que desarrollar otras mas especificas como

por ejemplo
» Despejar ecuaciones lineales o proporciones.
» Multiplicacién y division de numeros fraccionarios (fracciones decimales)

» |dentificar: la relacién entre las expresiones decimales y el por ciento y los

porcentajes cémodos.

= Reconocer la cantidad, parte de la cantidad y el por ciento correspondiente en

situaciones relacionados con el célculo porcentual.
8.-La estrategia de evaluacion que se sugiere es la siguiente.

(Propuesta que se discute y aprueba en el Consejo de Grado. La misma se elabor6

sobre la base de las invariantes declaradas para la asignatura.)
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Clase |Via Objetivo

2 Tarea Comprobar las habilidades desarrolladas por los en el
extraclase calculo del tanto por ciento.
5 Pregunta escrita | Evaluar las habilidades alcanzadas por los alumnos

en la resolucion de problemas de tanto por ciento.

9.-Los medios de ensefianza y la bibliografia.

Para el desarrollo de las clases, ademas del video, el cuaderno complementario y
los libros de texto de sexto y séptimo grados, se podran utilizar otros medios como el
software educativo Elementos Matematicos de la coleccion “El navegante”, el

asistente “Gedmetra” y otros materiales del Programa Editorial Libertad.
El maestro podra apoyarse también en laminas y otros medios elaborados por él.
Bibliografia recomendada:

Para el PGI: libros de texto de Matematica quinto, sexto y séptimo grados, Cuaderno
Complementario de Matematica séptimo grado, software educativo Elementos
Matematicos de la coleccion El navegante , el asistente “Gedmetra”, Segundo curso
de Geometria de Arturo Millares y José M Escalona, el Cuaderno de tareas,
ejercicios y problemas 7mo grado, El transcurso de las lineas directrices de los
programas de matematica y la planificacién de la ensefanza, asi como el programa y
la dosificacion MINED, (2008).

Para los alumnos: libros de texto de Mateméatica quinto, sexto y séptimo grados,
cuaderno complementario de Matematica séptimo grado, software educativo

Elementos Matematicos de la colecciéon “El navegante”

10.-Para el control del desempeno de los alumnos el profesor tiene en cuenta:
e Laresponsabilidad en la realizacion del ejercicio
e El desarrollo del pensamiento légico.

e La atencion a las diferencias individuales y el tratamiento al aprendizaje

cooperado y consciente.
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e La comunicacién alumno — alumno durante la realizacién del ejercicio
e El dominio de los contenidos
e Manda a varios alumnos al pizarrén.

e Evaluar de forma cualitativa el resultado y lograr que el alumno se autoevalue.

Explica de forma cooperada con los alumnos los resultados de los ejercicios

con mayores dificultades.

La Unidad 1 “El significado de los numeros” tiene un total de 68 horas clases y se

imparte con una frecuencia de 5 horas semanales, a turnos de 45 minutos.

A partir de estas condiciones previas se presenta a continuacion la propuesta del

sistema de clases.

3.1 Sistema de clases para la Unidad 1 “El significado de los numeros”.
CLASE 1 (Frontal)

Tema: Despejo en formulas.

Objetivo: Despejar en féormulas una variable indicada, que facilite el desarrollo del
pensamiento légico y contribuya a la creacion de una base de conocimientos que

permitan dar solucion a situaciones de la vida practica.
Método: Elaboracion Conjunta.
Medios: Libro de texto de octavo grado y pizarra.
Introduccion
Organizar el grupo.

= Chequeo del porte y aspecto de los alumnos.

= Control del estudio independiente de la clase anterior (creada por profesor), la
cual se relaciona con el problema siguiente y que favorece la motivacién y la
OHO de la clase.

De un rectangulo se conoce que su area es de 24 cm?®. Determina la longitud del

lado menor si se conoce que el lado mayor tiene 6,0 cm. de longitud.
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Para el control a la tarea se evaluara segun diagnéstico a los alumnos tanto en la

pizarra, como en la libreta.

A través de esta tarea se llegan a la conclusién que hay que despejar uno de los
lados para encontrar la longitud del otro y se determinan las dificultades que en este
sentido existen y a partir de este analisis se introduce el nuevo contenido, mediante

la realizacion de las siguientes preguntas de apoyo.
e Qué fue necesario hacer para resolver el ejercicio?

Respuesta/ Calcular el area del rectdngulo a partir de las operaciones matematicas

que intervienen.

e Se pudo calcular directamente al sustituir los datos.
Respuesta/ No.

e ;Qué es necesario hacer?

Respuesta/ Despejar uno de los lados y reflexionar en las operaciones inversas

de las que intervienen en la formula, como aspecto esencial para el ANP
e ;Como hacerlo?

A través de esta pregunta se reflexiona en la necesidad de realizar ejercicios donde
se sistematicen los procedimientos para despejo de férmulas, se orienta el tema y
objetivo de la clase.

Desarrollo
Acciones del profesor Acciones del alumno.
Orientar el ejercicio 1 Copian el ejercicio 1
Ejercicio 1 de la Pag. 82 del libro de Disenan los procedimientos de solucion

texto de octavo grado. Incisos a), b), d), | con ayuda del profesor.

f), j), k), m) y n). A través de este Resuelven de forma independiente.
gfercicio se trabajara el despeje en el ejercicio indicado por el profesor.
férmula. Participa en la solucion de los ejercicios

Despeja en cada caso, las variables que | en el pizarrén en conjunto con el

se indican: profesor.
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a)F=m -a a

b)V =§ st 0

c)a+B+y=180 a

d)A.=2mrh h

e) A= be rb r£0
4r

Hs="5

) §=2 g9

g )y=mx+n n,m

mE-r=32 &

5 9

Pasa por los puestos de trabajo y

controla el desempenio de los alumnos.

a)az£ m#0
M
S
b)s=Vit  t=> w0
\%
c)a=180-B -y
d) h=A.:2mr
e)r=2 az0  p=T o0
4A c
fe=21 o
gn=y-mx m=2""x#0
X
mC:ﬂf;%)

Sera evaluado de forma cualitativa por
parte del profesor, ademas se
autoevalua y participa en la evaluacion
de sus companeros de clase

Conclusiones

El profesor realizara las siguientes
preguntas para comprobar el objetivo de
la clase.

¢ Qué significa despejar una variable en
una féormula?

¢ Qué procedimiento se utiliza?

Controla la expresion oral a través de la

argumentacion

Orienta la tarea.
Despeje la variable que se indica en las

siguientes ecuaciones. Calcula el valor

Los alumnos responden:

Significa aislarla en uno de los
miembros.

Mediante la operacion inversa.
Explican cémo lo hicieron y expresan
sus niveles de satisfaccion.
Desarrollan las acciones necesarias
para corregir los errores.

Copia la tarea.

Toma nota de las sugerencias e
indicaciones realizadas por el profesor

Realiza la actividad con ayuda de los
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numeérico para los valores que se te dan | materiales que necesita.

en cada caso.
a) t=m+np; n parat=4,5;m=3y

p=5
b) ﬁ—zzw; X paraw=3,5; y=4;
y
z=8
C) Y—i*x—O' y para x=400
100 = -

Ofrece las indicaciones generales para
la resolucion exitosa de la actividad

independiente.

Clase 2: (Frontal)
Tema: El tanto por ciento como parte fraccionaria de un numero

Objetivo: Calcular el tanto por ciento de un nimero como parte fraccionaria de
denominador cien que favorezca el empleo de los conocimientos en la solucién de

variadas situaciones
Método: Elaboracion Conjunta
Medios: cuaderno complementario 7™ grado
Introduccion.
Organizar el grupo.
= Chequeo del porte y aspecto de los alumnos.

= Control del estudio independiente de la clase anterior con apoyo de los
monitores y reflexiona en la posibilidad de expresar en el lenguaje comun las

distintas expresiones, en particular en la soluciéon del inciso c) para ANP.

a) n==7 n=—4'5_3=£=0.3
p 5 5
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b) x= (W+z):y  x= (3.5+8)4=11.5.4=46

11 11
o X y=
100 100

c)y= *400 y=44 R/yesigualal 11 por ciento x; y es igual a 44

=  Proponer la siguiente actividad para motivar la necesidad del tratamiento del
calculo porcentual en la comparacién de resultados, procesos etc. que
ocurren en la practica social. (creada por el profesor).

Pedro le dice a José; yo que gano 200 pesos y destino el 70% de mi salario a los
gastos de la casa aporto mas dinero que tu que ganas 250 y solo aportas el 60%;
José responde, estas equivocado yo aporto mas dinero que tu a los gastos de la

casa. ¢,Quién tiene la razon?

¢ Qué se debe hacer para saber quien tiene la razén?
R/ hallar los tantos por cientos referidos y compararlos
¢ Qué significa hallar el tanto por ciento de un nimero?
R/ Hallar un tanto de cada cien.

¢;Coémo se puede plantear?

100 100
Orientar el tema y el objetivo de la clase.

Para motivar la necesidad del estudio de este contenido, proyectar el video que
aparece en la V/C 54 donde se muestra la aplicacion del calculo porcentual en la
medicina, el significado del tanto por ciento y los porcentajes cémodos.

Desarrollo

Acciones del profesor Acciones del alumno.

Orienta el ejercicio 1. (Creado). Copia el ejercicio 1.

1. Determina el 82% de 54. Se prepara par la realizacion del ejercicio.

Pasa por los puestos de trabajo y Diserian el procedimiento de solucién con

controla el desempefno de los ayuda del profesor.
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alumnos.

Explicar de forma cooperada con

los alumnos el resultado del ejercicio.
Orienta el ejercicio 2. (Vc-55).

de

reforestacion que se lleva a cavo en

Para contribuir con el plan
nuestro pais en beneficio de la vida
en el planeta, un grupo de 7mo grado
sembré en bolsas 264 semillas de
aguacate, de las cuales germiné el

93%. ¢ Cuantas semillas germinaron?

a) — ¢Qué tanto por ciento de las
semillas no germiné?

Pasa por los puestos de trabajo y
controla el desemperio de los

alumnos.
Orienta el ejercicio 3. (Creado).

Una fabrica de piezas de repuesto
tiene un plan de produccién de 80
piezas para el semestre, si la fabrica
cumplié su plan al 105%

a)-¢,Cuantas piezas produjo?
b)-¢;Qué significa que halla cumplido
el plan al 105%?

Pasa por los puestos de trabajo y

controla el desempenio.

Resuelven el ejercicio indicado por el

profesor trabajando de forma

independiente.

82 *54=0.82%54=44.28
100

Participa en la solucion de los ejercicios

en el pizarron

Copia el ejercicio 2 orientado por el
profesor.

Se prepara par la realizacion del ejercicio.

Disefian el procedimiento de solucién con
ayuda del profesor. Resuelven de forma
independiente el ejercicio indicado.

2 264 =0.93*264 =245.52

100
Redondeo I6gico 245
R/ Germinaron 245 semillas
a)—No germind el 7% de las semillas

Participa en la solucion de los ejercicios

en el pizarron

Copia el ejercicio 3 orientado por el
profesor.

Se prepara par la realizacion del ejercicio.

Disefian el procedimiento de solucién con

ayuda del profesor.

Resuelven de forma independiente el

ejercicio indicado.
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£*80=1.05*80=84
100

b)Esto

sobrecumplimiento de un 5%

a) Se produjeron 84 piezas

significa  que hubo un

Participa en la solucion de los ejercicios
en el pizarron
Sera evaluado de forma cualitativa por

parte del profesor, y se autoevaluara.

Conclusiones

El profesor realizara las siguientes
preguntas para comprobar el objetivo de
la clase.

¢ Qué significa hallar el tanto por ciento
de un niumero?

¢, Como se plantea el tanto por ciento de
un nimero?

Controla la expresion oral a través de la

argumentacion.

Orienta la tarea. (Vc-54).

En las elecciones pioneriles, Claudia
obtuvo el 25% de los votos, Leonardo
las tres quintas partes del resto y Jorge
Luis los demas.

a) ¢, Cual de los tres obtuvo mayor
cantidad de votos?
Ofrece las indicaciones generales para

resolver

Explican lo significa hallar el tanto por
ciento de un nimero

Explican cémo lo hicieron y expresan
sus niveles de satisfaccion.
Desarrollan las acciones necesarias
para correqir los errores.

Copia la tarea.

Toma nota de las sugerencias e
indicaciones realizadas por el profesor.
Realiza la actividad con ayuda de los
materiales que necesita para la

realizacion de la misma.
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Evaluacién: Via de evaluacién: Tarea extractase

Objetivo Actividad. Posible Respuesta | Clave
Comprobar las ¢, Cual es el 24% de ﬁ*gg Plantear — 5
ili 2 100

habilidades 88" Sustituir — 4

desarrolladas por los =0,24. 88

alumnos en el Calcular — 8
=21.12 .

calculo del tanto por = Divid. — 4

ciento. » Mult. — 4

Respuesta — 3

CLASE 3 (Frontal)

Tema: Traduccion de expresiones dadas en tanto por ciento, del lenguaje comun al

algebraico y viceversa

Objetivo: Traducir del lenguaje comun al algebraico y viceversa expresiones dadas
en tanto por ciento que contribuyan al desarrollo de habilidades en el razonamiento

de problemas para su solucion mediante el uso de ecuaciones lineales.
Método: Trabajo independiente

Medios: Libro de texto 6" grado, cuaderno complementario y pizarra.
Introduccion

= Organizar el grupo.

» Chequeo del porte y aspecto de los alumnos.

= Control del estudio independiente de la clase anterior

Respuesta.
Claudia B _1_5 Leonardo 3.3.9 Jorge Luis 6
100 4 20 5 4 20 20
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Leonardo fue el que obtuvo mayor cantidad de votos %

= |ntroducir a partir del estudio independiente, el contenido de la clase a través de

las siguientes preguntas de apoyo.

¢ Qué hubo que hacer para resolver el ejercicio?

R/ Expresar en forma aritmética las situaciones planteadas

» QOrientar el tema y objetivo de la clase.

Desarrollo

Acciones del profesor
Orienta el ejercicio # 1. (Cerdo)
Expresa aritméticamente las siguientes
situaciones.
a) El25% de 20 es 5.
b) EI numero 7 es el 32% de un
namero X.
c) El numero 8 representa un tanto
por ciento desconocido de 50.
Pasa por los puestos de trabajo y
controla el desemperio de los alumnos.
Explica de forma cooperada con los
alumnos el resultado del problema.
Manda a varios alumnos al pizarron y
individuales

atiende las diferencias

segun diagnéstico.

Orienta el ejercicio 2. (Creado).
Qué significado tienen en por ciento,

las siguientes expresiones.

Acciones del alumno.

Copian el ejercicio 1.

Disefan la estrategia de solucién con ayuda
del profesor.

de
problema indicado.

Resuelven forma independiente el

Participa en la solucion del ejercicio.

Resultado:

a) 2*20:5 b) ﬁ*x:
100 100

c) > *#50=8
100

Es evaluado por parte del profesor, que se
apoya su propio criterio.

Copian el ejercicio 2.

Disefnan la estrategia de solucién sin ayuda
del profesor
Resuelven de forma independiente el
ejercicio indicado.

Debate de manera conjunta con el Profesor
General Integral la solucion del ejercicio.

Resultado.
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a) Y2 x20=84
100

100

c) 8=0,25x

d)ﬁ*
100

Mediante esta actividad se trabajan

a =

indirectamente calcular el tanto por
ciento de un numero.

Pasa por los puestos de trabajo y
controla el desemperio de los alumnos.
Orienta el ejercicio 3. (Creado).
Escribe como tanto por ciento los

siguientes numeros

a) El 42% de 20 es 8,4

b) El 25% de un numero desconocido es 6
c) 8 es el 25% de un numero desconocido.

d) El 32% de un nimero a es el numero b
Realizan bajo la direccion del profesor la
valoracion del trabajo de sus companeros y
su autovaloracién.

Toman nota de las sugerencias y
observaciones realizadas por el profesor.
Copian el ejercicio 3.

Disenan la estrategia de solucion sin niveles
de ayuda por parte del profesor.

Resuelven de forma independiente el
ejercicio indicado.

a)25% b)60% c¢)50% d)130%

25 3 ) . , .
a)ﬁ b)g Se autoevallian. Explican como resolvieron
c)0.5 d)1.3 el ejercicio y expresan sus niveles de
Controla el desempeno de los alumnos. satisfaccion.

Conclusiones

Mandar a uno o varios alumnos a resumir | Participa en el resumen de la clase.

los aspectos esenciales de la clase.
Informa de los resultados de

Toma nota de las sugerencias Yy

las | observaciones realizadas por el profesor

evaluaciones obtenidas durante la clase y | sobre la base de los errores cometidos

ofrece las recomendaciones de

errores cometidos.

Orienta la tarea. (Creada).

El 25% de los 60 alumnos de 7° grado

que participaron en la actividad de campo

los | Desarrollan las acciones necesarias para

corregir los errores.

Copia la tarea.
Toma nota de las sugerencias e

indicaciones realizadas por el profesor
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sobrecumplieron la norma. Realiza la actividad en el autoestudio con

¢ Cuantos alumnos sobrecumplieron la | ayuda de los materiales que necesita para
norma? la realizacién de la misma.

Ofrece las indicaciones generales para la
resolucién exitosa de la actividad

independiente.

Clase 4 (Frontal)
Tema: Ejercicios de tanto por ciento

Objetivo. Calcular tanto por ciento en ejercicios variados que faciliten el desarrollo
de habilidades en la resolucion de problemas sobre el calculo porcentual.

Método: trabajo independiente

Medios: cuaderno complementario y pizarra
Introduccion.

» Organizar el grupo.

= Chequeo del porte y aspecto de los alumnos.

= Control del estudio independiente de la clase anterior

= |ntroducir a partir del estudio independiente, el nuevo contenido de la clase a

través de las siguientes preguntas de apoyo.
¢ Qué hubo que hacer para resolver el ejercicio?
R/ halla el 25% 60
¢ Qué expresion aritmética permite expresar el 25% de 607?

25

—*60
100

Orientar el tema y objetivo de la clase.
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Desarrollo

Acciones del profesor.

Orienta el ejercicio 1 (C/c, pag.82).
1-Calcula

a) El 85% de 20.5

b) El tanto por ciento que representa
58 de 300.

c¢) El nimero del cual 20 es el 120%.
Pasa por los puestos de trabajo y
controla el desemperio de los

alumnos.

Orienta el ejercicio 2. (Creado).

En una disolucion de agua y sirope,

el sirope representa el 24% del agua.

Cuantos litros hay de cada sustancia
si entre los dos sumani55 litros
Pasa por los puestos de trabajo y
controla el desemperio de los

alumnos.

Acciones del Alumno

Copian el ejercicio 1.

Disenan la estrategia de solucién con ayuda
del profesor.

Resuelven de forma independiente el
ejercicio indicado.

Participa en la solucion del ejercicio.

a) 22 %20.5=0.85%20.5 =17.425
100
b) %300 = 58 x = 5800 _sgx L _jg3
100 300 3
)12y 220 x=20+10 _ 166
100 120

Es evaluado por parte del profesor, que
aprovecha su propio criterio.

Copian el ejercicio 2.

Disenan la estrategia de solucién sin ayuda
del profesor, resuelven de forma
independiente el problema indicado.
Debate de manera conjunta con el Profesor
la solucién del problema.

24
Agua---- x Sirope---—*x
? P& 00
*
xt s yoiss L2552 1227100
1 100 124
x=125 2t 125230
100

R/ Hay 30 L de sirope y 125 L agua
Realizan bajo la direccién del profesor la
valoracion del trabajo de sus comparneros y
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su autovaloracion.

Toma nota de las sugerencias y
observaciones realizadas por el profesor.
Se autoevalla. Explica cémo resolvio el
ejercicio y expresa sus niveles de

satisfaccion.

Conclusiones

Mandar a uno o varios alumnos a resumir

los aspectos esenciales de la clase.

de

evaluaciones obtenidas durante la clase.

Informa de los resultados las

Ofrece las recomendaciones de los
errores cometidos.

Orienta la tarea. (Creada).

En una cooperativa de produccion

agropecuaria para un mes la produccion
de boniato representa el 20% de la
produccién de yuca. ;Cuantos quintales
de cada producto se cosecharon si ambas
producciones suman 78 q?

Ofrece las indicaciones generales para la
resolucién exitosa de la actividad

independiente.

Participa en el resumen de la clase, toma
nota de las sugerencias y realizadas por
el profesor sobre la base de los errores
cometidos y desarrolla las acciones

necesarias para corregirlos.
Copia Tarea.

Realiza la tarea en el autoestudio con
ayuda de los materiales que necesita para

la realizacién de la misma.

Yuca—x Boniato--ﬁx
100
X+ & x=7/8 @ x=78
100 100
x=78.@=65 £065=13
120 100

R/ Se cosecharon 65 g de yucay 13 de
boniato
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Clase 5-(Frontal)

Tema: Resolucién de problemas de tanto por ciento.

Objetivo. Resolver problemas donde se integren el céalculo porcentual y el célculo

con numeros fraccionarios para darle solucion a variadas situaciones de la vida

practica.

Método: trabajo independiente

Medios: cuaderno complementario y pizarra

Introducciéon

= Organizar el grupo.

» Chequeo del porte y aspecto de los alumnos.

= Control del estudio independiente de la clase anterior

» Introducir a partir del estudio independiente el contenido de la clase.

Desarrollo

Acciones del profesor.

Orienta el ejercicio 1. (C/c, pag.80).
En el Panorama Econdémico y Social
de Cuba del 2002 se informan que en
ese ano se alcanzé una produccion
de 3605000t de azucar
superior en 2% a la zafra precedente.
¢, Cudl fue la produccién de azicar en
el ano 20017

Pasa por los puestos de trabajo y
controla el desemperio de los

alumnos.

Acciones del alumno.

Copian el gjercicio 1.

Disenan la estrategia de solucién con ayuda
del profesor.

Resuelven de forma independiente el
problema indicado.

Participa en la solucion del ejercicio.

Resultado: 102, x = 3605000
100

X=3605000 * 18_(2) =3 534 313.725

R/ La produccion de azucar en el afio 2001
fue de 3 534 313.725 t

Es evaluado por parte del profesor, que
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Orienta el ejercicio 2. (C/c, pag.82).
Un grupo de 7mo grado se divide en
tres brigadas para visitar casas por
las BELCA. La brigada 1 visité el 25%
y la brigada 2 la 3ra parte del resto.

¢, Cual de las brigadas visit6 mayor
cantidad de viviendas?

Pasa por los puestos de trabajo y
controla el desemperio de los

alumnos.

Orienta el ejercicio 3. (C/c,pag.82)
El perimetro de un cuadrado A es de
60cm. ;Cual es el area de un
cuadrado B cuyos lados miden el 80%
del lado del cuadrado A?

Pasa por los puestos de trabajo y
controla el desemperio de los

alumnos.

aprovecha su propio criterio.

Copian el ejercicio 2.

Disenan la estrategia de solucién sin ayuda
del profesor.

Resuelven de forma independiente el
problema indicado.

Debate de manera conjunta con el Profesor
la solucién del problema.

Resultado.

%

. 25 . 1
Brig-1 —=— Brig-2 -—
9 100 4 9 3

NG

3
4
. 2
Brig-3 =
g 4

R/ Visité mayor cantidad de viviendas la
brigada 3

.Realizan bajo la direccién del profesor la
valoracion del trabajo de sus comparneros y
su autovaloracion.

Toman nota de las sugerencias y
observaciones realizadas por el profesor.
Copian el ejercicio 3.

Disefan la estrategia de solucién sin ayuda
del profesor.

Resuelven de forma independiente el
problema indicado.

Debate de manera conjunta con el Profesor |
la solucién del problema.

Pa_perimetro del cuadrado A

_60_

Pa=da 60=4a « 15

60




b—Ilado del cuadrado B

p=30
100

*15=12 Ap=b>=(12)°=144

R / El 4rea de un cuadrado B es 144cm?
Realizan bajo la direccién del profesor la

valoracion del trabajo de sus comparneros y

su autovaloracion.

Toman nota de las sugerencias y

observaciones realizadas por el profesor.

Se autoevaltuan. Explican cémo resolvieron el

ejercicio y expresan sus niveles de

satisfaccion.

Conclusiones

Mandar a uno o varios alumnos a resumir

los aspectos esenciales de la clase.

de

evaluaciones obtenidas durante la clase.

Informa de los resultados las

Ofrece las recomendaciones de los
errores cometidos.

Orienta la tarea. (C/c, pag.82).

Debido al bloqueo de EE.UU. Contra

Cuba unas de las ramas mas afectadas
ha sido el trasporte maritimo, que en el
afio 2002 tuvo una reduccién de 3 463
000 t transportadas por este medio con
respecto a las 9 789 000 t transportadas
en el afo 2001. ;Cual fue el tanto por

ciento de afectacién?

Participa en el resumen de la clase.

Toma nota de las sugerencias vy
observaciones realizadas por el profesor

sobre la base de los errores cometidos

Desarrollan las acciones necesarias para

corregir los errores.
Copia la tarea.

Toma nota de las sugerencias e

indicaciones realizadas por el profesor

Realiza la actividad en el autoestudio con
ayuda de los materiales que necesita para

la realizacion de la misma.

2~ %9789000=3 463 000
100
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Ofrece las indicaciones generales para la

resolucién exitosa de

independiente.

la actividad

3463000
9789000

*100=35.37

R/El tanto por

ciento de afectacion fue de 35.37%

Evaluacion: Via de evaluacion: Pregunta escrita

Objetivo Actividad. Posible Respuesta Clave
Evaluar las Un taller tiene un 24 -7 =17 Plantear —5
habilidades plan de B Sustituir — 4
, —— %24 =17

alcanzadas por los reparaciones de 24 | 100 Calcular — 8
alumnos en la equipos, en los 17

. . , _ » David. — 4
resolucién de primeros 10 dias X= ﬁ*loo
problemas de tanto | del mes ha = Mult. — 4

x =70,83.

por ciento.

reparado 7 equipos
¢, Qué tato por
ciento del plan le

falta para cumplir?

R/ le falta para cumplir
el 70,83% del plan.

Respuesta 3

Case 6 -(Frontal)

Tema: Resolucion de problemas de tanto por ciento.

Objetivo. Resolver problemas de calculo porcentual donde se integre el calculo con

nameros fraccionarios para que adquieran conocimientos que les facilitaran la

solucion de diferentes situaciones de la vida practica.

Método: trabajo independiente

Medios: cuaderno complementario y pizarra
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Introduccion.

=  Organizar el grupo.

= Chequeo del porte y aspecto de los alumnos.

= Control del estudio independiente de la clase anterior

= Introducir a partir del estudio independiente, el nuevo contenido de la clase

Desarrollo

Acciones del profesor.
Orienta el ejercicio 1. (Creado).

En una cooperativa de produccion

agropecuaria se cosecharon en un

ano 30000q de vianda, lo que
representa el 120% del plan
a) ¢ Cual fué el plan inicial?
b) ¢En cuantos quintales se

sobrecumplié el plan?

Pasa por los puestos de trabajo y

controla el desempefio de los

alumnos.

Orienta el ejercicio 2. (C/c, pag.84,).

2- Una parcela de tierra de 375 m?

tiene forma rectangular, la longitud de
uno de sus dos lados es el 60% de la
del otro. Halla las longitudes de los
lados de la parcela.

Pasa por los puestos de trabajo y

controla el desempefno de los

alumnos.

Acciones del alumno.

Copian el ejercicio 1.

Disefan la estrategia de solucién con ayuda
del profesor.

Resuelven de forma independiente el
problema.

Participa en la solucion del ejercicio.

a) 2% 30 000
100

_30000*100
120

R/ El plan inicial fue de 25 000q
b) Se sobrecumpli6 el plan en 5 000q

X =25 000

Es evaluado por parte del profesor, que
aprovecha su propio criterio.

Copian el ejercicio 2.

Disenan la estrategia de solucién sin ayuda
del profesor.

Resuelven de forma independiente el
problema.

Debate de manera conjunta con el Profesor la

solucion del problema.
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Orienta el ejercicio 3. (C/c, pag.84).

3- Un nifo tenia cierta cantidad de
cordel y utiliz6 el 25% para empinar
un papalote. De lo que le quedd, le
regal6 el 50 % a un amigo y luego le
dio 30m a su mama para que tejiera.

Cuantos m de cordel tenia al principio.

Pasa por los puestos de trabajo y

controla el desempefno de los

alumnos.

60

Lados : a=x b= X A=a-b
100
ES
375=x.00 . 375232 x2 3T
100 5 3

x°=625 x=25 a=25 b=ﬂ*25=15
100

R/ Las longitudes de los lados de la parcela
son a=25 y b=15

Realizan bajo la direccién del profesor la
valoracion del trabajo de sus comparneros y
su autovaloracion.
Toman nota de las sugerencias y
observaciones realizadas por el profesor.
Copian el ejercicio 3.

Disenan la estrategia de solucién sin ayuda
del profesor.

Resuelven de forma independiente el
problema indicado.

Debate de manera conjunta con el Profesor
la solucién del problema.
X — total de metros de cordel

gx 1 X — para empinar un papalote
100" 4

50,3 3 .

——*Z X==X — a un amigo

100 4 8

30m a su mama para que tejiera

lX+— 3X+30= X
4 8

éx+30=x 30=x-§x 30=§x
8 8 8

%
X= —303 8 X80
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R/ Tenia al principio 80m de cordel

Realizan bajo la direccién del profesor la
valoracion del trabajo de sus comparneros y
su autovaloracion.

Toman nota de las sugerencias y
observaciones realizadas por el profesor.

Se autoevallan. Explica cémo resolvieron el
ejercicio y expresa sus niveles de

satisfaccion.

Conclusiones

Mandar a uno o varios alumnos a resumir

los aspectos esenciales de la clase.

Infforma de los resultados de las

evaluaciones obtenidas durante la clase.

Ofrece las recomendaciones de los

errores cometidos.

Orienta la tarea. (C/c, pag.82).

Un rectangulo tiene un lado que mide
20cm de longitud y el 70% de su area es
de 70 cm?. Determina la longitud del otro

lado del rectangulo.

Ofrece las indicaciones generales para la
resolucién exitosa de la actividad
independiente.

Participa en el resumen de la clase.
Copia la tarea.

Toma nota de las sugerencias e indicaciones

realizadas por el profesor

Realiza la actividad en el autoestudio con
ayuda de los materiales que necesita para la

realizacion de la misma.

_100

7—0A=7OCm2 A *70cm?
100

100

A=100cm?® A=a-b 100=b-20 b= 0 b=5

R/ La longitud del otro lado
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Conclusiones del material docente

El aprendizaje del calculo porcentual, requiere de una cuidadosa seleccion del
contenido que se impartira, los profesores deben tener la experiencia necesaria en la
actividad a realizar y dominio del contenido, del dominio que posea el profesor
depende en gran medida el procedimiento a utilizar para resolver cada actividad

propuesta

Los resultados obtenidos en la historia de la ESBEC Lidia Doce Sanchez, han sido
bajo, en trabajos de controles y pruebas finales, al evaluar este contenido.

La propuesta del sistema de clase es el resultado de la consulta de las bibliografias
relacionadas con el tema, analisis y observacion de las video-clases y de la propia
experiencia profesional del autor, la forma en que se le da tratamiento al calculo
porcentual, a través del sistema de clase expresado en el material facilita ampliar el
horizonte cognoscitivo de los alumnos, sistematizar otros contenidos matematicos
que son basicos para el estudio de la asignatura e interpretar con mayor facilidad la
vida econdmica, politica y social en que se desenvuelve, ademas desarrolla el
razonamiento, valores y cualidades positivas acordes con los principios de la

Revolucion.
Bibliografia del material docente.

BALLESTER, SERGIO. Eltranscurso de Las Lineas Directrices en los Programas de
Matematica y la Planificacion de la Ensefanza. Editorial Pueblo y Educacion.
Ciudad de La Habana. 2002.

CAMPISTROUS, L.y C. RIZO.: Aprende a resolver problemas aritméticos. Editorial
Pueblo y Educacién. La Habana. 1996

MINED: Libros de textos de Matematica, Sexto, Séptimo y Octavo grados.

Programa de Matematica Séptimo grado. Editorial Pueblo y Educacién,
2004

Programa de Matematica Séptimo grado. Editorial Pueblo y Educacion,
2008
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Cuadernos Complementarios de Matematica, Séptimo grado

JUNGK, W. Conferencias sobre Metodologia de la ensefianza de la Matematica 1.
Editorial Pueblo y Educacion. Ciudad de La Habana. 1979

Conferencias sobre Metodologia de la ensefanza de la Matematica 2,
Primera Parte. Editorial Pueblo y Educacion. Ciudad de La Habana. 1979
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EPIGRAFE 4: VALORACION DE LA EXPERIENCIA EN LA APLICACION DEL
SISTEMA DE CLASES

Con la intencién de ofrecer una informacién detallada de la implementacion del
sistema de clases, se ofrece una valoracion del proceso durante su aplicaciéon, donde
afloran los principales resultados obtenidos en el desarrollo de la experiencia.

Desde los inicios de la instrumentacion de la propuesta los profesores demuestran
interés para el uso de la misma en el desarrollo de su trabajo; estos se encontraban
muy motivados y contribuyeron a su aplicacion con la mayor seriedad posible.

Se les ofrecié el material y se autoprepararon en los contenidos a partir del analisis
metodoldgico realizado, utilizaron la bibliografia propuesta y en la preparacion de la
asignatura se les aclaraba las dificultades que se presentaban respecto a la

realizacion de algunos ejercicios y planificaciéon de clases.

Se toméd como instrumento evaluativo inicial los resultados de la prueba pedagdgica
aplicada en el grupo, las visitas a las preparaciones metodolégicas del area de
ciencias a la asignatura Matematica y las visitas a clases que desarroll6 el
investigador como parte del diagnéstico de la preparacién de los profesores antes de

la puesta en préactica de la propuesta.

Los mismos fueron utilizados como informacién de contratacion, en relaciéon con los
obtenidos que arrojaron las visitas a las preparaciones metodolégicas de la
asignatura, las visitas a clases y una comprobacion de conocimientos final que se
les aplicd a los alumnos al concluir la aplicacion de del sistema de clases y (anexo 4).

A continuacion se muestran los resultados alcanzados al poner en practica del

sistema de clases:
Visitas a 3 preparaciones metodoldgicas de la asignatura.

» En todas se observo el analisis semanal de la dosificacion de los contenidos de la

asignatura.

» El analisis metodoldgico de los sistemas de clases segun el contenido que se

imparte se realiza correctamente.
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>

Se dan ejemplos suficientes de clases frontales de ejercitacion.

Se dan variados ejemplos de clases de video para precisar qué hacer en los 15
minutos, que puedan ser discutidas y analizadas con los profesores, a partir de

las cuales estos concretaran sus clases.

Se observo el uso de los medios de ensefianza y la bibliografia para asegurar el
cumplimiento de los objetivos, tales como los libros de textos, el software

educativo y los cuadernos de trabajo.

Se dieron ejemplos de preguntas de control y proyecto de tareas independientes

que pueden ser realizadas en las clases.

Se realiza la planificacion correcta de la estrategia de evaluacion.

Como transformaciones alcanzadas en la preparacibn metodologica de los

profesores se tienen las siguientes:

En la planificacion, ejecucién, control y evaluacion de las tareas de estudio
independiente como una forma de guiar de manera reflexivo — regulada, l6gica y

coherente la actividad de estudio independiente del estudiante.

En el tratamiento a la relacién instruccién — desarrollo — educacién desde la
profesionalizacion del contenido en las tareas orientadas a los alumnos y en el

desarrollo de la clase.

En el uso de métodos y procedimientos que promueven la busqueda reflexiva,
valorativa e independiente del conocimiento que aprende el estudiante a través
de su estudio independiente desde la apropiacién hacia la aplicacién del

contenido a la solucién de problemas profesionales.

En el debate, la confrontacién y el intercambio de vivencias y estrategias de
aprendizaje, en funcion de la socializacién de la actividad individual que concibe

el profesor durante el desarrollo de la clase.

En la estimulacion de la busqueda de conocimientos mediante el empleo de
diferentes fuentes y medios con énfasis en las tecnologias de la informacion y la

comunicacion (video conferencias técnicas)
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= En el establecimiento de los nexos entre lo conocido por parte del estudiante y lo

nuevo por conocer.

= En el aprovechamiento de las potencialidades de la clase para la formacion

integral de los alumnos, con énfasis en la formacién de valores.

» En la utilizacion de formas (individual y colectiva) de control, valoracion vy
evaluaciéon del proceso y el resultado de las tareas de aprendizaje de forma que

promuevan la autorregulacién de los alumnos.

Los profesores generales integrales consideran que con la aplicacion del sistema de

clases se contribuye a:

» Sistematizar las concepciones teéricas y metodolégicas del aprendizaje
desarrollador en el contexto de la asignatura desde la Pedagogia

contemporanea como plataforma basica esencial.

= Una mejor orientacion de la actividad de estudio independiente del estudiante
a partir de favorecer el desarrollo de estructuras cognitivas — instrumentales y

afectivo - volitivas, ya que con su aplicacion se contribuye a:

Mejorar la preparacion del estudiante antes de la clase.

Orientar el objetivo desde un enfoque formativo

e  Oirientar los contenidos y la bibliografia asequible a los alumnos para su
aprendizaje.

e  Orientar tareas que favorecen el transito del estudiante desde la apropiacidn
hacia la aplicacion del contenido para resolver problemas profesionales.

e  Orientar como realizar la actividad de estudio independiente del estudiante
para la proxima clase de forma gradual y sistémica.

° Orientar como sera evaluado el estudiante

= Mejorar el aprendizaje de los alumnos en la unidad 1 “El significado de los
namero”, en el cual ademas del desarrollo de conocimientos y habilidades, se
favorece el tratamiento al desarrollo de actitudes, aptitudes, la disciplina, los

valores y normas de comportamiento.
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No obstante a estos criterios favorables de los tres profesores generales integrales
en torno a la aplicacién del sistema de clases, se presentan algunos aspectos los

cuales se puede mejorar, ellos son:
» En el diagndstico del estudiante en el contexto individual.

= En la concepciéon de la evaluacién del aprendizaje de forma integrada y
contextualizada a los alumnos que permita integrar la cualificacion vy

cuantificacion de los resultados en el contexto individual.

Se visitaron 6 clases a los profesores que imparten la asignatura de Matematica, con
el objetivo de evaluar la efectividad de la propuesta en su preparacion, y los
resultados fueron: (Anexo 5)

La dimension 2.4. La orientacion hacia los objetivos mediante acciones
reflexivas y valorativas de los alumnos y considerar para qué, qué, como y
bajo qué condiciones van a aprender.

» 3 profesores ofrecen los elementos necesarios para que los alumnos comprendan
el objetivo a alcanzar y las acciones que realizaran para lograr el cumplimiento

del objetivo, para un 75,0%.

» 1 profesor no da la posibilidad a los alumnos de participar mediante acciones
reflexivas y valorativas y considerar para qué, qué, como y bajo qué condiciones
van a aprender, lo que afecta la comprension de las tareas de aprendizaje y la
planificacion de su realizacion para un 25 %.

La dimension 3.3 Se realizan tareas de aprendizaje variadas y diferenciadas que exigen

niveles crecientes de asimilacidén, en correspondencia con los objetivos y el diagndstico.

» 3 profesores realizan tareas de aprendizaje variadas y diferenciadas que exigen
niveles crecientes de asimilacion, en correspondencia con los objetivos y el

diagnéstico para un 100%

» En 1 de las clases visitadas los alumnos realizan tareas que permiten la
ejercitacion, pero no exigen la suficiente reflexion y valoracion del contenido, ni

promueven el transito hacia niveles crecientes de asimilacién, pues son
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exclusivamente reproductivas, lo que afecta parcialmente el logro de los objetivos

de la clase y la atencidn a las diferencias individuales para un 25%.

La dimensién 3.4 Se utilizan métodos y procedimientos que promueven la
busqueda reflexiva, valorativa e independiente del conocimiento.

» 3 profesores utilizan métodos y procedimientos que promueven la busqueda

reflexiva, valorativa e independiente del conocimiento para un 75%.

» 1 profesor utiliza métodos que no posibilitan suficientemente el desarrollo del
pensamiento de los alumnos, la busqueda independiente del conocimiento, asi
como el trabajo con la esencia de los conceptos, su aplicacién en diversas
situaciones y la valoracién de lo que aprenden, porque son exclusivamente

reproductivos para un 25%.

La dimension 3.7: Se estimula la busqueda del conocimiento mediante el
empleo de diferentes fuentes y medios.

> Los 4 profesores estimulan la busqueda del conocimiento mediante el empleo de

diferentes fuentes y medios, que representan el 100 %.

En la dimensién 3.8: Se orientan tareas de estudio independiente extra clase
que exijan niveles crecientes de asimilacion, en correspondencia con los

objetivos y el diagndstico.

» 3 profesores ofrecen todos los elementos necesarios para que los alumnos
comprendan el objetivo a alcanzar y las acciones que realizaran para lograrlo y
consideren para qué se realiza el aprendizaje; qué van a adquirir, como lo van a
aprender y en qué condiciones, (recursos, medios, materiales, de forma
individual, en parejas, en equipos o0 en plenario, tiempo que se empleara, etc.)
habra de transcurrir el proceso de aprendizaje para un 75,0%

» 1 profesor no orienta hacia los objetivos de forma clara y precisa, lo que afecta la
comprensién de las tareas de aprendizaje y la planificacién de su realizacién para
un 25,0%
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La dimension 4.1: Se utilizan formas (individuales y colectivas) de control,
valoracion y evaluacion del proceso y el resultado de las tareas de aprendizaje

de forma que promuevan la autorregulacion de los alumnos.

» 3 profesores, el 75% utiliza formas (individual y colectiva) de control, valoracion y
evaluacién del proceso y el resultado de las tareas de aprendizaje de forma que

promuevan la autorregulacién de los alumnos.

» 1 profesores, el 25% utiliza formas de control que son insuficientes, pues no son
variadas y limitan la autorregulacion consciente de los alumnos, por lo que no
permiten conocer con exactitud las dificultades que tienen para planificar y
ejecutar las tareas, evaluandose solamente los resultados desde el criterio del
profesor.

Durante el periodo de aplicacién del sistema de clases se observaron en los alumnos
mejoras en el aprendizaje reflejadas en los siguientes aspectos:

= En el desarrollo de habilidades resolver problemas de tanto por ciento, traducir
del lenguaje comun al algebraico y viceversa expresiones dadas en tanto por
ciento, para su aplicacién en la vida practica, calcular el tanto por ciento de un

namero y calcular partes fraccionarias de un numero.

» Se observaron durante los debates e intercambios de las respuestas a las tareas
durante el desarrollo de la clase, el desarrollo de un pensamiento I6gico mas
flexible por parte del estudiante en las vias de solucién

= Se comportaban en las observaciones directas realizadas en las clases de
manera mas laboriosa, responsable, honesta, con sentido de pertenencia,

compromiso e implicacién la actividad de estudio independiente.

= Se aprecié una buena comunicacién en la socializacion y debate colectivo que se
produjo entre los alumnos y el profesor general integral durante la solucion de las

tareas contenidas en el sistema de clases.

» Se pudo constatar ademas un mejoramiento en el desarrollo de habilidades
béasicas del calculo.

73



» Se pudo constatar un mejor tratamiento a la ortografia, la redaccién, la caligrafia y
la expresion escrita de los alumnos en la realizacion de los trabajos, como forma
de vincular los programas directores en la actividad de estudio independiente del
estudiante.

» Se pudo constatar un mejor tratamiento al desarrollo de la expresién oral de los
alumnos durante los debates y exposicion de los resultados de las tareas

realizadas durante el estudio independiente en las clases.

Al finalizar la aplicacion de la propuesta se realizd una comprobacion de
conocimientos a 30 alumnos en el grupo, con 5 preguntas en las que se evaluan los
contenidos estudiados en el grado y especificamente en la unidad “El significado de

los niumeros”. (Anexo 4)
Arrojo los siguientes resultados:
» De los 30 alumnos muestreados, aprobaron 28 para un 93,3%.

» Del total de respuestas correctas (180) respondieron correctamente 169 para un
93.8%.

Los principales indicadores en los cuales los alumnos mostraron avances cualitativos
en el aprendizaje de los contenidos de la unidad 1 “El significado de los numero”

fueron los siguientes:

= Apropiacion de los conocimientos de la unidad 1 “El significado de los numero” de

manera independiente con niveles de ayuda por parte del profesor.

» En el desarrollo de habilidades para resolver problemas de tanto por ciento,
traducir del lenguaje comun al algebraico y viceversa expresiones dadas en tanto
por ciento, para su aplicacion en la vida practica, calcular el tanto por ciento de un

namero y calcular partes fraccionarias de un numero.
= En el desarrollo de los valores de responsabilidad y del pensamiento l6gico.

Se aprecia, de modo general un incremento en los resultados finales con respecto a
los iniciales en el aprendizaje de los alumnos y en lo que respecta a la preparacion

de los profesores; la totalidad de ellos fueron encuestados al finalizar la aplicacién
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de la propuesta y el 100% manifiestan que las actividades que se realizaron les
resultaron muy utiles para su desemperio laboral, ademas consideran que la calidad
de la clase en funcién del diagnéstico de los alumnos ha mejorado

considerablemente.
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CONCLUSIONES

La resolucion de problemas de calculo de tanto por ciento constituye un problema
que afecta a los escolares de séptimo grado. Es insuficiente el tratamiento
metodoldgico en las clases de Matematica respecto a la resolucién de problemas de

céalculo porcentual

Durante el desarrollo de esta investigacién, se consultaron bibliografias sobre
diferentes autores referentes al tratamiento metodologico de la resolucion de
problemas de calculo porcentual y la concepcion de andlisis metodolégico a
sistemas de clases: Ballester, s. (); Jungk, w. ()

Se realiz6 un tratamiento metodolégico a la unidad 1 y otras actividades
metodoldgicas (dos talleres, una clase abierta y una demostrativa) encaminadas a
estimular a los alumnos a resolver problemas de calculo porcentual, con la
utilizacién de las indicaciones, tratamientos, y procedimientos tratados en el

material.

El material docente ofrece a los profesores generales integrales de 7mo grado, un
sistema de clases, encaminado a resolver las insuficiencias que presentan los
alumnos en cuanto a la resoluciéon de problemas de célculo porcentual y servira
como herramienta de trabajo para que sean mas efectivas las clases donde se
trabaje este contenido.

La valoracion de los resultados investigativos, muestra la utilidad del sistema de
clases.
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ANEXO 1

Encuesta a profesores generales integrales.

Objetivo .Constatar los criterios de diferentes profesores generales integrales sobre

el conocimiento acerca del trabajo metodolégico del tanto por ciento.
Estimados compareros.

Se solicita la colaboracién y la sinceridad al responder las preguntas que a
continuacién se relacionan. Esto permitira conocer los problemas existentes para el
tratamiento metodolégico de la unidad 1 “El significado de los numeros”

principalmente en lo relacionado con el tanto por ciento.

1. ¢Qué significa hallar el tanto por ciento de un nimero?

a) __ Hallar un tanto de cada cien.
b)  Multiplicar por 100 al nimero.
c) ___ Dividir por 100 al numero.

2. ¢Cual es el nivel de conocimientos que poseen sus alumnos en relacién al

tanto por ciento?
__Bajo _ Medio___ Alto.

3. ¢Cudles son las principales deficiencias que usted presenta en cuanto al

conocimiento del tanto por ciento? Marque con una x.
__Hallar el tanto por ciento, de un nimero

__ Determinar qué tanto por ciento es, un nimero de otro.
___Hallar un numero, conocido un tanto por ciento de él.
__ Resolver problemas de tanto por ciento.

4. ;Considera usted que necesita de ayuda metodoldgica para favorecer sus

conocimientos y el de los alumnos, sobre el tanto por ciento?

80



ANEXO 2
Entrevista a los alumnos.
Objetivo. Conocer los intereses de los alumnos para el calculo del tanto por ciento.

Querido estudiante, se quiere hacer una investigacibn y se necesita de tu
colaboracion para tener éxitos .Todas tu respuestas son importantes, pues se quiere

saber qué piensas de distintos aspectos relacionados el calculo del tanto por ciento.
Debes ser sincero, nadie mas conoce tu respuesta.

Nombre y apellidos:

1-En las clases de Matemética seguramente has resuelto problemas. Marca con

una x los que hayas realizado.
__ Problemas de numeracién y calculo.
__ Problemas de geometria.
__ Problemas de magnitudes.
__ Problemas de tanto por ciento.
¢ Cudles de las que marcaste no te gusta y por qué?

2-Tu profesor(a) te motiva para la resolucion de ejercicios de célculo de tanto por
ciento. Marca con una x.

Si() No () A veces ()
3- Al resolver un problema de calculo de tanto por ciento, primeramente debes:
__ Resolverlo de inmediato.
__ Leer el problema tantas veces sea necesario
_ Escribes solo la respuesta del problema

Analizar la pregunta que aparece en el problema.
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ANEXO 3
PRUEBA PEDAGOGICA DE ENTRADA.

Objetivo: Comprobar las habilidades desarrolladas por los alumnos en la resolucién
de problemas de calculo de tanto por ciento.

Nombre y apellidos:

1 ¢ Te gusta resolver problemas de célculo de tanto por ciento? ¢ Por qué?

2. ¢En las clases de Matematica, tu profesor propone problemas de calculo de tanto
por ciento?

Siempre () Aveces( ) Nunca ()

3. Ordena los pasos que debes seguir para resolver los problemas de calculo de
tanto por ciento.

a) __ Reconocer la presencia del tanto por ciento como incognita o0 como condicion
y otros datos numéricos que se relacionan con el tanto por ciento.

b) _ Comprobar la validez del plan y responder.

c) __ Elaborar un plan para determinar las exigencias.

d) __ Resolver el plan.

4. ;Por qué es importante el calculo de tanto por ciento?

5. Resuelve el siguiente problema de tanto por ciento:

La organizacion mundial de la salud advierte en uno de sus informes que 65 000
ninos se infectan cada ano con el VIH SIDA de los cuales el 90% son contagiados

por su propia madre.
a) Determina cuantos nifios son contagiados por su propia madre.
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ANEXO 4
PRUEBA PEDAGOGICA DE SALIDA.

Objetivo: Comprobar las habilidades desarrolladas por los alumnos en la resolucion

de problemas calculo de tanto por ciento una vez aplicada la propuesta.

Nombre y apellidos:

1. Marca con una x la respuesta mas acertada.

Me gusta resolver problemas de calculo de tanto por ciento porque:
a) __ Me gusta la geometria.

b) _ Me gusta como mi profesor da la clase.

c) __ Me ayuda a resolver los problemas de la vida.
d) __ Me gusta competir con mis companeros.

2. ¢ En las clases de Matematica, tu profesor propone problemas de calculo de tanto
por ciento?

Siempre () Aveces( ) Nunca ()

3. Ordena los pasos que debes seguir para resolver los problemas de tanto por
ciento.

a) __ Reconocer la presencia del tanto por ciento como incégnita o como condicion y
otros datos numéricos que se relacionan con el tanto por ciento.

b) _ Elaborar un plan para determinar las exigencias.

c) _ Comprobar la validez del plan y responder.

d) __ Resolver el plan.

4. ;Estas satisfecho con las explicaciones que te ha dado ultimamente tu profesor
sobre la resolucidén de problemas de calculo de tanto por ciento?

5. Resuelve el siguiente problema:

En un CDR 20 de sus miembros son alumnos, lo que representa el 16% del total de
cederistas. ¢Cuantos miembros tienen ese CDR?
a)- ¢ Qué significado tiene la expresion 16% en el problema?
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ANEXO 5

GUIA DE OBSERVACION A CLASES.

Objetivo: Diagnosticar la situacion inicial que presenta el aprendizaje de la resolucién
de problemas de calculo de tanto por ciento en 7mo grado de la Secundaria Basica
“Lidia Doce Sanchez” del municipio Urbano Noris.

Datos Generales.

Nombre del docente:

Grado: Grupo: Matricula: Asistencia:
Licenciado Profesor en formacién
Asignatura: Afos de experiencia: __ En Secundaria Basica:

Tema de la clase:

Forma de organizacién del proceso: Tiempo de duracién

Instancia que realiza la observacion

Nombre, cargo y categoria del observador

Indicadores a evaluar: B R M

Dimensién |: Organizacion del proceso de ensefanza aprendizaje.

1.1. Planificacion de la clase en funcidon de la productividad del proceso de
ensefanza-aprendizaje.

1.2. Aseguramiento de las condiciones higiénicas y de organizacion del proceso de
ensefanza-aprendizaje.

Dimensién Il: Motivacién y orientacion hacia los objetivos.

2.1. Aseguramiento del nivel de partida mediante la comprobacion de los
conocimientos, habilidades y experiencias precedentes de los alumnos.

2.2. Establecimiento de los nexos entre lo conocido y lo nuevo por conocer

2.3. Motivacién y disposicion hacia el aprendizaje de modo que el contenido adquiera
significado y sentido personal para el estudiante.

2.4. Orientacion hacia los objetivos mediante acciones reflexivas y valorativas de los

alumnos y considerar para qué, qué, como y en qué condiciones van a aprender.

Dimensioén lll: Ejecucién de las tareas en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

3.1 Dominio del contenido.
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3.2. Nexos interdisciplinas.

3.3 Se realizan acciones que estimulen el procedimiento Iégico identificacion de
conceptos, que exigen niveles crecientes de asimilacién, en correspondencia con
los objetivos y el diagnéstico.

3.4. Se utilizan métodos y procedimientos que promueven la busqueda reflexiva,
valorativa e independiente del conocimiento.

3.5 Se promueve el debate, la confrontacion y el intercambio de vivencias y
estrategias de aprendizaje, en funcion de la socializacion de la actividad
individual.

3.6. Uso de medios de ensefianza que favorecen un aprendizaje desarrollador, en
correspondencia con los objetivos y estimulen la busqueda de conocimientos.

3.7. Se estimula la busqueda de conocimientos mediante el empleo de diferentes
fuentes y medios.

3.8. Se orientan tareas de estudio independiente extractase que exijan niveles
crecientes de asimilacion, en correspondencia con los objetivos y el diagnéstico.

Dimensién IV: Control y evaluacién sistematicos del proceso de ensefanza-
aprendizaje.

4.1 Se utilizan formas (individuales y colectivas) de control, valoracion y evaluacién
del proceso y el resultado de las tareas de aprendizaje de forma que promuevan
la autorregulacion de los alumnos.

Dimensién V: Clima psicolégico y politico-moral.

5.1 Se logra una comunicacion positiva y un clima de seguridad y confianza donde
los alumnos expresen libremente sus vivencias, argumentos, valoraciones y
puntos de vista.

5.2. Se aprovechan las potencialidades de la clase para la formacién integral de los
alumnos, con énfasis en la formacion de valores como piedra angular en la labor
politico-ideologica.

5.3. Contribuye con su ejemplo y con el uso adecuado de estrategias de trabajo a la
formacién integral de sus alumnos.

Otras observaciones que desee destacar.
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