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SINTESIS

Dando continuidad a las investigaciones realizgoas diferentes autores
sobre la construccion de textos escritos descogptige aborda el problema
relacionado con las insuficiencias que presentarescolares de tercer grado
de la educacion primaria en este contenido.

El trabajo consiste en un material docente quecefrariadas actividades a
desarrollar en la etapa de preescritura por partesiddocentes, de manera que
motiven y preparen a los escolares para la comsfualel texto definitivo.
En el mismo se emplearon diversos métodos en ehaebrico, empirico y
estadistico. El proceso de valoracion de los redof demostro que los
educandos lograron un mayor desarrollo de lasidadis en la construccion
de este tipo de texto. Las actividades propuestasste trabajo pueden ser
aplicadas en el resto de las escuelas primariangrglizadas a otros grados

con flexibilidad y adaptabilidad al contexto escola
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INTRODUCCION

Desde el triunfo de la Revolucién, el gobierno tegmnario cubano tuvo
como una de las tareas fundamentales de trabadueacion, para de esta
forma dar cumplimiento a uno de los objetivos delgiPama del Moncada,
por lo que a partir de 1959 se ponen al servicigpdeblo todos los recursos y
medios del pais.

Los esfuerzos realizados para llevar adelanteagrama educacional se ven
respaldados legalmente cuando en 1976 se apruelanstitucion de la
Republica, definiendose en el Articulo 51: El dacea la educacion. De este
modo en Cuba la proteccion a la nifiez se traduce# disefio y desarrollo de
politicas sociales concretas como la de educacgaiwd entre otras, lo que ha
quedado refrendado en los Cdadigos de la NifiezRatailia y evidenciado en
la creacion de nuevas escuelas y de los circullastiles en 1961.

En los tiempos de la informacion y el conocimiemie vive el mundo hoy, la
educacion emerge como uno de los recursos estrasegitales para los
procesos de desarrollo econémico y social, no amo la encargada de sus
funciones tradicionales de transmitir y adquirgjgs y nuevos conocimientos,
sino como pilar en la formacion del ser humanocaadrcamiento a nuevos
paradigmas, la concientizacion y eliminacion dedasigualdades sociales, la
libertad y el acceso a la informacion y la cultenaun equilibrio del hombre y
la mujer con su entorno.

Por todo lo anteriormente expuesto, a partir dBdtalla de Ideas, entre las
cuales se encuentra la batalla para alcanzar unaacgeneral e integral, se
lleva a cabo la Tercera Revolucion Educacional fmyear este objetivo. Una
de las tareas mas importantes de la escuela celdaaistematizacion de los
conocimientos linguisticos del alumno, de manera puedan emplearlos
eficazmente en su comunicacion.

El trabajo con la construccién textual constitulel®etivo fundamental de la
expresion escrita en el primer ciclo, en él losmamlas aplican los
conocimientos adquiridos en otros componentes gro@kan su imaginacion
creadora; esto le permite un desarrollo progresleb pensamiento y el
lenguaje al poder expresar libremente sus ideasgienes y sentimientos.

El trabajo con la construccion de textos es de gnaportancia para la
asignatura Lengua Espafola y para el proceso doeshicativo en general,
por lo que se debe encaminar este trabajo paranatidas dificultades de los
alumnos a la hora de redactar.

Es importante comprender el papel de la lenguayosal desarrollo antes de
gue el niflo comience en la escuela y ya en ellde Sebe brindar la debida
atencion a las actividades relacionadas con ldithathide la escucha; crear



fuertes incentivos para provocar solidos habitokdeira; ensefar a disfrutar
la escritura como un acto esencialmente creatadoerscorregir atinadamente
lo que dice y lo que escribe el alumno sin autosiao y afanes
hipercorrectivos; ocuparse de la ortografia, comaepinseparable de la
escritura son tareas hermosas que deben condoaiydas, a la obtencion de
ese aprendizaje idiomatico de calidad, que todseate

La expresion oral cuenta con la posibilidad de aps®y en otros medios
significativos: los gestos, la expresion del rastlas inflexiones vy
modulaciones de la voz; la expresion escrita saknta con un medio: la
representacion grafica. Esto implica que la conmagidn por escrito debe
suplir esta falta, utilizando mas adecuadamenteslogsos con que cuenta, lo
gue la obliga a ser mas completa o acabada.

La expresion oral constituye el medio ideal panawaicar los pensamientos,
expresar mensajes, sirve para la informacion, eeemimiento y la cultura.
Es el fundamento de la sociabilidad humana e imoprdible para la
convivencia entre las personas. Permite la comaidicaverbal acerca del
mundo en que vive, teniendo en cuenta la corregcidaridad, dentro de esta
ultima la fluidez, expresividad y el empleo deldanje oral.

El trabajo por el desarrollo de la expresion osmalra de las tareas de mayor
importancia en la asignatura Lengua Espafola. Haseactividades que
propician este desarrollo se encuentra la convérsagarracion de cuentos,
descripcion, dramatizacion y recitacion.

La expresion escrita, por tanto, debe ser tanyrimampleta como la oral. Ella
debe ser capaz de comunicar lo esencial de forewaspr clara y correcta, por
lo que requiere de una preparacion de las ideas,cl@ales deben ser
presentadas armonicamente y reforzadas con ektmeepleo de los signos
de puntuacion que ayudan a prestarle el reliecesagio. EI que escribe de
hecho, contrae una responsabilidad puesto que $ta ban expresarse sino
gue se exprese para alguien, para comunicar, teeieer de hacer inteligible
Su expresion.

La ensefianza de la escritura particularmente datiétdrle al escolar la
expresion de ideas y significados en la medida ahteene conocimientos
sobre la lengua escrita y sus diversos usos. [ femina se contribuye,
ademas, a que adopte una actitud diferente arithoeta, de modo que la
utilice como instrumento de comunicacion e intei@csocial.

En los textos que construyen los escolares aparegenes ortograficos,
caligraficos, gramaticales, pero las dificultadesyares se encuentran en el
contenido, o sea, en la calidad de las ideas gpesan. Esto indica que es
necesario ensefar a redactar y despertar el irderéss escolares mediante



ejercicios que favorezcan el desarrollo de la onelaid, la imaginacion
creadoray la expresion libre.

En el trabajo diario se ha podido comprobar queeksolares al llegar al
tercer grado poseen un insuficiente nivel de delbaren la construccion de
textos descriptivos, lo cual limita la calidad des $extos. Se aprecia que en su
produccion lo hacen casi siempre con esquemagga@di, inician estos con
ideas similares y lo concluyen igualmente con ideagtidas, no se adecuan
suficientemente a la situacion comunicativa reflajan la consigna que se le
indica.

En los diferentes tipos de visitas realizadas @ distintas instancias,
operativos de la calidad, pruebas pedagogicasa eavision de sistemas de
clases y libretas de alumnos se ha comprobadoldrabajo realizado para el
desarrollo de habilidades en la construccion téxésainsuficiente por no
darle un tratamiento adecuado a las etapas pgukmsranscurre, con énfasis
en la preescritura, al no entrenar acertadamenias aescolares con la
utilizacion de variadas actividades que favoreZeanonstruccion de textos
descriptivos como una de las habilidades menosdiag: Por otra parte no es
suficiente el tiempo que se dedica para la esaridied texto, transitando por
las tres etapas en un mismo turno de clases. Bxgstencias de bibliografia
gue ilustren al maestro con ejemplos de cOmo daarthiento a este tipo de
texto. Referido a los aspectos a tener en cuanta eonstruccion de textos
escritos las dificultades mayores se encuentraa efaridad en lo que dice,
delimitacion de oraciones y parrafos, conectorefiraion, la originalidad y
el uso de tildes, mayusculas, adicion, cambios igiones.

Numerosos autores han incursionado en el camp@ devéstigacion para
resolver esta probleméatica, destacandose el trabajodiploma por un
colectivo de autores, 2001, en la elaboracion deidades que estimulen el
desarrollo de la construccidon de textos oralesdgundo grado; la Dra. I. de
la Cruz, 2008, con la creacion de una estrategiactica para desarrollar la
creatividad en la construccion de textos narratiyodescriptivos en los
escolares de sexto grado y el Dr. J. Guilarte, 2868rca de la construccion
textual en escolares de sexto grado, no obstameyexsisten insuficiencias, y
la escuela primaria “José Marti Pérez” no estéaajknla presencia de estas.
Por ello se ha llevado a cabo esta investigaci@pyetende ofrecer solucion
al siguienteproblema cientifica ¢ Cémo favorecer la construccion de textos
escritos descriptivos mediante la aplicacion derdias actividades en la etapa
de preescritura en tercer grado de la escuela pafa

Este problema se inscribe en €ma: Actividades para la etapa de
preescritura que favorecen la construccion de segseritos descriptivos en
escolares de tercer grado de la escuela primaria.



Para la solucién de este problema se plante6 el siguiente objetivo : Elaborar
actividades para la etapa de preescritura que favorezcan la construccion de textos
escritos descriptivos en los escolares de tercer grado de la escuela primaria “José

Marti Pérez”.
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Las respuestas a esta problematica se encontgpartir del cumplimiento
de las siguientetmreas de investigacion
1. Sistematizar los fundamentos teéricos y metodotisgigue sustentan la

ensefianza de la produccion de textos escritosipi@ggos en la Escuela
Primaria.

2. Diagnosticar el estado actual de la preparacioa lagproduccion de textos
escritos descriptivos en los escolares de tereslogile la escuela primaria:
"José Marti Pérez"

3. Elaborar actividades que contribuyan a la prepamaen la produccion de
textos escritos descriptivos en la etapa de prié@scde los escolares de
tercer grado de la escuela primaria: "José Marg2°¢

4. Valorar la efectividad de la propuesta.

Los métodos de investigacion utilizados en el desarrollo del presente trabajo

fueron determinados por el objetivo general y por las tareas antes sefaladas.

Del nivel tedérico se emplearon los métodos de analisis-sintesis, induccién-

deduccion, historico-l6égico y sistémico, todos de gran utilidad, generalmente

utilizados para el procesamiento de la informacion, establecimiento del marco

tedrico-referencial, la determinacion de criterios e instrumentos apropiados y el

diagnostico en que se desarrolla la construccion de textos descriptivos en la etapa

de preescritura, asi como en el modelaje de la propuesta de actividades.

¢ Enfoque de Sistema : Con el objetivo de lograr la relacion dialéctica y
determinar problemas, condiciones y necesidades de la aplicacion de
actividades en la etapa de preescritura para favorecer el desarrollo de la
construccion de textos escritos descriptivos.

¢ Andlisis y Sintesis : Con el fin de procesar la informacion sobre las
tendencias, corrientes y conceptos sobre la construccion de textos escritos

descriptivos en los educandos de tercer grado.
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¢ Deduccién-Induccion Con el objetivo de determinar las particularidade
extraidas de los modelos didacticos sobre el estddila construccion
textual en los educandos de tercer grado.

¢ Histdrico-Logico: Posibilitd el estudio de la historia real dellgeama, las
investigaciones realizadas y en qué medida sudtades han dado
solucion a los problemas de produccién textuatasio las regularidades
existentes.

Del nivel empirico fueron utilizados, a fin de posibilitar el cumpiento de
las tareas y proporcionar la informacion neces&xiabservacion participante,
la entrevista, la revision de documentos y lostali de reflexion y opinion
critica. Todos permitieron la recoleccién de infaoidn e interpretacion de
esta.

¢ Entrevista : Con el objetivo de obtener informacién sobre los conocimientos de

docentes, estructuras de direccion y metodologos de la Educacién Primaria, y
conocer sus criterios acerca de la tematica investigada se desarrollaron individual
y grupal.

¢ Observacion : Para conocer la realidad mediante la apreciacion directa. Se
observaron clases y documentos para valorar la actuacion de docentes y
educandos.

¢ Revisibn de documentos : Se revisaron resoluciones, orientaciones
metodoldgicas, planes metodologicos, convenios de trabajo, programas,
circulares, informes de visitas y estrategias para la busqueda de aspectos
relacionados con la historia, tendencias, actividades y actualidad del problema. El
método contribuyd en gran medida al cumplimiento de la primera tarea
investigativa.

¢ Talleres de reflexién y opinion critica : Permitid llegar a consenso con los
docentes y directivos seleccionados en la muestra en relacibn con la
determinacion de las principales regularidades, y posibles soluciones al problema

investigado.

En el plano estadistico se utilizé el procesamiento de la informacién a partir de los

12



puntos de corte.

Métodos estadisticos : Fueron utilizados para el procesamiento de la informacion
obtenida a través del diagndstico, las encuestas y las entrevistas, la determinacion

de medidas de la estadistica descriptiva y la confeccion de tablas.

La significacion practica de la presente investigacion esta dada porque ofrece a
los docentes variadas actividades a utilizar en el proceso de ensefianza
aprendizaje y permite entrenar adecuadamente a los escolares de tercer grado de
la escuela primaria en la construccién correcta de textos escritos descriptivos.

La novedad cientifica de este trabajo radica en que las actividades que se
proponen tienen como pretensién perfeccionar la construccion de textos
descriptivos, a partir del enriquecimiento de la etapa de preescritura como la mas
importante por la que atraviesa la produccion textual y mitigar el problema
cientifico planteado.

La composicion del material docente  est4 dada por la presente Introduccion,
por tres epigrafes con subepigrafes, las Conclusiones, las Recomendaciones, la
Bibliografia y Anexos.

En el Epigrafe 1 se declara un analisis historico tendencial sobre la evolucién de
la comunicacién, la relacion entre el lenguaje oral y escrito, asi como de la
construccién de textos escritos descriptivos y un analisis de su comportamiento en
la escuela primaria a partir del papel que le corresponde a los maximos
exponentes de la institucion y las caracteristicas psicopedagogicas de los
escolares de tercer grado.

El Epigrafe 2 esta referido a las actividades propuestas, concebidas en forma de

material docente.

El Epigrafe 3 esta referido a la valoracion cualitativa y cuatiirta de la
propuesta de actividades, a partir de los resudtadbtenidos con su
implementacion en la practica escolar.
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1. SISTEMATIZACION DE LOS FUNDAMENTOS~TEORICOS Y
METODOLOGICOS QUE SUSTENTAN LA ENSENANZA DE LA
PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS DESCRIPTIVOS EN LA

ESCUELA PRIMARIA
En este epigrafe se realiz6 la revision de divers&sentes bibliogréficas relacionadas

con el tema donde se tratan los elementos tedricapie sustentan el problema
planteado, la caracterizacion psicopedagoégica deslescolares de tercer grado y la
evolucién de la comunicacioén, los diferentes enfoga abordados por algunos autores.
Se declaran los estilos y las barreras que afectémmcomunicacién, asi como un analisis
de su comportamiento en la escuela primaria a partidel papel que le corresponde a
los maximos exponentes de la institucion. Se aludela clasificacion de la diversidad
textual, las caracteristicas de la habilidad de desbir, asi como de las diferentes
etapas por las que atraviesa la construccion textua

1.1 - Evolucién de la comunicacion. Diferentes enfo  ques. La comunicacion
como ciencia

A través de los tiempos, a la existencia de la actividad verbal en el hombre se le
ha dado diversas interpretaciones. El hombre es un producto de la comunicacién y
no puede hacer nada sin comunicarse. La historia de la comunicacion esta
estrechamente vinculada a la historia del hombre en su filogenia porque desde su
surgimiento, los gestos, ademanes, acciones y sonidos pobremente articulados
fueron los primeros medios de lo que se valieron los hombres para comunicarse
entre si.

En sus etapas tempranas el desarrollo de la sociedad se vio necesariamente
acompafada por el perfeccionamiento de los medios de comunicacién. La
aparicion de la escritura posibilité el desarrollo de la comunicacidén por signos, la
cual permitié la transmision y recepcion de toda la experiencia socio-histérica, una
condicion indispensable para el desarrollo de la comunicacion; brindo
posibilidades ilimitadas de suministrar conocimiento a los hombres y de orientar
su actividad en las estructuras sociales concretas. La exigencia de buscar los
modos mas efectivos para realizar el proceso comunicativo, ha creado las

premisas para la formulacion de encargo la psicologia social.
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Comunicacion es una palabra de origen latino (cocave) que quiere decir
compartir o hacer comuan. Cuando nos comunicamos agnien nos
esforzamos en compartir, en hacer comun algo ¢os.ot

El lenguaje verbal es considerado una forma edpgeiaomunicacion entre
los hombres que haciendo uso de la lengua o idpmmaite la comunicacion
o influencia mutua.

El ser humano a través del lenguaje, también ptayetos demas su mundo
afectivo: qué le gusta, qué le desagrada, sus emexiy sentimientos. Es
precisamente con respecto a la relacion con laesikpr de la efectividad
donde convergen y se hacen complejas las relacemtes lenguaje verbal y
no verbal.

En el presente siglo se han intensificado los diferentes estudios e investigaciones

acerca del lenguaje y la comunicacion, por constituir ambos el vehiculo de
desarrollo de la inteligencia de la civilizacion moderna.

Para confirmar esto no hay mas que reflexionar sobre las distintas formas de
conocimiento y de intercambio cientifico cultural, artistico, politico, que se realiza a
diario en todo el mundo a través de congresos, conferencias y toda la clase de
eventos similares. En Cuba los investigadores han realzado novedosos aportes a
la comunicacion, dada la repercusion que tienen las barreras en la comunicacion
dentro del proceso docente educativo.

En el mundo moderno es muy comun oir hablar de comunicacion, debido a las
caracteristicas polisemanticas del término, se refieren los diversos medios de
informacion a la comunicacion como proceso.

Por lo que se ve a través de diferentes enfoques. Este aspecto se podra apreciar
con mayor claridad en el proximo subtema que sera especificamente referido a:
1.1.1- Diferentes enfoques sobre comunicacion

Bateson Grogory (1996) plantea que es una palabra de origen latina (comunicare)
que quiere decir compartir o hacer comun. Accién de comunicar 0 comunicarse,
trato, correspondencia entre dos personas, union que se establece. Es una
cadena continua de contextos de aprendizaje y fundamentalmente, de aprendizaje
de premisas de la comunicacion.

Bateson Hall Walfriman y Sheflon (1998) plantean que la comunicacién es
concedida como la matriz de todas las actividades humanas, como proceso

permanente y circular de interacciones en lo que cada hombre participa.
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A. Leontiev (1999) considera la comunicacion como la relacion que se efectla
entre los objetos y fendmenos, es la establecida entre las personas, y, de forma
mas concreta es la relacién que tiene lugar entre las personas en el proceso
verbal.

Fernando Gonzalez Rey (1995) expresa que la comunicacion es un proceso
esencial de toda la actividad humana, ya que se basa en la calidad de los
sistemas interactivos en que el sujeto se desempefia, y ademas, tiene un papel
fundamental en la atmdsfera psicologica de todo grupo humano.

Sin embargo, Vicente Gonzalez Castro (1984) plantea que es un proceso de
interaccion social a través de simbolos y sistemas de mensajes que se producen
como parte de la actividad humana, también puede entenderse como
comunicacion, intercambio, relacién, didlogo, vida en sociedad, todo ello
relacionado indisolublemente, con las necesidades productivas de los hombres, y
no puede existir sin el lenguaje.

Esther Baxter Pérez (1999) define la comunicacion de la siguiente manera: es el
proceso por medio del cual el hombre, utilizando palabras, gestos y simbolos
intercambia una informacion e ideas, o como la actividad consciente que se
establece cuando dos o mas personas que se interrelacionan, con un motivo
definido, mediante el lenguaje (bien sea oral o escrito).

Ella plantea que cualquier definicibn de comunicacion tendra los elementos

bésicos comunes siguientes:

. El sujeto plantea que emite el mensaje (fuente).

. El contenido del mensaje.

. Las vias y los medios que se utilizan para trasmitir el mensaje.
. El sujeto o los sujetos que reciben el mensaje (preceptor)

. El efecto logrado por el emisor.

La autora asume el concepto de comunicacion dado por Vicente Gonzalez Castro,
no obstante, considera que constituye un sistema de interacciones entre la fuente
y el receptor a través de las cuales se intercambia informacion y experiencia, es
hacer algo en comun, compartir algo conjuntamente, una obra, un trabajo que

implica comunicacién verbal y no verbal, de gestos, actitudes, sentimientos,
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movimientos inconscientes, que debe ser entrenada para el mejoramiento de las
relaciones humanas, se puede desarrollar y perfeccionar a través de la préctica y
de la eficiencia.

Por otra parte Ernesto Figueredo Escobar (2001) plantea que el lenguaje es la
lengua en accion. Esta actividad se realiza mediante el sistema de signos
idiométicos. Si la lengua es un sistema de signos, el lenguaje se considera un
proceso y para que tenga lugar, es necesario la presencia minima de dos
personas, la que habla y la que escucha. Ambos realizan diversas acciones
verbales, las cuales no tienen un caracter desordenado, sino que estan dirigidos a
un objetivo dado. Los movimientos verbales que realiza el hombre estan
constituidos por una forma especifica, tiene su correspondiente estructura.

A.R Lauria (1996) plantea que la adquisicion del lenguaje por cada individuo es
posible debido a que el hombre vive en sociedad. El lenguaje es el producto de la
actividad social, esto se ve demostrado en los distintos casos de nifios que por
diferentes motivos se han visto aislados de la sociedad o incluidos en el mundo
de los animales.

Segun Victoria Ojalvo (1998) es un proceso complejo de caracter material y
espiritual, social, interpersonal que posibilita el intercambio, la interacciéon y la
influencia mutua en el comportamiento humano a partir de la capacidad simbdlica
del hombre.

Segun la doctora Carmen Doménech (1989) la comunicacion requiere una fuerte
capacidad de sintesis y no se puede planificar como una tarea demasiado
ambiciosa a pesar que se ha hecho estudio sobre los codigos, la emision y
recepcion de sefiales, el contexto, los efectos que se consiguen, etc. No es la
comunicacion posible vincularla al lenguaje natural. Entre las personas relaciona la
lengua con otras capacidades como son la percepcion, la memoria, el
pensamiento y ademas goza de caracteristicas que la hacen ilimitada.

Existen disimiles definiciones sobre la comunicacion pero en la investigacion sélo
se han referido a algunas de ellas, dada por varios autores. A través de la
investigacion se ha llegado a la conclusion de que en la comunicacién con los

alumnos la informacion tiene que ser dada clara y completa, de lo contrario se
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corre el riesgo de no lograr el efecto deseado. Es necesario dominar que el
mensaje que se lleva a los alumnos cobre significacion de la experiencia
acumulada por este, es decir, el alumno ya tiene formada una imagen mental que
a su vez posee el maestro también, pues de lo contrario les seria muy dificil
estructurar su mensaje. Para la transmision de este mensaje es indispensable que
exista una relacion entre el emisor y el receptor como elemento esencial para el
establecimiento de una comunicacion clara y concisa, todo esto ha dado
elementos para fundamentar la comunicacibn como una ciencia interpretada
significativamente.

Por otra parte la comunicacion tiene diferentes funciones, las cuales se explican a

continuacion.

1.1.2- Funciones esenciales de la comunicacién

La comunicacion tiene tres funciones principales: informativa, afectiva-valorativa y
reguladora.

Funcion informativa : a través de ella se proporciona al individuo todo un caudal
de experiencia social e histérica, asi como la formacién de habilidades, habitos y
convicciones, avisos, datos, conceptos y otros muchos elementos que el hombre
necesita para su existencia, tanto de caracter utilitario, como emocional, se
satisface por medio de esta funcion.

Funcion afectiva-valorativa : es de suma importancia en la estabilidad emocional
de los sujetos y en su realizacion personal. Gracias a ella los individuos
establecen una imagen de si mismo y de lo demas, lo cual se consigue por medio
de la valoracién de la personalidad de los comunicadores.

Esto no es mas que la conjugacion de la individualidad de cada cual, con la
necesidad de compatibilizar su papel social y personal.

Funcion reguladora : gracias a ella se establece la retroalimentacién cibernética
que hay en todo proceso comunicativo, tanto para que el emisor pueda saber el
efecto que ha ocasionado con su mensaje, como para que el sujeto pueda
evaluarse a si mismo.

La funcion reguladora influye en la marcha del proceso y esta en dependencia de

la informacion y de la afectiva valorativa.
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Algunos autores establecen otras funciones de la comunicacion, como G. P.
Predvechen (1965):

Funcion de contacto : el individuo satisface las necesidades de la comunicacion
que elimina las tensiones psiquicas provocadas por la soledad.

Funcion de identificacion : las personas se comunican para destacar “al grupo
que pertenece o por el contrario, que es ajeno a él”.

Funcion de comunicacién : mediante la cual el hombre, como ser bioldgico se
transforma o forma como personalidad.

La autora establece elementos comunes en lo expresado anteriormente en
relacion con las funciones de la comunicacion, esta se instaura entre dos 0 mas
personas que expresan sus ideas, criterios y opiniones donde el receptor capta el
mensaje dado por el emisor a partir de la intencionalidad que pretende con su
informacion.

1.1.3- Estilos. Barreras que afectan la comunicaci6 n

Ademaés de las funciones antes planteadas, la comunicacién tiene sus estilos, los
cuales son: democraticos, autoritarios, permisivos, centrados en la tarea y
centrados en las relaciones.

El estilo democratico se caracteriza por una participacion activa de los alumnos en
la toma de decisiones, el maestro debe tener en cuenta su criterio y las relaciones
obedecen a una estructura descentralizada.

El estilo autoritario, es cuando el maestro implanta su autoridad, como Unica figura
en la toma de decisiones, impone sus criterios sin tener en cuenta, ni consultar los
puntos de vista de los escolares.

En el estilo permisivo, el maestro mas que dar participacion al alumno, lo deja
hacer lo que estime, y un caso extremo de no imposicién implica la pérdida de su
autoridad y el control del proceso. Es necesario distinguir este estilo del
democratico, con el cual es a veces confundido.

El estilo centrado en la tarea, o en las relaciones es cuando el docente prioriza
hasta tal punto el cumplimiento de la tarea que descuida o incluso afecta las

relaciones.
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Las tendencias actuales vinculadas al proceso docente educativo destacan la
importancia de la comunicacion profesor-alumno, de la participacion activa del
estudiante con un caracter protagonico que le permita un desarrollo del
pensamiento reflexivo lo que impone nuevas exigencias al profesor que debe ser
capaz de generar un ambiente comunicativo en su grupo escolar que propicie una
actitud mas independiente y creadora y facilite una dinamica grupal positiva.

En el caso de la escuela, la comunicacion se ha caracterizado histéricamente por
ser autoritaria, unidireccional y, por tanto, no participativa. Para que la escuela se
considere un medio facilitador de la comunicacion y para que pueda contribuir
realmente a la competencia comunicativa es necesario que, desde los primeros
grados, desarrolle en el nifio una actitud diferente ante el idioma caracterizada por
la conciencia de que para qué le sirve y como hacer un uso eficiente de él en
cualquier situacion comunicativa en que se encuentre. No es menos cierto que es
el maestro el principal eslabon que contribuye al desarrollo del lenguaje verbal del
escolar desde que entra a la escuela y la via fundamental para lograr este objetivo
es a través del proceso pedagdgico.

El escolar adquiere su lengua materna mediantengualar aprendizaje activo
gue atraviesa por diversas y complejas etapases.f&sa lengua ademas de
un eficaz medio de comunicacién y de elaboracidnpgasamiento y un
importantisimo componente de la nacionalidad, prdémente ligada a la
identidad, a la cultura, es una poderosa herramigatirabajo imprescindible
en el aprendizaje de todas las asignaturas. Dguehios pedagogos insistan
en el papel sobresaliente del lenguaje en la tnai@my asimilacion de los
conocimientos en las clases y fuera de ellas. tiarig y su comprension, la
comunicacion oral y escrita, la ortografia y el almaglario son aspectos que
resultan comunes en el trabajo de todas las asm@gsatEl lenguaje atraviesa
asi, de manera especial y particular, el currienlsu conjunto.

Desde los primeros grados, el maestro, entre attdgdades, debe dirigir al
alumno en la observacion de diferentes objetoswgrfenos en el desarrollo
de sus sentimientos y emociones. Para que el alapmremda es fundamental
gue mediante palabras, pueda describir claramentgué ha observado y
conocido, lo que siente, desea y quiere; de estaafauando en las aulas se
acepta una respuesta ambigua, incoherente o eomfos parte de los
alumnos, por considerar que “se entiende lo querguiecir”, se cometen, por
lo menos, dos errores: primero, creer que el aluraabmente sabe; segundo,
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afianzar la falta de interés por la expresion adéalgue, en ultima instancia,
no es mas que un peligroso reflejo de la subesiimauor la lengua materna
en general.

Aunque cada uno de los niveles de educacion tibjetivos precisos que
cumplir en cuanto a la transmision y adquisicibncdaocimientos, para la
formacion y desarrollo de habilidades, el nivehmario resulta fundamental.
El aprendizaje de las ciencias en los grados sarmesrimuchas veces tropieza
con grandes escollos, debido sobre todo, a lzaditbn del lenguaje. Sin un
dominio aceptable del mismo que se podria llamauriente” no es posible la
asimilacion de aquel que es peculiar y propio dediferentes disciplinas
cientificas. Ademas no debe olvidarse que aungueblservacion y la
experimentacion se utilizan ampliamente duranenkefianza-aprendizaje de
determinados conceptos cientificos, estos se aefnmetérminos verbales v,
por tanto, sera fundamental el grado de generadizadcanzado en el uso del
idioma.

Es por ello que el trabajo relacionado con la esipreoral se realiza sobre la
base de tematicas conocidas en los grados antenoi@ros nuevos que
resultan de interés para los nifios. El desarroto hdbilidades para la
expresion escrita continla mediante el trabajo leororacion. Se presta
ademas, especial atencion a la redaccion de testogos.

Son diversos los conceptos ofrecidos en literatocesultadas acerca de lo
gue se entiende por texto. Se asume el recogiddMpana Parra (1992) la
cual expresa que el texto es cualquier secuergiaighos linguisticos,
producidos en una situacion concreta por un sg@taunicante que tiene una
intencionalidad especifica, mediante él se intebtamlos significados que
constituyen el sistema social de una comunidad ryego el texto cumple
siempre una funcion cultural.

Entre las caracteristicas del texto se encuentr@asacter comunicativo,
social, pragmatico y estructural, lo que se ungriakipio de la coherencia y
al necesario cierre semantico, o sea, puede emgensi@ tener que establecer
dependencias formales o0 no con otros textos.

Dentro de las categorias asociadas al texto queiereq atencion en la
enseflanza idiomatica estan las de significado,ndrda, finalidad vy
procedimiento comunicativo.

La intencidon comunicativa global se manifiestaagplhneacion consciente de
lo que el emisor desea lograr para lo cual sernrdederminadas estrategias
que inciden las intenciones comunicativas parcidladinalidad o propoésito
es la meta final, lo que logra como resultado gedauccion del hablante.

Los procedimientos comunicativos estan dados pordiaciones logicas que
un emisor establece para materializar sus propossi segun el sentido que

21



desea expresar. Las caracteristicas de la comigncae cada individuo
dependen sobre todo de su personalidad y de lgsgael caracter.

La comunicacion humana tiene siempre el sello dadeidualidad. Es un
proceso de interaccion social a través de simhokistemas de mensajes que
se producen como parte de la actividad humana (&unqg debe confundirse
con ella).

Se plantea que la comunicacion adquiera caractigdgico cuando:

¢ Estimula el desarrollo de la personalidad en losumabs,

fundamentalmente en fendémenos psicologicos conypléges como la
autoconciencia, la autoevaluacion y los niveleawterregulacion.

¢ El afecto educativo implica tanto al alumno commakstro.

¢ Incita la aparicion de contradicciones internadaepersonalidad y en las
relaciones interpersonales, asi como en su solpasierior.

¢ Produce cambios internos y conductuales a cortdjame y largo plazo,
por ser un proceso.

¢ Adquiere un caracter planificado por parte del nmagesaunque en
ocasiones, en las propias situaciones comunicadisagntaneas estimulan
Su esencia pedagodgica.

¢ Implica a la personalidad de los sujetos en siittad y en la unidad de
lo cognitivo, lo afectivo, y lo conductual.

¢ Crea condiciones proclives para la comunicacidndieota, espontanea,
franca y abierta.

¢+ No es privativa de ninguna etapa de la ontogemiy pn la etapa escolar
es donde adquiere mayores potencialidades pomspeniodo sensible al
desarrollo humano.

Si se analiza lo anteriormente expuesto y las &ealones realizadas por
Fernando Gonzalez Rey acerca de la comunicaciohagnnstituciones

escolares se puede apreciar que existen barreeast@rfieren el proceso
comunicativo y que son expuestos acertadamentelpoctor Emilio Ortiz

Torres:
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¢ Inadecuadas relaciones entre maestro-alumno, pexmwd dedicado a la
comunicacion interpersonal.

¢ Predominio de la comunicacion oficial (formal) eatrimento de la no
oficial (informal) en la que el maestro y alumno s@munican como
personas.

¢ La figura del maestro no esta entre las prefepadaa la comunicacion entre
los alumnos.

¢ Las insuficiencias comunicativas se producen encautenido, en sus
funciones, en las percepciones mutuas.

Se acepta lo anteriormente expuesto por el dogtolidEOrtiz Torres porque
en las condiciones actuales de la escuela priraarigpersisten estas barreras
dadas por la no interiorizacion de algunos docedé&eser la comunicacion
como un proceso donde se intercambian sentimienp@ssamientos,
emociones, se establecen relaciones sociales, gointe el respeto.

Estas barreras inciden en el proceso pedagogismmgaesario que el maestro
las conozca para proyectar su trabajo y planifesuactividades de forma tal
gue cumpla con los objetivos propuestos y logrenébque comunicativo en
la clase. Se hace necesario que en la ensefianmiprios alumnos aprendan
a comprender, analizar y construir textos, esteajoacomienza desde que el
nino se inicia en la escuela, cuando se enfremtifeeentes situaciones que
requieren el conocimiento de nuestro idioma.

Muchos maestros y profesores critican la pobrepaesia y la insuficiencia
de la calidad léxica, gramatical y ortografica de alumnos, lo que repercute
en el cumplimiento efectivo de determinadas funeson

Al respecto, el Héroe Nacional José Marti PereBgLlanted: ¢A qué
escribir, si no se nutre la mente de ideas, nvs@a &l gusto de ellas?

Al parecer la escuela no siempre resulta un meddlithdor de la
comunicacion, no solo porque no dirige sus actilesade forma sistematica
hacia el desarrollo de nuevas funciones comunestisino como el divorcio
entre el analisis reflexivo y el empleo practicdaleengua.

Respecto a la primera se ha evidenciado en loggmas y en las propias
clases de lengua materna, su predominio casi dbselu detrimento del
desarrollo de las habilidades expresivas. En d@lacon la segunda, se ha
hecho patente la insuficiente planificacion y o@eron hacia objetivos
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determinados, la tendencia al repetitismo y adec#gpcion de las habilidades
comunicativas, desvinculados de la practica social.

En el ambito escolar, la creacion de situacionesucicativas complejas por
si solo no basta para lograr el objetivo que naspgmemos, es decir,
desarrollar habilidades comunicativas complejas.iri€sspensable que el
alumno sienta que tiene ante si una tarea nueuseypgra realizarla debe
esforzarse y vencer determinadas dificultades, exsr,dque encuentre los
medios y las vias que exige la comunicacion.

Para que la escuela sea un medio facilitador a@®raunicacion y para que
pueda contribuir realmente a la competencia comatiue& es necesario que
desde los primeros grados desarrolle en los nifiasaatitud diferente ante el
idioma, caracterizado por la conciencia de paralgs#ve y coOmo hacer uso
eficiente de él, en cualquier situacion comunieaém que se encuentre.
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1.2- Relacion entre el lenguaje oral y escrito

La lengua oral y escrita poseen una estrecha éelgcambas son formas de
expresion del pensamiento. Sin embargo, es conwenisefalar las
caracteristicas fundamentales de cada una, pues@sicimiento es esencial
para comprender las diferencias que se planteam estbs dos aspectos de la
lengua, que deben ser tenidos en cuenta para édiam de la lectura y la
escritura, para su utilizacion consciente y sisteaalurante la construccion
textual.

La lengua oral esta constituida por sonidos, tiene caracter imm@dSe dan
cosas gracias a la situacion, ademas de los elesgatbales (entonacion,
pausas) se apoya en los elementos corporales, eadmyteticiones vy
alteraciones sintacticas, es menos formal, su djz@e es espontaneo y tiene
caracter temporal.

La lengua escritaesta constituida por grafias, tiene caracter medaebe
hacer implicito el contexto situacional, utiliZzermaentos iconicos y graficos,
procura evitar las repeticiones innecesarias yragienes sintacticas, la
sintaxis es mas explicita y coherente, se apreaddafmentalmente en la
escuela y tiene caracter espacial.

Como se aprecia existe una intima relacion entienigua oral y la escrita; no
obstante, debe tenerse en cuenta que la expregidntanea del alumno no
puede trasladarse exactamente igual a la hora aéies/ eso necesitan
aprenderlo los escolares. Debe saber que antexdeirchay que pensar, para
seleccionar debidamente los cédigos lingiistictes manera de organizar las
ideas mediante ellos de forma légica y coherentey; &le ejercitarlo, por
tanto, desde el principio, en la forma adecuadaexjgesar una oracion
completa y escribirla luego, antes de escribirogxte mayor complejidad.

El uso de los signos del lenguaje desarrolla etamento. Este desarrollo se
da a través del lenguaje oral, especialmente esisoirso preparatorio o en
un debate, pero cabe decir que el lenguaje essiE que mas puede influir
en el desarrollo del pensamiento abstracto y refbeXAsi, debera favorecerse
en la escuela en relacion con la escritura, nolagherfeccion ortografica o la
limpieza formal, sino la calidad discursiva, la emncia, la cohesion, la
reflexion y la actividad del pensamiento. Debe fagerse que el alumno
pueda pensar, ordenar las ideas, elaborarlas yrawrgxtos. Se impone la
necesidad en la clase de Lengua materna dar cumptona las cuatro
grandes habilidades idiomaticas sin dejarse dajaakn otras asignaturas.
1.3- Habilidades idiomaticas

La habilidad deESCUCHAR es una de las menos trabajadas y atendidas.
Obsérvese, por ejemplo que existe muy poca bildfegrespecializada al
respecto y que todavia son muy pocos los trabajessiigativos que se
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ocupan de ello. Ensefar a escuchar debe ser @aapianrizada de la escuela;
muchos problemas relacionados con el aprendizajéadectura y de la
escritura y el desarrollo exitoso de las habilidadgograficas dependen, en
buena medida, de la atinada seleccion de variadastgmaticas actividades
gue permitan alcanzar una escucha analitica yiapvec

En general, los términos escuchar y oir son utibgandistintamente, cuando
en realidad no significan lo mismo. Como sefalprtdesora chilena Cecilia
Beuchat: El oir se refiere a la recepcion fisicéadeondas sonoras a través del
oido. Escuchar, en cambio, incluye ademas de aicapacidad de recibir y
responder al estimulo fisico y utilizar la inforn@accaptada a través del canal
auditivo, con dichas palabras se concuerda, puessrgplamente recibir la
informacion sonora lo que satisface la necesidath @@municacion, sino la
preparacion para una vez recibido el mensaje paocesa respuesta de
manera que complemente dicho proceso.

La comprension auditiva y el lenguaje oral estdreesamente relacionados,
tienen numerosos aspectos en comun; para logratdesuado desarrollo de la
expresion oral debe favorecerse conjuntamenteabhljw por la escucha:
seguir 6rdenes, ordenar secuencias de aconteoco®mi®rdtos o escuchados,
seleccionar claves para reconstruir el mensajbatdhnte, entre otros pueden
contribuir a este fin. Para un aprendizaje efectivpara una participacion
exitosa en la vida es necesario garantizar porstémo medios que los nifios
atiendan y se concentren.

Hay que sefialar que hasta hace algunas décadagiascuno se habia
concebido como meta de aprendizaje; se ha pretendel los nifios escuchen
sin haberlos ensefiado. Hoy se concibe la escuch@ am elemento
indispensable en el proceso de comunicacion. Ea &otlvidad dirigida a la
produccion de textos orales ha de atenderse pariarntente el desarrollo de la
habilidad de escuchar.

La habilidad deHABLAR se vincula directamente con la de la escucha;
tampoco suele atenderse de manera particular elféoentes grados. Por eso
no es raro encontrar alumnos que llegan a la engaffaedia superior con
serios problemas de expresion, la que se ve atep@mddiversas deficiencias
relacionadas con la diccion, por referirse solmna de los muchos aspectos
gue habria que atender.

La habilidad deLEER que supone por supuesto, comprender, ha sido
historicamente atendida desde los primeros grégiasembargo se sabe que
uno de los grandes problemas de la ensefianza-gajende la lengua
materna esta justamente en los bajos niveles dprension que alcanzan los
alumnos lo que los limita seriamente en su pad@gn como estudiantes y
futuros ciudadanos. Aprender a leer y leer parara@r constituye una unidad
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dialéctica que requiere de mucha atencién por pdetda escuela en su
conjunto.

La habilidad deESCRIBIR esta fuertemente asociada con la de leer aunque
no ha sido priorizada como esta. De hecho, hayptingera dificultad: frente
a la necesidad creciente de escribir el nifio ndbeelos mismos niveles de
ayuda que si percibe, por ejemplo, con la lectdesultan deficiencias muy
comunes: el caracter artificial de las situaciodesescritura a las que se
enfrenta el alumno en la escuela, lo que redundguerel sienta que escribe
por escribir o para que sus maestros, Unicos @égtios y evaluadores de lo
que escriben lo lean soélo con el fin de otorgarnota; la falta de motivacion
suficiente a ello se une la concepcion de muchosrabs y docentes de que la
escritura es una actividad intermitente y difigie solo algunos profesionales
practican habitualmente, mas ligada a la activldedhria, creadora y artistica
gue a las disimiles necesidades expresivas delsgano.

A todo esto se aflade que al alumno no se le aiestcomo revisar todo lo
gue escribe ni al docente se le prepara para aealira adecuada revision de
la escritura de cada alumno, lo que no quiere dewisarlo todo y de la
misma forma.

intimamente relacionada con la habilidad de escesta la atencién a la
ORTOGRAFIA . A pesar de lo mucho que se ha escrito durantéliivsos
cursos y del particular esfuerzo de UNIVERSIDAD PARODOS, todavia
hay notables deficiencias en este aspecto. El mlesda falta de ejercitacion
personal, la manera tradicional de trabajar, eta®scimiento de las causas
gue originan los errores son algunas de las cuestigue habria que analizar.
Antes de llegar a ubicar a un alumno en una deuaso categorias utilizadas
hace algun tiempo (experto o diestro, seguro dlestinseguro, anarquico)
hay que realizar un diagnéstico muy fino de laideal de cada estudiante.
Debe recordarse que lo que se logre en el nivehgoid serd decisivo y
determinante en cuanto al desarrollo exitoso dhdagdidades ortograficas.

La atencion a lasESTRUCTURAS GRAMATICALES, de enorme
importancia por la incidencia de la graméatica edeslarrollo del pensamiento
y en la concrecion de las habilidades de escrdelse partir de un completo
dominio por parte de los docentes de todos sugcmius. El trabajo con este
componente debe asociarse cada vez mastaro de los diferentes textos, a
partir de la idea de que todo texto dice lo que @o virtud de la particular
realizacion del sistema linglistico que en él seepla y en ese sistema la
gramatica ocupa un lugar esencial.

Las estrategias propias de cada maestro deben grtonocimiento lo mas
exactamente posible del nivel real de los alumikstrabajo inicial debe
dirigirse a la elevacion de la calidad de las dagee se ofrecen. Para las
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comprobaciones sistematicas se elaboraran todasdtstamentos necesarios
siempre a partir de las exigencias de cada progyamedo propio y especifico
de cada lugar.

El tercer grado marca un momento importante dehgariciclo por el tipo de
objetivos que se plantean a partir de la inclusiérdiferentes tipos de textos
en las adaptaciones curriculares incluidas al gamstudio de la ensefianza
primaria y como base para iniciar el segundo alelda escuela primaria. El
desarrollo de la expresion oral continia siendoobjetivo basico en la
asignatura de Lengua Espafiola en este grado.eselatia produccion verbal
del nifio, considerando lo que dice y como lo diesto se logra desarrollando
gradualmente sus habilidades de expresion medsatitedades relacionadas
con la conversacion, la descripcion, la narraci@ adientos, vivencias,
experiencias, la dramatizacion, la recitacion; gumero se realiza de forma
oral y luego de forma escrita.

Una actividad positiva hacia la escritura no seusatg de una forma gratuita,
ni depende solo del nifio o nifia, el maestro esifupdamente implicado en
ello. De como el maestro sepa descubrir sus propieseses, de cOmo sepa
valorar sus esfuerzos y la rentabilidad practicalate propios actos de
escritura realizados, depende que el nifio vayaiaeigdo una actitud positiva
hacia la escritura y su perfeccionamiento en tém®sentidos.

En relacidon con la escritura con frecuencia sedalvun factor de gran
importancia de tipo cognitivo, que es la relaciGreata que hay entre
pensamiento y lengua escrita.

El proceso de la escritura consta de dos niveleseesomotor, el cual
proporciona la técnica de la escritura y un nivélsnalto que garantiza la
realizacion de la escritura como actividad verbhhivel semantico. Para que
la escritura sea un proceso cognoscitivo, resuisuficientes los mecanismos
sensomotores; es necesario el dominio de la estausemantica, léxica y
gramatical del idioma.

El acto de la escritura puede tener lugar en eélnsensomotor sin la
participacion del nivel semantico. La copia, eltailo y la trascripcion de
textos, tiene lugar en el nivel sensomotor sin égesidad de incluir el
segundo nivel. Sin embargo la produccién de urotexige un nivel mas alto
de realizacion porque se produce la codificacioadeideas propias en los
signos graficos. Se hace necesario, por tantondsion de los codigos
semanticos, sintacticos y gramaticales de la lengste analisis nos permite
comprender que el proceso de la escritura es muplego.

En la construccion de textos predomina el nivel &dmo, el sujeto debe
establecer una relacion dialéctica constante estrgropia produccion y los
modelos de referencia, sobre todo, si aun es umcipiante. Por eso el
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estudiante no puede por si solo construir textegn@o la escritura es una
habilidad que se desarrolla mediante una practrggidh, debe basarse en el
principio pedagoégico de aprender haciendo: escsd®iaprende escribiendo.
En este aprendizaje la intencion y la colaboradiéndocente y comparieros
ofrecen enorme utilidad.

En la produccion de textos hay que tener en cupmaescribir exige mayor
cuidado, como plantea el profesor Ricardo Repiladestros escritos hablan
por nosotros. Esta habilidad requiere una orgamimamental que debe
guedar plasmada en oraciones muy bien delimitadatagionadas formal y

significativamente.

1.4- El proceso de construccion de la lengua eseripor los escolares

Las producciones e interpretaciones que los esl&alizan, asi como las
diversas preguntas y conceptualizaciones que farmaterca de lo que se
escribe y se lee, son indicadores que permiten @rdpr los diferentes
momentos evolutivos que constituyen el procesoddgliaicion de la lengua
escrita.

Por tanto el maestro debe tener presente que mstee limitan a recibir y

reproducir los modelos que les llegan desde fueiap que actia

inteligentemente sobre ellos. Este principio tisnglicaciones especificas en
el campo de la lecto-escritura, entre las cualepusden mencionar las
siguientes, que constituyen elementos basicoslgalieeccion del aprendizaje
de la escritura, particularmente:

% Posibilitar que los escolares escriban lo que desmemunicar. Esto

permitira restituir a la lengua escrita su verdadealor comunicativo y hara
posible que utilicen los conocimientos adquiridobre su lengua, que haga
duos de su competencia linguistica.

 Considerar correctos los textos escritos que sela@rentes con el nivel de
construccion de la lengua escrita en que se enaneios escolares con ello se
dara prioridad al nivel semantico de la escritura.

X Facilitar la produccion textual a partir de &lexion y la discusion
sobre su propia actividad comunicativa, en colabéracon sus companeros
y maestros.

Esta ultima idea se sustenta en la ley sobre ladoidn de las funciones
psiquicas superiores formuladas por Vigotsky, coapthnte6 que cada
funcion psiquica superior se manifiesta en el moceel desarrollo de la

29



conducta dos veces, al principio como una funciédadconducta colectiva
como una forma de colaboracion o de interacciomocan medio de la
adaptacion social, es decir, como una categoréupisicologica y luego por
segunda vez como un modo de la conducta individelkhifio o nifia, como
un medio de la adaptacion personal, como un praoésmo de la conducta,
es decir, como una categoria intrapsicolégica.

Con esta ley se atribuye a las relaciones soaiesombre con el medio, el
origen de las funciones superiores de la activpiduica que se lleva a cabo
en el proceso de desarrollo social. Estas funcieeesstructuran y forman
durante la interrelacion y la colaboracion quel®@ste el nifio o nifia con el
medio social que lo envuelve.

Vigotsky enfatiza que las normas colectivas dehmokacion anteceden a las
individuales. Estas se desarrollan sobre la badasdanteriores, que les dan
origen y constituyen la fuente mediata de su suegita.

En este hecho el papel que desempeiia “el otrodrs&dera significativo por
cuanto funciona como mediador en el vinculo quabésten los escolares con
Su entorno social, en este caso con la lenguaasgue constituye un objeto
cultural que asimila y utiliza en la actividad canuativa.

De esta manera se establece una interrelacion émtensefianza y el
desarrollo durante la infancia. Vigostsky consibdargue la enseflanza va
delante y conduce al desarrollo y que en el niifdfia se presentan periodos
sensitivos durante los que es especialmente seraitds influencias de la
ensefianza, a la asimilacion de la materia, y ecdakes se forman en él de
manera efectiva, los procesos psiquicos.

Para que esto ocurra la ensefianza debe ser odgadacuadamente. De esta
forma se convierte en un recurso necesario pararlage el nivel potencial
de desarrollo del nifio o nifa se integre con etlmeal.

Estos fundamentos consideran que lo que el nifiidia aprende con ayuda,
posteriormente podra ejecutarlo de manera indepetg]i ello estimula su
desarrollo.

Sobre la base de estos criterios se debe pogilgli®el nifo o nifia utilice la
lengua escrita para su desenvolvimiento sociafy ésbe producirse a partir
de la generacion de necesidades para su uso, qstifaule y convierta en
motivo dichas necesidades. Para ello es necesafientarlo a diversas
situaciones creadas intencionalmente con este fin.

1.5- El desarrollo de habilidades en la construo@n textual

Un texto puede ser una oracion, un parrafo o umdadriinguistica de mayor
extension, como un poema, un articulo o una noteajue define como tal
es que sera siempre un enunciado comunicativo xpresa significado, que
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tiene una determinada extension y se produce encamexto dado,
independientemente de su extension.

Si se tiene en cuenta la linealidad del discuresajgpone que los alumnos
aprendan a expresarse primero en oraciones, luegareafos y después en
textos llamado en el ambito escolar composicione®s que la formalidad
didactica concebia durante mucho tiempo como unteste tres parrafos
sobre un tema impuesto.

La produccion de textos escritos es una tarea @aapEscribir es producir
significados mediante codigos graficos que permiaoomunicacion con el
interlocutor ausente, por lo que requiere el emgkececursos que reemplacen
una situacion vital que no se comparte.

La alfabetizacion de los escolares iniciada enida gstudiantil lo conduce a
asimilar el sistema fonico-grafico de la lenguauytdizar recursos para la
expresion de significados o referencias (ideasgénés, pensamientos). En
esta etapa es importante motivar y estimular aelhscandos de manera
optima con el fin de crear y fomentar actitudestp@s para la construccion
textual, actividad que debe desarrollarse como wregso continuo e

ininterrumpido en el que los escolares progresefapaamente.
Garcia Alzola (2003) considera que componer hace pensar mas en la invencion y

disposicién -creacion y estructura retérica- y redactar en el ordenamiento
linglistico y su definitiva organizacion en palabras y oraciones. La ensefianza de
la lengua escrita pondra el énfasis a veces en la creacidén -en un trabajo libre, de
pura invencion- y en otras ocasiones en la elaboracion del parrafo, en la estructura
linguistica; pero es indtil querer separar la composicion de la redaccion, pues no
existe una sin la otra. Los términos mas usados en la actualidad, y ya desde hace
bastantes afios la composicion y expresion escrita, para referirse lo mismo a la
elaboracion de una carta o resumen, que a un relato.

Delfina Garcia (2005), plantea que las redacciones exigen cada vez un
vocabulario mas amplio y preciso a medida que el nifio se desarrolla en todos los
sentidos y sus inclinaciones afectivas lo van impulsando a exponer sus propios
puntos de vista. Los elementos subjetivos no hay que apresurarlos, pero una vez
surgidos, hay que cultivarlos profundamente.

Hay que ayudarlo a expresar, de viva voz o por escrito, no solo lo que conoce
acerca de las cosas y los hechos concretos y objetivos, sino también sus

Impresiones y reacciones particulares acerca de estas e irlos preparando para

31



qgue del papel de simple espectador, pase al de actor y sea capaz de enjuiciar los
hechos y expresar como procederia en determinadas circunstancias.
La propia autora de referencia sefiala que existe una relacion entre el desarrollo
de los conceptos y el enriquecimiento del lenguaje, por esta razén recomienda que
los ejercicios previos de forma oral propicia la practica en la construccion de
estructuras oracionales simples o complejas, sin tener que recurrir a explicaciones
morfologicas o sintacticas (y de esta forma) van preparando el camino para la
presentacion de los conocimientos gramaticales de forma gradual y sistematizada.
Coincide ademas, en que en el proceso preliminar de realizacion oral de todos los
tipos de redacciones a las cuales hemos hecho referencia, el maestro debe hacer
las observaciones necesarias en torno al contenido, construccion y formulacién del
enunciado. Esto proporciona al alumno la oportunidad de corregir sus errores
hacerlas luego mas correctamente por escrito.
Mata (2000) considera que la escritura es una habilidad cognitiva compleja, en la
gue se pueden diferenciar procesos de caracter cognitivo, cuya ejecucion exige al
escritor activar diferentes estrategias y capacidades cognitivas.
Segun este autor los procesos de la composicion escrita desde una perspectiva
tedrica, se articula en tres fases principales: planificacion, transcripcion y revision.
La fase de planificacion corresponde al borrador mental de la composicion e
incluye todos los elementos del texto (contenido y forma estructural, sentido del
texto e intencion significativa). Esta fase comprende los siguientes subprocesos:
» Génesis de las ideas: ¢ Qué voy a escribir? ¢ Cémo lo voy a escribir?
» Estructuraciéon de contenidos: ¢ Qué estructura formal va a tener el texto?
» Determinacion de objetivos: ¢Qué propésitos (principales / secundarios) se
persiguen con el texto?
La fase de trascripcion consiste en dar forma linglistica a las ideas pensadas
(contenido). En esta fase activan los conocimientos que el escritor tiene sobre
diversos aspectos y se ponen en practica ciertas habilidades: Gramaticales
(ortografia, léxico, sintaxis); Convenciones linguisticas (tipografia, formato...);

Cohesién discursiva.
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La fase de revision. Este proceso conlleva unas operaciones de carécter ciclico o
recursivo: repasar, evaluar, identificar problemas; corregir, revaluar... (Mata, 2000)
También se refiere a que tradicionalmente las dificultades en el aprendizaje se han
atribuido a factores de tipo endogeno, es decir, la dificultad para adquirir un
determinado aprendizaje habia que buscarla en el propio alumno. Esta
interpretacion restrictiva acerca del origen de las dificultades oculta otras
explicaciones:

1- Los problemas en la elaboracion del texto pueden interferir en la ejecucion de
otros procesos cognitivos en la composicion escrita (por ejemplo, en la génesis de
contenido, en la planificacién o en la revision).

2- La ausencia de conocimientos sobre un tema o la incapacidad para acceder al
conocimiento que se posee sobre ese tema puede incidir en el desarrollo de los
procesos cognitivos béasicos, lo cual incide, también, en la capacidad de los textos.
3- Los alumnos pueden tener dificultades para evaluar sus capacidades y para
identificar qué estrategias y procesos son necesarios y como regular su aplicacion.
4- Las estrategias que siguen los alumnos al enfrentarse a una tarea de caracter
cognitivo, como la planificacion, pueden ser ineficaces.

Los procesos de la composicion escrita estan organizados jerarquicamente y
estrechamente relacionados por lo que no se pueden ver por separado unos de
los otros, sino como todo un sistema en el que se complementan sus
componentes.

La composicion es un proceso del pensamiento, dirigido a objetivos precisos. El
maestro siempre los debe tener bien claros ya que en la medida que los alumnos
los vayan alcanzando le va a indicar que ya estan preparados para continuar con
el siguiente paso.

Dentro del proceso de la composicidén el escritor aprende nuevo conocimientos
que posteriormente les van a ser Utiles para continuar trazandose nuevos objetivos
y crear los planes del texto que pretende escribir.

Otros autores como Garcia Pers (2002), Roméu (1996), se refieren a las etapas a

tener en cuenta para la construccion textual: orientacién, ejecucion y control.
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Segun la Dra. Angelina Roméu, desde el punto de vista filosofico la orientacion
es el proceso mediante el cual se orienta al otro sujeto lo que se desea comunicar,
segun la intencion y la finalidad. El motivo latente estd mediado por el interés
practico transformador y la necesidad se da a partir de lo que ello implica, sobre
esa base se establece una orientacion y se socializa su interés. En la ejecucion
el alumno posee en la practica dicha orientacion y se da el intercambio, la
comunicacion con otros sujetos. La revision es el resultado que se obtiene y se
evalla. Es la observacion final de lo que se ha orientado. Durante todo el proceso
estara presente el control.

El maestro para trabajar con los escolares del ler ciclo de la ensefianza primaria
debe tener presente los aspectos psicolégicos pues estos son pequefios y
necesitan moverse, jugar, realizar actividades que respondan a sus intereses y
necesidades. Para mantener el interés por el estudio en estos escolares se
precisa lograr una atractiva y adecuada organizacién de su actividad cognoscitiva.
La orientacion debe ser detallada y en ocasiones demostrativa para que se sientan
bien orientados y logren desarrollar actividades cada vez méas independientes, se
debe tener en cuenta cémo hacerlo, con qué medios, es decir, revelar el
procedimiento necesario para su realizacion. Cuando el nifio se orienta
adecuadamente estd en condiciones de ejecutar la tarea, es decir, esta en
condiciones de pasar al segundo momento de la actividad en el cual va a
demostrar lo aprendido aplicando todo lo orientado y si es preciso el maestro debe
dar su apoyo y estimular a los alumnos. En el tercer momento, al revisar la
actividad, ellos estaran en condiciones de valorar y controlar la calidad de su
propio trabajo.

Desde el punto de vista pedagoégico es importante el proceso de asimilacion del
conocimiento segun las caracteristicas que adopta su actividad cognoscitiva. Ello
permite analizar y reflexionar sobre los tres momentos de la actividad teniendo en
cuenta el papel protagonico del estudiante. De forma general se puede plantear
que la orientacion debe preceder a la ejecuciéon. El valor fundamental de la
orientacion reside en que garantiza la comprension por el escolar de lo que va a

hacer antes de iniciar su ejecucion. A medida que el alumno sabe, no solamente lo
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que va a hacer o el producto que va a obtener, sino también como ha de proceder,
qué materiales e instrumentos ha de utilizar, qué acciones y operaciones debe
hacer y el producto que obtendra se sentira preparado para actuar. Ademas
permite que se formen procedimientos generalizados para abordar la solucion de
tareas similares e inclusive de otros tipos de tareas. La ejecucion se comienza
cuando el alumno sabe qué hacer, como y con qué hacerlo.

Etapa de orientacién: Motivacién : el docente motivara su actividad de manera
que los nifios sientan deseos de aprender lo nuevo o de trabajar lo ya conocido
para profundizar mas en lo que han aprendido. En ocasiones, estas actividades
iniciales de motivacién estan vinculadas con el proceso de orientacion de lo nuevo
que se va a aprender, por lo que no es necesario en esos casos, que se presenten
en forma aislada esas actividades propiamente de motivacion. La motivacion debe
mantenerse todo el tiempo de la actividad, tener un caracter instructivo y
educativo, pero a la vez ser amena e interesante para el escolar. Un aspecto muy
importante de la motivacion es que en el desarrollo de la actividad docente lo que
se haga tenga significacion para el nifio, o sea que él comprenda perfectamente y
pueda valorar la importancia de lo que estd haciendo para la vida préactica o para
su propio desarrollo.

Orientacion: Es una de las etapas fundamentales en el proceso de aprendizaje
del nifio, y en especial tiene gran importancia dentro de la clase. EI maestro debe
precisar lo nuevo que se va a aprender (construir textos orales) y en qué se
diferencia de lo que ya han aprendido, lo que se logra cuando mediante diferentes
actividades el docente propicia que el nifio establezca nexos entre lo conocido y lo
nuevo que va a aprender, de forma clara para los escolares. Para establecer
nexos es necesario conocer cuales son las condiciones previas que poseen sus
escolares para aprender lo nuevo, y qué conocen ya de lo nuevo que va a
aprender.

Etapa de ejecucion : Debe haber correspondencia entre esta etapa y la anterior,
no pueden estar desconectadas pues de ser asi la orientacion dejaria de tener
sentido para el educando y careceria de valor pedagdgico. Por otra parte si la

orientacion fue efectiva, el proceso de ejecucion se puede lograr con una mayor
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independencia por parte de los escolares, los que no requeriran de tantas
explicaciones para ejecutar sus tareas.

Las posibilidades que el maestro ofrece para quedetando tenga una
implicacion consciente y participativa en la etap@ ejecucion en los
diferentes momentos de la actividad, se pone défiestn, entonces, desde la
etapa de orientacion cuando propicia tareas cenetifes tipos de ordenes, asi
como la ejecucion de tareas donde se combinerciasdades colectivas(por
parejas, por equipos o por grupos) con las indalek) asi como cuando
organiza esas tareas de aprendizaje atendiendmadade desarrollo proximo
de cada uno de ellos, dando de este modo atencias aliferencias

individuales.
Durante esta etapa los alumnos hablan y escuchan, intercambian los roles emisor-

receptor, el docente esta atento a los mensajes que se transmiten, a los textos que
los niflos construyen y como buen mediador hace sefialamientos vy
demostraciones individuales y colectivas, de cdmo quedaria mejor, pide criterios y
valora el interés de cada nifio por lograr un trabajo satisfactorio, va desarrollando
la autoevaluacion y la autocorreccion del trabajo que se va produciendo desde
estas “humildisimas y primerisimas lecciones de lenguaje”.

Etapa de control o revisidbn : Esta es una actividad que se hace durante todo el
proceso de la clase, y no solo al final, por lo que ira teniendo en cuenta lo indicado
desde la etapa de orientacion. La revision o control es plena responsabilidad del
docente, aunque puede valerse de los propios escolares para realizarla, no puede
delegar completamente en ellos.

Un control es adecuado cuando permite al docente conocer con la mayor exactitud
cuales son los errores mas frecuentes que se estan cometiendo en cada momento
de la actividad y en qué aspectos hay mejores resultados y cuando sabe también
cuales son los nifios que estan presentando mayores dificultades y cuales son
estas, asi como los que se manifiestan con més éxito. Esto le permite a la
educadora reorientar su actividad docente o indicar tareas especializadas a los
que avanzan con mayor lentitud o rapidez. En esta etapa se procede a la
comprobacion del resultado obtenido, se verifica el trabajo realizado por los

escolares y como se han logrado los objetivos.
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En las actividades dirigidas a la construccion de textos orales, el control o revision
se realiza "en vivo y en directo”, en el propio acto de desarrollo de la tarea
orientada, por lo que exige del docente toda su concentracion y hacer anotaciones
véalidas que le permitan evaluar el cumplimiento de los objetivos eficazmente.

La autora coincide con lo expresado por estos autores, no obstante opina que en
las diferentes etapas en la construccion de textos existe una estrecha interrelacion
y la conduccion efectiva de las tres dara un aprendizaje solido y eficaz, por lo que
no debe de obviarse ninguna de ellas. El educador debe ser muy cuidadoso a la
hora de concebir sus actividades docentes a partir del grado con que trabaja y el
diagnéstico de sus escolares.

1.6- La construccion de textos escritos en los esco lares de tercer grado

Los objetivos con respecto a la comprension, analisis y construccion de textos se
van ampliando en cada grado. Por ejemplo, en la Educacion Preescolar lo mas
importante es la apropiacion de elementos linguisticos que le permitan al nifio
comprender y construir textos orales sobre aspectos cercanos a su realidad, a su
cotidianidad, por ello, el estilo funcional coloquial tiene gran importancia para el
trabajo con los nifios durante esta etapa de su vida. En el primer grado ha de
comunicarse con fluidez y coherencia con los que lo rodean, en correspondencia
con su edad, acerca de las experiencias de la vida cotidiana y desarrollar
habilidades que le permitan leer y comprender textos breves y expresar por
escrito, en sencillas oraciones, sus ideas y experiencias. Ha de expresarse cada
vez mejor y comprender diferentes tipos de textos sencillos vinculados con las
asignaturas. Estos primeros pasos en el enfrentamiento a la comprension del texto
escrito son decisivos e influyen en su desarrollo ulterior.

Ya en el segundo grado se amplia un tanto la diversidad textual al reconocer la
prosa y el verso, el texto narrativo, descriptivo y dialogado, asi como el
reconocimiento de expresiones que embellecen el lenguaje. Ademas se enfatiza
en el reconocimiento de las ideas mas importantes expresadas en las lecturas, en
la presencia de personajes, en palabras y expresiones claves referidas a las

acciones y a los personajes y en la reproduccion del texto leido.
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En el tercer grado ha de expresarse (construir) cada vez mejor para participar de
forma mas activa y conscientemente en el mundo en que vive. Inicia ya un trabajo
formal con la lectura en silencio como base para la comprension y amplia alin mas
su conocimiento de la diversidad textual con la conversacion, la descripcion, la
narracion del cuento, vivencias, experiencias, dramatizacion y recitacion. Ademas
ha de reconocer en forma practica poesias, cuentos, relatos, textos de caracter
informativos y anécdotas. Para comprender se adiestran en el analisis al
reconocer con ayuda del maestro las partes en que se divide el texto asi como la
idea esencial de una de ellas a partir del trabajo ya iniciado con el reconocimiento
de palabras y expresiones. La progresién tematica se inicia al reconocer la
secuencia légica de las acciones y los personajes, asi como la reproducciéon del
texto mediante el resumen del contenido de lo leido.

El escolar de cuarto grado ha de responder a preguntas de mayor complejidad
sobre el contenido de las lecturas. Inicia el andlisis de las partes en que se divide
el texto y valora la conducta de los personajes. Contindan el desarrollo de la
construccién oral y escrita sobre temas sugeridos, seleccionados libremente o
relacionados con las lecturas. La diversidad textual se amplia con el conocimiento
de la carta familiar.

Como se observa los escolares van transitando gradualmente del texto oral al
escrito. En la escuela primaria se desarrolla una primera etapa donde se ha de
enfatizar en la ampliacién del vocabulario que fortalezca y amplie la relacién
pensamiento lenguaje, los ejercicios a este fin han de ser variados: sinonimia,
antonimia, homonimia, polisemia, juegos didacticos pueden servir de base a
dichos ejercicios.

Gradualmente se introducen los textos escritos, desde la palabra, las oraciones
sencillas en los primeros grados, hasta el parrafo y el discurso, ya en estos dos
ultimos se debe enfatizar que no constituyen series de oraciones y que se
relacionan por elementos cohesivos y signos de puntuacion, que en el discurso los
parrafos cumplen diversas funciones: introductorios, de enlace o transicion
informativos y de conclusion, propiciar, mediante planes la construccion de

discursos coherentes, teniendo en cuenta que todo texto ha de introducir,
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desarrollar y concluir una idea, segun el contexto, el destinatario y la intencion

comunicativa, expresada adecuadamente por medios linguisticos.

- La tipologia textual

Al decir tipo de texto, se alude a una forma concreta de texto, definida y descrita

dentro de una determinada tipologia, sin embargo, son diversos los criterios que

han tenido en cuenta los estudiosos de esta tematica al establecer una
clasificacion de los texto.

Los criterios de clasificacion mas frecuentes se basan en la forma, el cédigo, el

contenido, las formas elocutivas, el estilo, y las funciones, tanto linglisticas como

comunicativas, tal como se resumen en el siguiente cuadro:

1.Por el cadigo : orales y escritos

2.Por la forma elocutiva predominante

» Descriptivos : Caracterizan objetos, personas, procesos a través de sus rasgos
distintivos.

» Narrativos : Relaciona hechos o acciones en una secuencia temporal y causal.

» Expositivos : Es la enunciacion de una idea, la explicacion de ella.
Generalmente presenta una introduccién, un desarrollo y unas conclusiones.

* Argumentativos : Comentan, explican, demuestran, dan razones, confrontan
ideas.

» Dialogados : Es el resultado de la interaccion entre participantes de una
situacion comunicativa. (Condiciones en que se genera la comunicacion)

3.Por el contenido : informativos, coloquiales, literarios.

4.Por la funcion comunicativa

 Informativos : Ofrecen datos o hechos.

» Expresivos : Reflejan estados de animo, sentimientos y emociones.

» Poéticos : Recrean la realidad artisticamente, emplean generalmente lenguaje
figurado. Pueden utilizar elementos fantasticos. Desarrollan la funcion poética
todos los tipos de escritura creativa, por su forma o por su contenido: poema,
cuento, fabula, decalogo, proverbio, epitafio y guion.

» Apelativos : Su intencidn es convencer.

5. Por el estilo : coloquiales, oficiales, publicistas, cientificos y literarios.
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Cientificos : se caracterizan por la objetividad. Tiene un lenguaje con mayor nivel
de precision al resto de los textos. Tiene funcién especializada en las actividades
profesionales.

Ejemplo : cartas oficiales, informes, ponencias.

Coloquiales : se caracterizan por la espontaneidad y tiene funcién comunicativa
en las actividades de la vida diaria.

Ejemplo : nota, carta familiar, felicitacion.

Literarios : se caracterizan por recrear, hacer que el individuo sienta placer al
leerlos. Tienen funcion estética.

Ejemplo : poesias.

6. Por la funcion linglistica

Funcién imaginativa : imaginar.

Funcién informativa : informar.

Funcion instrumental : hacer o confeccionar algo.

Funcién relacional : interactuar.

Funcién normativa : convivir.

Funcidn heuristica : responder interrogantes.

Funcion personal : darse a conocer, registrar experiencias.

» Funcion dramética : efectuar representaciones.

Debe trabajarse la diversidad textual con los estudiantes para obtener como
resultado una lectura y una escritura con un enfoque de competencia para la vida.
Diariamente el escolar entra en contacto con diferentes soportes textuales y
disimiles contextos, por lo que el empleo de textos auténticos tiene como objetivo
relacionarlo con los usos reales de la lengua, unido a las tareas que se le
propongan.

Es necesario que la escuela posibilite que el alumno conozca y trabaje de manera
permanente con la variedad de textos de circulacion social, atendiendo a
situaciones reales y significativas, mediante las cuales se propicie el desarrollo de
sus competencias comunicativas.

Como sefiala Teberosky (1992) si no trabajamos con variedad de textos cuando

los niflos son pequefios, luego en los niveles superiores suele ocurrir, que los
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alumnos no han tenido la oportunidad de analizar la organizacion interna de los
textos como productos terminados, con estructuras discursivas diversas, y por lo
tanto, presentan dificultades para identificarlos, comprenderlos, reproducirlos y
relacionarlos.

A los efectos de la escuela primaria interesa, particularmente, la clasificacion que
atiende a las formas elocutivas y la que tiene en cuenta las diferentes funciones
comunicativas es la que se asume en este material docente.

1.6.1- Los textos escritos descriptivos

La Dra. Delfina Garcia Pers (2001) sefala que i@ muando llega a la

escuela ya posee un caudal lingtistico aprendidu @mtorno familiar, que la
escuela verdaderamente formativa, ha de tener eartacuReflexiona ademas
sobre la importancia que la escuela tradicionaldddo al dominio de la

lectura, la gramatica y la lengua escrita, constesicia en esta Ultima en
detrimento del ejercicio de la lengua oral, cuyaerafacion es base esencial
para la lengua escrita.

Es necesario propiciar al nifio su ampliacion deldca del mundo, de su
universo del saber y la denominacion de este y fsm®menos, que

enriquezcan su lengua materna, el nifio oye hablaodas de la vida y tiende
a hacer suyo lo que los demas dicen, el nifio haelalo que sabe

fundamentalmente por haberlo vivido.

Esta preparacion es absolutamente necesaria pargpugda comprender,
analizar y construir textos durante toda la enssdiaprimaria, pero

fundamentalmente en el primer ciclo para que sard#ken en él habilidades
comunicativas.

Desde el grado preescolar utiliza un vocabulario amplio relacionado con los

objetos del mundo en que interactia, emplea el lenguaje, mediante descripciones

de actividades, personas, animales, objetos, plantas y representaciones graficas

El dominio de la lengua materna no solo consiste en la habilidad para estructurar
correctamente las oraciones sino también el aprender a comunicarse, a relatar, a
describir los objetos y hechos del mundo circundante mediante oraciones

relacionadas y ordenadas que expresen la esencia de lo que se pretende decir.

Las habilidades son procedimientos de la actividad mediante los cuales los
alumnos operan conocimientos adquiridos, los aplica durante la solucién de las

tareas docentes y adquieren nuevos conocimientos. Entre ellas se encuentran las
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habilidades intelectuales:  Observacibn y  descripcion. Estas estan
interrelacionadas, no se puede llegar a describir si antes no se ha hecho una

minuciosa observacion.

Observacion: Es la percepcion voluntaria, premeditada y planificada de los objetos
o fendmenos del mundo circundante. Estructura interna: determinar propiedades o
rasgos de los objetos, a mayor cantidad de propiedades o rasgos enumerados hay
mas precision y mejor desarrollo de lo observado. Estructura interna: Saber
observar todos los elementos que ofrece la fuente de informacion para después
enunciarlos, detallando caracteristicas dentro del todo. Puede ser oral o escrita.
Se debe guiar al alumno con preguntas en el orden ldgico:

Determinar el objeto a estudiar.

Analizar el objeto.

Determinar lo esencial en el objeto.

Enumerar los rasgos esenciales o elementos que lo componen.

Uno de los aspectos que contribuyen al desarrollo de la expresion oral en los nifios
es el trabajo con la descripcion. Este es uno de los procedimientos con que cuenta
la lengua para exponer acentuando lo esencial. Se describe un proceso, un objeto,

un animal, una planta, una lamina, un cuadro o un paisaje.

Para describir un objeto los nifios tienen que destacar sus partes o caracteristicas

mas importantes.

Es precisamente en los textos descriptivos en los que se fundamentan las
actividades elaboradas.

Describir es enumerar las caracteristicas que se aprecian en lo que se describe y
que los distinguen de los demas. Se puede describir a una persona, un animal, un
objeto, un paisaje, un momento.

Las descripciones como elemento de la comunicacion escrita se van a clasificar
segun lo que se describa. Al respecto para Lopez (1990) describir es representar,
dibujar, pintar usando el lenguaje de modo que se de cabal idea del objeto. Se
describen hechos, objetos, procesos (reales, sus representaciones); experimentos,

vivencias y lo que se percibe o recuerda, se siente, se piensa o imagina.
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Vivaldi clasifica las descripciones en:

Pictoricas : tanto el sujeto como el objeto estan inmoviles, como un pintor ante el
cuadro que pinta.

Topograficas : el objeto esta inmovil y el sujeto en movimiento.

Cinematogréfica : el objeto es movible dinamico (una manifestacion, un carnaval,
una carrera, etc.) el sujeto puede o no estar inmovil.

La descripcion puede ser objetivaescribir un objeto real del aula, del
entorno (para ello prima la observacion).

Observacion objetiva como es el objeto, como es la persona, cOmo ocurrié
el hecho.

Observacion subjetiva Prima la imaginacion, los sentimientos.

Cuando describes a una persona en sus dos aspg&itos, y sus cualidades
humanas, refleja sus sentimientos, se esta hactmedsa persona un relato.
Para realizar una adecuada descripcion se deben éencuenta algunas
recomendaciones.

Recomendaciones para una descripcién

Para la realizacion de una adecuada descripciomeben cumplir las
siguientes recomendaciones:

1- Determinar los elementos mas significativos queeten describir.

2- Confeccionar un plan que organice las ideas paparsen orden.
3
4
5

Determinar cOmo va a ser el final.

Exponer de forma concisa el resultado de las dealues [6gicas.

Precisar el vocabulario conveniente en funcionalddscripcion que se
haga (sustantivo, adjetivo y verbo).

6- Valorar las expresiones que podrian usarse destacaguellas que
resulten mas bellas.

El colectivo de autores de Orientaciones Metodokigyde tercer grado (1990)
definen que describir no es responder pregunta® sota ilustracion o sobre
un objeto, es pintar, dibujar, lo que observamos mpedio del lenguaje,
explicando sus distintas partes y cualidades.

Para la autora de la investigacion, la descripe®nn proceso que parte de la
observacion dirigida a los elementos esencialds deie se vaya a describir,
donde se traduce con un lenguaje hermoso cadéedgptiallo compone.

Partes textuales de la descripcion.
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Al describir se deben tener en cuenta las partes lgu conforman:
introduccion, desarrollo y desenlace final.
Iniciar a los alumnos en el reconocimiento de parrafos descriptivos requiere del

apoyo del maestro. Al inicio es recomendable trabajar con aquellos textos, en los
qgue se combine la descripcion con la narracion o con el didlogo. Se debe explicar
que describir no es mas que decir coOmo es una persona, animal o cosa.

Por otra parte se hace pertinente tener en cuenta diferentes elementos para la
construccién correcta de textos escritos.

Como ya se ha abordado la descripcion es una habilidad fundamental cuya
formacion y desarrollo tiene sus bases en la educacién preescolar y en la que
deben centrar su atencion los maestros de los grados iniciales. Aprender a
describir segun plantea Mercedes Lopez (1990) es esencial para el desarrollo del
lenguaje, para lograr el conocimiento de la realidad circundante, para contribuir a
poblar las mentes infantiles de buenas representaciones del mundo natural y

social que lo rodea, y de las ideas.

Segun esta propia autora ensefiar a describir con las palabras mas exactas, con la
expresion que mas se ajuste a la realidad, con el acento e incluso la emocion -
segun el objeto de la descripcion- es sentar las bases tanto para la asimilacion del

conocimiento cientifico como para la formacion de sentimientos y actitudes.

Como toda habilidad, el aprender a describir supone asimilar las formas correctas
de describir y una ejercitacion suficiente y variada. La direccion de este proceso
supone una graduacion del nivel de dificultad. El que una descripcién sea mas o
menos dificil (segun la propia autora) depende de distintos factores como son: el
grado de complejidad del objeto de la descripcion, el desarrollo perceptual, el nivel

del lenguaje que se exija, la presencia o no de lo que se describe.

Teniendo en cuenta estos factores, al ensefiar a describir deben seguirse en
relaciébn con el objeto de la descripcién, las acciones siguientes: Seleccionar
primeramente objetos sencillos que respondan a los intereses de los nifios, de
colores vivos como juguetes, animalitos, el alumno debe tener la posibilidad de

observarlos, de manipularlos.

44



Paralelamente puede comenzarse la descripcion de laminas simples donde se
destaque una figura o dos, en las que no haya muchos detalles o elementos

secundarios.

Poco a poco los objetos pueden ir haciéndose mas complejos: juguetes, o
instrumentos con variadas piezas (una grda, una cocinita, unas tijeras)
experimentos sencillos en los que se observen cambios, procesos, experimentos
mas complejos. Las laminas tienen figuras centrales y fondo, varios elementos en

distintos planos, reproducen paisajes, acciones, hechos.

Son descripciones mas dificiles y exigen de un mayor nivel de desarrollo aquellas
qgue exigen la apreciacion de cualidades no materiales del objeto como las que

suponen la descripcion de cualidades de la personalidad.

La posibilidad de describir supone el dominio de un lenguaje que permita sustituir
los elementos de la realidad por palabras, por lo que contribuye al desarrollo del
vocabulario y de formas correctas de expresion oral. Esto exige tener presente
qgue en relacién con el lenguaje inicialmente las descripciones suelen tener un
caracter enumerativo. Un nifio del grado preescolar decia de la mufieca que mecia
en sus brazos, al responder a la pregunta como es tu mufieca: “Es bonita, tiene

sombrero, tiene zapatos...una bata”.

En esta etapa es importante el uso de un vocabulario correcto y al hacer la
descripcion mas completa, observar si se omiten elementos destacados porque el
alumno no haya fijado en él su atencion o porque carezca de la palabra con que

designarlo.

El maestro deber estimular el mayor uso posible de calificativos, es decir el uso de

las cualidades en la descripcion, del nimero en la medida en que esto sea posible.

Con la presentacion de la descripcion de escenas, reales o en laminas, debe
introducirse la descripcion de acciones. “¢,Qué esta haciendo...?” “¢;Qué hace tu
mama cuando esta en la casa?” “¢Qué esta haciendo el perrito que esta en la

[amina?”
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En los grados superiores la descripcion es mas exigente en cuanto al uso del
vocabulario, en la forma de expresar adecuadamente las cualidades de lo

observado, las relaciones entre los elementos del objeto de la descripcion.

Un aspecto importante es el uso del vocabulario propio de cada asignatura,
fundamentalmente cuando las descripciones se usan en asignaturas del area de
las ciencias, el uso del vocabulario cientifico, en conformidad con las exigencias

del grado.

Continla abordando Mercedes Lopez que el desarrollo de esta habilidad, la
descripcién, en sus distintas etapas, debe trabajarse primeramente, a partir de la
observacion y si es posible, de la manipulacién de acciones que favorezcan la
mejor percepcion del objeto de la descripcion, y después con base en el recuerdo
de lo observado. Ejemplo: se le dice al nifio: “describe una flor....” Y este se apoya
en la observacion para referirse a sus partes, su color, su tamafio, pero si tiene la
posibilidad de tocarla, hablara también de la textura de sus pétalos. Después se

retira la flor y se solicita al alumno que la describa (ahora segun lo que recuerda).

También se le puede pedir otras variantes como: ¢ Cémo es la casa en que vives?
¢Como era el cuadro que observaste ayer en el museo? Todo esto supone
diferentes niveles de dificultad, que es necesario tener en cuenta para el desarrollo
de esta habilidad.

Asumiendo a esta autora se puede concluir que desde el primer grado los alumnos
aprenden a describir objetos, laminas, escenas y experimentos sencillos, primero
en forma enumerativa pero poco a poco van siendo mas ricas en la mencién de
sus cualidades e incluyen acciones si el objeto de la descripcion permite hacer
referencias a ellas. A finales del primer ciclo con una buena direccion del proceso
del desarrollo de la habilidad, los alumnos son capaces de hablar acerca de las
relaciones entre los distintos elementos. Sus descripciones pueden basarse tanto
en lo que observan como en lo que recuerdan y llevarlo al plano escrito desde el
primer grado con palabras descriptivas y oraciones sencillas con elementos
descriptivos Una buena descripcion debe permitir al que escucha hacerse una

representacion exacta de lo que se describe y cuando esta se refiere a hechos,
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paisajes, obras de arte, deben incluso, promover en el que lee o escucha,

sentimientos que se correspondan con la indole de la descripcion.

En las etapas iniciales de la descripcién el maestro puede apoyarse en algunos
recursos para lograr que esta sea mejor y mas completa, con frases breves o

preguntas como las siguientes:

e ¢Qué ves? ¢,De qué estd hecho?

e ¢Qué es? e ¢ Qué mas?
* Habla sobre cada una de sus » ¢Qué falta?
partes. * Fijate bien.

» ¢De qué color? ¢Donde esta?
e ¢Qué hace?
Y al mismo tiempo introducir frases y palabras mas adecuadas para evitar las

disgresiones.

» Para la redaccion de textos se debe tener en cuenta los siguientes
aspectos:

- Claridad en Ilo que dice. - Condensacion. -Ajuste al tema.

- Conectores en funcion. - Extension. - Concordancia.

- Delimitacion de oraciones y parrafos - Originalidad - Segmentacion.

- Uso de tildes, mayusculas, adicién, cambios u omisiones.
La construccion de textos escritos atraviesa por diferentes etapas que se

relacionan a continuacion.

1.7- La preescritura, la escritura y la reescritura como estrategias
durante la produccion de textos escritos

Para lograr que los alumnos se expresen por estFitorma adecuada es

imprescindible que se creen situaciones realexgi®&0on y comunicacion y

se tengan en cuenta las tres fases que se debphr@meste proceso:

1. La preescritura: Incluye toda actividad que motive a escribir, gendeas

0 centre la atencion del alumno sobre determinexhat Esta fase hace que el
alumno se libere del temor de la hoja en blancosabDella un papel
importante el trabajo oral previo que se lleve laogaara incentivar al alumno

a escribir, para lograr su motivacion. Constitugempmento esencial porque
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el alumno a partir de la problematica presentatie @ééaborar previamente un
plan que servira para organizar las ideas que ®sgequexpresar y después
como guia o apoyo durante el proceso de elaboraérites de escribir, este
plan debe recoger, esencialmente, las siguiengggiptas: ¢ Sobre qué voy a
escribir y qué sé sobre ese tema?, ¢Para qué yuygowvoy a escribir?
(Finalidad o propoésito de escritura), ¢Qué tipo tebeto debo redactar?
(Estructura del texto), ¢ A quién va dirigido eséd@ (Destinatario)

La concepcion del plan favorece que en el textal fse logre claridad y

coherencia. Inicialmente el maestro debe prestayapn este sentido hasta
que se logre el habito en el nifio. Por ejemploal&lumno le piden, en un

enunciado de produccion, que escriba una carta @migo para contarle lo

sucedido en un juego de pelota este debe planei®s de escribir, que su
tema sera el juego de pelota, va a escribir panmgacdo sucedido porque su
amigo no pudo verlo, va a escribir una carta: feshludo, texto y despedida
(estructura) y esta dirigida a un amigo asi quergjuaje sera informal.

Por investigaciones realizadas, se sabe que est@anion puede lograrse a
diferentes niveles:

¢ Un nivel alto, que incluye a los nifios motivados¢rimsecamente para
producir textos, son capaces de hacerlos de fandependiente, les gusta
escribir y lo hacen en el aula y fuera de ella,egg@lmente conservan sus
escritos.

¢ Un nivel medio, que incluye a los que escribenipadicaciones del maestro,
necesitan referencias para escribir, son de pokef, y no encuentran gran
satisfaccion en el acto de escribir.

¢ Un nivel bajo, donde estan los que escriben pagesxdia del maestro, no
sienten en ello placer ni interés, ni le ven uiich esta actividad.

2. La escritura: En esta fase el alumno debe elaborar un bormddorma

de esquema o de parrafos, con palabras clavesasfgae respondan a lo que

se propone en la situacion comunicativa.
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Este borrador debe ser revisado y releido paraidgesy corregir errores. Se

leera tantas veces como sea necesario, y se aagtiaea comprobar si lo

propuesto en el plan previo se cumple, con lasesgges preguntas:

¢ ¢ Son suficientes las palabras o frases escritaswbrdo al tema y las ideas

propuestas?

¢ ¢ Cumple mi borrador con la finalidad o propdsitcederitura y con el tipo
de texto?

¢ ¢ Responde el texto a las necesidades de su dastifat

¢ ;. Todas las ideas o palabras escritas se relactonagl tema general?

Si escribe el borrador en uno o varios parrafog detbisar:
¢ El contenido de cada uno: ideas principales y s#amgs. Debe insistirse

en que cada uno se refiere a una idea, que esuguake @star constituido
por una 0 Mas oraciones, que se separa del otrenpounto y a parte. Un
ejercicio util puede ser tratar de titular cadagfé;, teniendo en cuenta queé
dice, su idea fundamental.

¢ Claridad de las ideas que se expresan: secuentis tiechos, tiempo del
discurso, si se producen cambios abruptos deld@rra

¢ Calidad de las expresiones, vocabulario: variedaécision, posibles
repeticiones.

¢ Estructuracion de las oraciones: sujeto, predicattoma verbal,
concordancia.

3. La reescritura: Ya es la fase en la cual el alumno debe convedg&

borrador en un texto coherente que responda al teraala finalidad o

propoésito de escritura planteada antes de esdibieste momento el alumno

traduce de forma escrita sus ideas, vivencias, aiomentos y sentimientos.

Es importante lograr que el alumno sea capaz déupmideas o0 mensajes,

expresar sus juicios y valoraciones a partir dejude comprenden de los

diversos textos que lee. En esta etapa puedeantbrarse el trabajo con otro
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alumno para ver si hay algun aspecto del contengide cueste trabajo
entender, si algun detalle no gusta, si alguna jmbehia expresarse de otra
forma.

Este momento implica leer el texto tantas vecesoceea necesario, y se
analizara atendiendo a:
¢ Lo que trata de comunicar;

¢ La relacion del contenido con el titulo;
¢ El contenido de cada parrafo: ideas principalescyisdarias de cada uno.

Debe insistirse en que cada parrafo se refiereaddea, que este puede estar
constituido por una 0 mas oraciones, que se seafmratro parrafo por un
punto y a parte.

Este trabajo de revision puede apoyarse en algui@aogie facilite el maestro
donde se incluyan los aspectos mas importantedejpen estar logrados en el
trabajo. Por ejemplo:

¢ ¢ Es correcta la presentacion: margen, sangriagiapletra?

¢ ¢ Has logrado una extension adecuada?

¢ ;Todas las ideas que escribiste se relacionan tema general?

¢ ¢ Es correcto el orden que has dado a esas ideas?

¢ ¢ Estan bien expresadas las ideas? ¢ Concuerdanysugbo, sustantivos y
adjetivos?

¢ ¢ Buscaste un titulo adecuado a tu trabajo?

¢ ¢ Usaste las comas necesarias, los puntos al 8rabdiones y de parrafos y
al final del escrito?

¢ ¢ Has utilizado signos de interrogacion en las prieguy de admiracion en

las exclamaciones?

¢ ¢Has usado mayusculas al inicio de tu escrito,udssgde cada punto y en

los nombres propios?
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¢ ¢ Consultaste el diccionario 0 a tu maestra endibms que te ofrecieron
duda?

La revision colectiva es otra variante que puedizanse. Esta debe concluir
con la reescritura del texto elaborado, despuésabler valorado los errores
gue se han analizado colectivamente y haberlogastatio con los propios
errores.

Los docentes para la concrecion de la construcdéntextos escritos
descriptivos deben tener en cuenta las caractagspisicopedagogicas de los
escolares para lograr un desempefio adecuado emagsp de ensefanza
aprendizaje.

Caracterizacion Psicopedagodgica del escolar (ABgxo
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EPIGRAFE 2. PROPUESTA DE ACTIVIDADES PARA LA ETAPADE
PREESCRITURA QUE FAVORECEN LA CONSTRUCCION DE TEXB(ESCRITOS
DESCRIPTIVOS EN LOS ESCOLARES DE TERCER GRADO
En este epigrafe se hace referencia a algunos famdentos que justifican el aporte
que brinda la autora, una breve explicacion acercde como se organizo el trabajo, las
actividades que se proponen y las sugerencias metb@icas para su aplicacion en el
contexto educativo.
INTRODUCCION
Para la concrecion practica de la propuesta de actividades se hace necesario
asumir las siguientes indicaciones, teniendo presente la flexibilidad como
elemento dinamizador en el proceso de la escritura. En tercer grado se trabaja
una amplia diversidad textual donde emplean oraciones simples, utilizan
sustantivos comunes, amplian el estudio de nociones gramaticales atendiendo a
la concordancia en género y numero. Se afiaden adjetivos a sustantivos dados y
se reconocen el sustantivo, adjetivo, verbo y el articulo.
Concebir actividades de aprendizaje de diferentes formas de comunicacion da
amplias posibilidades para el desarrollo del lenguaje. Es fundamental que las
tareas de aprendizaje pongan al escolar en condiciones de narrar, describir,
explicar, fundamentar, valorar y reflexionar.
Algunos investigadores como Silvestre Oramas (2002), Zilberstein Toruncha
(1993), Rico Montero (2004), Martin Viafia Cuervo, (2004), Castellanos Simons
(2004), entre otros, hacen referencia a las caracteristicas de un proceso de
ensefanza-aprendizaje desarrollador, sus exigencias y las tareas de aprendizaje
que les son propias en funcion del desarrollo de capacidades, estas tareas de
aprendizaje han de atender, entre otras, las cuestiones siguientes:
» Deben ser suficientes y variadas, corresponderse con los niveles de asimilacion
presentes (reproductivo, de aplicacion y de creacion)
» Propiciar la activacion de los procesos de andlisis, sintesis, generalizacion,
abstraccion, valoracion y reflexion.
* Emplear al maximo, de forma sistematica y creativa, los novedosos medios

existentes en la escuela primaria.
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* Emplear los métodos y procedimientos que estimulen una alta productividad del
escolar.

» Tener en cuenta las posibilidades reales del escolar, asi como sus intereses y
motivos, ya que estos impulsan el desarrollo de las capacidades.

» Aplicar los niveles de ayuda correspondientes a los escolares que los necesiten.

» Llegar a que el escolar tome conciencia, desde la etapa de orientacion inicial y
motivacion, de cada actividad el proposito que se plantea, que conozca las
exigencias que se le proponen.

* Lograr que progresivamente sea capaz de aplicar sus propias habilidades de
aprendizaje y las capacidades ya desarrolladas.

Para la elaboracion de las actividades propuestas se han tenido en cuenta las

particularidades psicopedagdgicas de los escolares de tercer grado de la escuela

primaria, asi como los requerimientos para lograr un proceso de ensefianza-

aprendizaje desarrollador.

Las actividades propuestas se aplicaran desde la unidad 1 del Programa de la

asignatura Lengua Espafiola que se imparte a los escolares de tercer grado de la

escuela primaria.
DESARROLLO

ACTIVIDADES PARA LA ETAPA DE PREESCRITURA QUE
FAVORECEN LA PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS

DESCRIPTIVOS EN TERCER GRADO
Actividad # 1

1. Adivina quién es:

Es de mediana estatura, delgado.

Su pelo es negro y encrespado.

Sus ojos almendrados.

Mejillas sonrojadas.

Nariz perfilada.

Labios gruesos y carnosos.

Usa correctamente el uniforme escolar.
Es honesto, disciplinado y responsable.

¢, Quién es?
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2. Observa la ilustracion de la P4g. 68 del libro de texto de Espafiol tercer grado.

3. Guia de observacion

¢, Qué observas?

¢, Quienes aparecen en ese lugar?

¢, Como estan vestidos?

¢Qué colores observas en su
vestuario?

¢ Qué adjetivos puedes utilizar para
describir a los nifios?

¢ Qué nombre te gustaria para cada
uno?

¢, Qué hora del dia sera?

¢, Como lo sabes?

¢En qué lugar se encuentran?

¢, Qué actividades realizan?

¢,Como te imaginas los tomates
recolectados?

Y las cestas ¢,como son?

¢Qué instrumento de trabajo utilizan

para la limpieza del huerto?

¢, Como es?

¢, Consideras importante la actividad
gue realizan los nifios? ¢ Por qué?

¢, Qué observas en el fondo de la
ilustracion?

¢.Son todas del mismo tamafio?

¢, Cbmo es su tronco?

¢ Y su follaje?
¢Qué otros elementos de la
naturaleza observas?

¢, Cbmo son las montafias?

¢ Qué elementos de la ilustracion
demuestra el estado de animo de los
ninos?

¢, Qué representa la ilustracion en su

totalidad?

4. Escribe parejas de sustantivos y adjetivos relacionados con la ilustracion.

5. ¢ En qué género y numero se encuentran las parejas escritas anteriormente?

6. Elabora oraciones donde utilices esas parejas.

7. Imagina que te encuentras con tus amigos laborando en el huerto de la escuela.

Escribe un texto donde describas la actividad que realizas para leerlo a tu

maestra.
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Actividad # 2

1. Lee el siguiente texto:

Verde soy y soy azul,
y brillo como un cristal,
llevo espuma en la frente

y en mi cuerpo llevo sal.

2. Observa la siguiente lamina:

Guia de observacion

¢, Qué observas?

¢, Qué ves en ella?

¢, Quiénes aparecen en la parte mas
cercana a ustedes?

¢, Como estan vestidos?

¢, Qué estan haciendo?

¢,Con gué juegan los nifios?

¢, Qué color tiene la pelota?

¢Como se sentiran las personas que
se encuentran alli?

¢Por qué?

¢ Qué medidas de proteccion estan
usando los nifios?

¢ Qué observas en la parte izquierda?
¢, Cbmo son los arboles?

¢, COmo son sus troncos?

¢,Como es su follaje?

¢, Como te imaginas los arrecifes?

¢, Coémo es la arena?

¢, COmo estaran sus aguas?

¢,Qué horario del dia sera?

¢, Qué observas a lo lejos?

¢Para que seran esas
embarcaciones?

¢Este paisaje habra sido siempre
asi?

¢Por qué?

¢Qué nombre te gustaria para la
playa?

¢Cumplirdn las normas establecidas
para proteger la playa de la
contaminacion? ¢ Por qué lo sabes?
¢Qué representa la lamina en su
totalidad?
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3. Enlaza el sustantivo con los adjetivos que le corresponden.

aguas

arena

nifos

arbustos

embarcaciones

frondosos
alegres
salobres
fina
cristalinas
blanca
frescas
sonrientes
verdes
abundantes
pequefios

veloces

4. De las parejas formadas construye oraciones. Amplialas utilizando otros

adjetivos.

5. Imagina que fuiste el domingo de paseo a la playa. Elabora un texto donde

describas ese lugar para leerlo a tus comparieros.

Actividad # 3

1. Lee el siguiente texto:

Un lugar interesante,

que a todos nos emociona,

guardados en una jaula,

tiene jirafas y leonas. (El zooldgico)

2. Observa la siguiente lamina.

T
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Guia de observacion

¢, Qué observas?

¢ QuUE personas se encuentran en ese
lugar?

¢, Coémo andan vestidas?

¢Qué nombre te gustaria para el
padre de los nifios que estan en el
centro de la lamina?

¢, Qué le estaran diciendo los nifios a
los animales?

¢ Qué animales observas en la jaula
de la izquierda?

¢A qué especie pertenecen?

¢De qué tienen cubierto su cuerpo?

¢, Qué colores predominan?

¢,COmMo es su pico?

¢De gué se alimentan?

¢.Son todos del mismo tamafo?

¢Qué animales aparecen en la jaula
de la derecha?
csSon  animales  domésticos o
salvajes?

¢, COmo es su cuerpo?

¢,De qué se alimentan?

¢ Como es su habitat?

¢, Como se reproducen?

¢ Qué animales se encuentran en el
centro de la lamina?

¢,Son todos del mismo tamafio?

¢,De qué color es su cuerpo?

¢, Como tienen las orejas?

¢, COmo son los 0jos?

¢, COmo es su trompa?

¢ Como es su cola?

¢, Qué animales aparecen a lo lejos?
¢,Cual se destaca por su tamafio?

¢ Cudl es el mas gracioso?

¢Por qué?

¢ Qué medidas se deben cumplir para
protegerlos?

¢Qué animal de estos prefieres?

¢Por quée?

3. Completa la siguiente tabla con las ideas que se te ocurran.

Animal Caracteristicas

Alimentacién

Costumbres Relacién cor

las personas

4. Describe oralmente tu animal preferido.

5. Un grupo de pioneros participd0 en una visita al zoolégico en la semana de

receso. La maestra les pidié que escribieran un texto descriptivo sobre el animal
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gue mas les gusto para informar a los que no asistieron. Imagina que participaste
en esa visita y describe un animal.
Actividad # 4

1. Lee e interpreta el siguiente pensamiento:

“Ensefar es crecer “ (“José Marti”)
2. Lluvia de ideas.
¢, Coémo es tu maestra?

3. Observa la ilustracion de la P4g. 3 del libro de texto de lectura de tercer grado.

Guia de observacion

¢, Qué observas? ¢, Cbmo es su cara?

¢, Quién es su figura principal? ¢, COmMo son sus 0jos?

¢, Cbmo esta vestida? ¢, Cobmo es su nariz?

¢, Qué colores predominan en su ¢, Cobmo es su boca?

vestuario? ¢,Con quién se encuentra?

¢, Qué elementos adornan su vestido? ¢Qué le traen los pioneros? ¢Por
¢, COmo es su pelo? que?

¢, Como es la expresion de su rostro? ¢, Sobre qué estaran conversando?

¢, Qué elementos de la ilustracion indican las relaciones de afecto que existen entre
la maestra y los nifios?
Di con una sola palabra cémo es la maestra.
¢, Qué representa la ilustracion en su totalidad?
4. A partir de la figura principal aflade caracteristicas.
a) Nombre. b) Sexo. c) Edad.
d) Color de la piel. e) Estatura. f) Cara: ojos, mejillas, barba, nariz, boca.
g) Pelo.
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* Relaciones sociales.

¢ Qué hace cuando esta contenta.

¢ Qué hace cuando no es feliz.
5. Amplia la oracién afadiendo caracteristicas a los sustantivos y adjetivos.

La maestra quiere a los pioneros.

6. ¢, En qué género y nimero aparecen los sustantivos y adjetivos?
7. Con motivo de la jornada del Educador se ha convocado un concurso donde se
le rinda homenaje a estos. Escribe un texto donde describas a tu maestra para
que lo leas a tus comparieros.
Actividad # 5

1. Después de haber observado la pelicula “El Rey Ledn” presentar un fragmento

de esta.

Guia de observacion:

¢De qué trata la pelicula observada? ¢Por qué el leon del fondo se ve mas
¢ Qué personajes observas? pequeno?

¢, Quién se observa al centro de la ¢En qué lugar se desarrollan las
imagen? acciones?

¢ Como es su melena? ¢ Como es la vegetacion?

¢ Qué indica la expresion de su ¢, Qué elementos del fragmento
rostro? observado indica las relaciones de
¢, Qué trae en sus manos el mono? amistad entre los animales alli

¢ Para qué lo utiliza? presentes?

¢, Todos los animales son del mismo ¢, Como lo sabes?

tamafno?

2. Del animal que seleccionaste. Completa lo que se te pide a continuacion.
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+ Clase de animal. + Piernas o patas

+ Otros nombres que tenga. + ¢CoOmo mueve el cuerpo?

4+ Como luce o qué aspecto tiene. 4 ¢ A quién pertenece?

+ Tamafo. + ¢Donde vive?

+ Color o colores. + ¢Qué come?

+ Ojos. 4+ ¢Qué hace cuando tiene miedo?
+ Nariz + ¢Qué hace para agradar?

+

Boca, hocico o pico.

5. Agrega adjetivos a los siguientes sustantivos. Debes tener en cuenta la
concordancia.

Simba Mufasa Scar Nala

6. Imagina que asistes a la proyeccion de una pelicula destinada a los nifios,
titulada “El Rey Leon”. Escribe un texto donde describas al animal que mas te
gusta para que lo leas a tu maestra.

Actividad # 6

1. Recita la poesia Granma:

La noche lluviosa, En su pensamiento, Llegé el yate a Cuba,
el mar encrespado, la Patria oprimida, el 2 de diciembre,
con su carga valiosa y en sus gargantas, con su carga valiosa,
el yate ha zarpado. la melodia encendida. de 82 héroes.

2. Observa la siguiente lamina.

Guia de observacion

¢, Qué observas? ¢, Segun la expresion de sus rostros
¢, Quiénes estan desembarcando? coémo se sentian?

¢, Como estan vestidos? ¢, Qué traerian en las cajas? ¢ Para
¢ Qué armas traen para defenderse? quée?

¢, Qué traen en sus espaldas?
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¢ En qué condiciones se produce el ¢Dbénde se encuentra actualmente

desembarco? esta embarcacion? ¢Por qué?
¢,Cual es el nombre de esa ¢, Qué piensas sobre este hecho?
embarcacion? ¢, Te parece correcta la actuacion de
¢,De qué tamafio es? estos jovenes revolucionarios? ¢ Por
¢A qué hora se produce el que?

desembarco? ¢, Conoces la promesa que traian?

¢, Qué te hace suponer que es de ¢La cumplieron? ¢ Como?

noche?

¢,Como es la vegetacion de este

lugar?

3. ¢, Qué les viene a la mente cuando escriben la palabra desembarco?
4. ¢ Cuél de estas palabras es sinébnimo de desembarco?

desciende apearse sale sube

5. Completa:

El desembarco se realizé

6. Escribe adjetivos que se refieran a los jovenes de esta ilustracion en cuanto a la
actuacion desarrollada.

7. Acabas de participar en un concurso por el 2 de diciembre y en él hablaste
sobre el desembarco del Granma. Elabora un texto descriptivo en el que te
refieras a este acontecimiento historico para que los pioneros de tu grupo sepan
cOmo ocurrio.

Actividad # 7

1. Lee el siguiente texto:

Soy un amigo sincero,
que no me canso de ladrar,
Si mi amo no regresa,
al camino voy a parar.
(El perro)
2. ¢Tienen ustedes alguna mascota como esta?

3. Lluvia de ideas.
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¢,Como es tu perro?

4. Observa la siguiente lamina para que la describas.

Guia de observacion

¢, Qué es lo que observas? ¢, COmMo son sus patas?

¢, Quién aparece en esta lamina? ¢,Dbénde se encuentra?

¢Es grande o pequefio? ¢ Esta tranquilo o cansado?

¢,Como tiene su cuerpo? ¢Por qué lo sabes?

¢,De qué color tiene el pelo? ¢, Como reaccionaria al acercarle el
¢,De qué color son sus 0jos? plato que también aparece?

¢, Qué expresidn trasmiten sus 0jos? Opina sobre los cuidados que debes
¢, COmMo son sus orejas? tener con este animal.

¢, Cbmo es su cola?

5. De las siguientes caracteristicas marca las que correspondan al perro.

a) __fiel b) __ guardian c) ___ volador
d) __ feroz e) ___ peludo f) __ cantor
g) ___ juguetdn h) __ carifioso i) amigo

6. Imita al perro cuando:
Defiende la casa.

Tiene hambre.

7. Completa.

El perro es un animal

8. Imagina que llevas a tu perro a una exposicién canina, para ello debes decir

como es. Escribe un texto donde describas a tu perro para que lo informes a los

gue no estuvieron en el evento.
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Actividad # 8

1. Adivina quién soy:

Fue muy grande ese patriota

que en La Habana un dia nacio.

Por defender a su patria

en Dos Rios un dia cay0. (José Marti)

2. Lee la siguiente descripcion de uno de los mas grandes escritores de la
literatura para nifios: José Matrti.

“Segun los que lo conocieron, Marti era fisicamente un hombre de tipo corriente a
primera vista, pero en su trato se revelaban su atractivo, su gran talento, cultura y
humanismo. Era delgado, palido, de ancha frente y ojos glaucos, su mirada era
suave, pero penetrante”.

a)- Consulta en el diccionario el significado de la palabra glaucos.

3. ¢Se describe solamente el fisico del Apdstol o también se hace referencia al
aspecto moral?

4. Subraya los adjetivos y las expresiones que ayudan a precisar el caracter de
José Marti.

5. Relaciona en una lista otros adjetivos que puedes atribuirle al Héroe Nacional
referidos a sus cualidades fisicas y morales.

6. Elabora una guia que sirva para reproducir la descripcion de José Marti.

7. Imagina que participas en un concurso recordando a Marti donde debes referirte
a sus cualidades fisicas y morales. Construye un texto donde las describas para
gue lo leas en el matutino.

Actividad # 9

1. ¢ Qué personaje de los cuentos de “La Edad de Oro” tiene las siguientes

caracteristicas: pelo muy rubio que le cae en rizos sobre la espalda...

2. Lee la siguiente descripcidon de Bebé, que aparece en el libro “La Edad de Oro”.
Bebé es un nifio magnifico, de cinco afos. Tiene el pelo muy rubio, que le cae
en rizos por la espalda (...) Le ponen pantaloncitos cortos cefiidos a la rodilla, y

blusa con cuello de marinero, de dril blanco como los pantalones, y medias de
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seda colorada, y zapatos bajos. Como lo quieren a él mucho, él quiere mucho a

los demaés.
3. A través de esta descripcion ¢ Puedes imaginarte a Bebé? ¢ Por qué?

¢, Qué otras caracteristicas fisicas le agregarias?

¢, Qué cualidades morales de Bebé se reflejan en el texto?
4. Haz dos columnas donde ubiques parejas de sustantivos y adjetivos referidos al
personaje del fragmento leido.

Sustantivos Adjetivos

5. Copia los adjetivos que encontraste.
6. Busca un sinénimo para cada uno de ellos. Recuerda que el sinbnimo puede
ser una palabra o una expresion.
7. Emplea algunos de ellos en una oracion referida al personaje de la obra.
8. Haz sido seleccionado para participar en un festival martiano donde debes
hablar sobre el personaje de uno de sus cuentos. Escribe un texto donde
describas a Bebé para que lo leas a tus compafieros.
Actividad # 10

1. Entonar la cancién “Tengo una mufieca”.

¢,De quién se habla en esta cancion?
2. ¢, Qué palabras utilizarias para describir a esa mufieca?
3. Observa detenidamente el siguiente juguete para que lo describas.

Guia de observacion

¢, Qué juguete observas? ¢, Qué color tiene?

¢.Con queé materiales fue ¢,Con qué lo comparas?
confeccionado? ¢, Qué adorno lleva en su pelo?
¢,COmo es su pelo? ¢, Cobmo es su cara?
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¢, COmMo son sus 0jos? ¢, Como esté vestida?

&Y su nariz? ¢, Qué colores tiene su vestido?
¢ Como tiene la boca? ¢ Qué nombre le pondrias?
¢, COmMo es su cuerpo? ¢,Con quién jugarias con ella?

&Y sus extremidades?
¢, Qué otra funcion tendria este juguete?

4. Completa las siguientes oraciones.

La mufieca tiene los ojos y

El pelo y como el

Su cuerpo tan como sus extremidades la hacen bella.
Es el juguete de las nifias.

5. Enumera adjetivos que utilizarias para describir la mufieca.

6. Describe oralmente tu mufieca preferida. Recuerda tener un orden légico.

7. Haz sido seleccionado para participar en el evento de pioneros creadores y te
corresponde hablar sobre la mufieca que confeccionaste. Construye un texto
donde la describas para que lo leas a los compafieritos que no asistieron.
Actividad # 11

1. ¢Qué conoces sobre la Giradilla?

2. ¢Por qué se le llama asi?
3. ¢Dénde la haz visto?
4. Después de haber investigado sobre la Giraldilla, observa la siguiente lamina

para que la describas.

Guia de observacion

¢, Qué observas? ¢,Dénde la has visto?
¢A quién representa? ¢ Qué parece esperar la giraldilla?
¢ Por qué lo sabes? ¢, Qué insinua?
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¢, COmo es su estatura? ¢,Cémo lo sostiene?

¢, Colmo es su rostro? ¢.,Dbénde estd colocada la mano
¢ Como es su falda? izquierda?

¢,Como es la posicion de las distintas ¢, Como es la mirada?

partes de su cuerpo? ¢ Esta sonriendo?

¢, Qué sostiene en la mano? ¢,COmo es su gesto?

5.Presentacion de un texto para ver la relacion que existe entre lo descrito de

forma oral y lo descrito de forma escrita.

La Giraldilla estd modelada como esperando el viento que la haga girar. Su suave
falda se pega al cuerpo, dejando la pierna descubierta, en punta el pie. El pecho
adelante, erguida la cabeza, y en angulo el brazo derecho y la mano sostenida,
con gracia, la palma y la izquierda, colocada suavemente sobre el asta de la
hermosa banderola. La mirada es lejana y a lo alto. Una leve sonrisa se aprecia en
sus labios.

a) Lee en silencio el texto.

b) Selecciona las palabras que indican cémo se encontraba la Giraldilla.

c) ¢Para qué se utiliza la frase la mirada es lejana y a lo alto?

d) ¢ Cual es el adjetivo que indica cdmo es su sonrisa?

6. Describe oralmente con otras palabras como es la Giraldilla.

7. Proximamente participaras en un concurso donde debes referirte a una
escultura. Escribe un texto descriptivo sobre la Giraldilla para que lo leas en tu
destacamento.

Actividad # 12

1. ¢Qué conoces sobre el Capitolio?

2. ¢;Dobnde se encuentra?
3. Después de haber investigado sobre el Capitolio en la revista Zunzln presentar

el siguiente fragmento de video.
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Recomendaciones :

Debemos observar detenidamente lo que vamos a describir.
Selecciona las caracteristicas que mas se destacan.
Organiza las ideas y utiliza un lenguaje claro.

Precisa donde predominan los adjetivos.

Guia de observacion

¢, Como se ve el edificio desde lejos? ¢Por qué?

¢ Qué hay en sus alrededores? Ademéas de los arboles ¢qué mas
¢,Como son los jardines? adorna este lugar?

¢ Qué arboles adornan este lugar? ¢ Todas las farolas tienen igual
¢, Cbmo son? cantidad de luces?

¢Cual es el é&rbol que mas se ¢, Qué utilidad tienen las farolas en
destaca? este lugar de noche?

4. Presentar un texto para ver la relacion que existe entre lo descrito oralmente y
lo que esta escrito:
El Capitolio visto desde lejos parece una gran mole de piedras. Es un edificio
sorprendente. Alrededor tiene hermosos jardines y senderos limpios. Adorna estas
areas esbeltas palmas reales y luminosas farolas. Este maravilloso lugar debemos
cuidarlo.
a) ¢Cudles son las palabras que se utilizan para comunicar como es el
Capitolio?
b) ¢ Cual es el adjetivo que precisa como es el edificio?
5. Busca adjetivos que indiquen como son:
a) Los jardines.

b) Los senderos.
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c) Las palmas reales.

d) Las farolas.
6. En las vacaciones visitaste lugares interesantes de nuestro pais. Escribe un
texto donde describas el capitolio para que lo cuentes a los que no asistieron.
Actividad # 13

1. Presentar el pensamiento martiano.

“El mundo sangra sin cesar del crimen que acometen sobre la naturaleza”.

“José Marti”

a) Leer e interpretar.
2. Observar fragmentos de video.
Guia de observacion
¢, Qué observas? ¢, Qué colores predominan?
¢ Qué ave se destaca en la imagen? ¢,Dénde habita?
¢, Donde se encuentra posado? ¢, Cbmo es su canto?
¢, Como es el cuerpo del tocororo?
¢ Qué adjetivo utilizarias al referirte a su forma de cantar?

____agudo ____mondtono ___alegre ____suave

¢ Por qué es dificil mantenerlo en cautiverio?
¢Por qué es el ave nacional?
3. Completa el siguiente esquema.
El tocororo se alimenta de

\
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4. Enlaza la columna A con la B segun corresponda:

A B
Partes del cuerpo Color del plumaje
pecho y garganta blanco y azul
vientre gris negruzco
cola blanco
rojo vino

5. Un nifio de tercer grado escribié un texto en el que describe al tocororo, donde
aparecen adjetivos destacados. Cambia estos por otros que embellezcan lo
aqui escrito
El tocororo es un pajaro elegante. En su vistoso plumaje se destaca el rojo,
azul y blanco como los colores de la bandera cubana. Vive en tupidos bosques

y en lugares con altos y abundantes arboles. Come sabrosas frutas, flores e

insectos. La libertad es vital para su vida. Es considerada el ave nacional de
Cuba.
6. Imagina que conoces un nifio de otro pais y que donde él vive no habita el
tocororo. El desea que le escribas un texto para conocer sobre esta ave.
Actividad # 14

1. Lee e interpreta el siguiente pensamiento:
“El nifio, desde que puede pensar, debe pensar en todo lo que ve, debe padecer
por todos los que no pueden vivir con honradez, debe trabajar porque puedan ser
honrados todos los hombres, y debe ser un hombre honrado”.

“José Marti”
2. Después de haber leido la lectura “El juicio de los ciento veinte”, observa la

ilustracién que lo acompana.

3. La ilustracion representa
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1. __ Al campesino entregando el dinero al comerciante.
2. Al comerciante reclamando su dinero.

3. ___ Eljuez haciendo justicia.

4. __ Lapérdida de la bolsa del comerciante.
4. Al referirte al estado de &nimo que los caracteriza, los rostros de esas personas
nos reflejan:

____temor ____ alegria ____pénico ____preocupacion
5. Teniendo en cuenta los oficios que realizan escribe el nombre de ellos segun la
posicion en que aparecen:
| | | |

a) Agrega adjetivos a cada uno de los oficios.

6. Selecciona las palabras adecuadas que caracterizan a cada personaje.

juez honrado
Inteligente
comerciante astuto
bribén
ambicioso
campesino justo
digno
7. Observa nuevamente el personaje que representa al campesino para que lo
describas.
¢, COmo es su pelo? ¢, Qué trae en sus manos?
¢ Como es su cara? ¢ Con qué finalidad lo traerd?
¢, COmMo son sus 0jos? ¢En qué posicion se encuentra? ¢ Por
¢Y su nariz? qué?
¢, Cbmo es su boca? ¢, Qué cualidades morales se reflejan
¢ Como esté vestido? en este hombre?

8. Haz sido seleccionado para participar en un concurso de cuentos populares.
Escribe un texto donde describes al campesino de este cuento para que lo leas

a tus compairieros.

58



Actividad # 15

1. Adivina quién es el personaje:

Mujer fuerte, mulata, de gran caréacter, considerada la madre de los cubanos,
inculco a sus hijos el amor a la patria y a la libertad.
(Mariana Grajales)
Mujer holguinera, de contextura gruesa, pelo lacio y claro, cara ovalada, prefirié a
su hijo muerto antes que rendido.
(Lucia ifiiguez)
Mujer de mediana estatura, delgada, de pelo largo y sedoso, cara perfilada,
considerada la flor mas autéctona de la Revolucion.
(Celia Sanchez)
2. Observar el fragmento del video Celia, la flor mas autéctona.
Pedir a los estudiantes que presten atencién para que respondan las preguntas

gue se derivaran de la observacién acerca del personaje que aparece.

Guia de observacion

¢, Qué personaje aparece? ¢, Qué actividad esta realizando?
¢ En qué lugar se encuentra? ¢ Qué trae entre sus manos?

¢, Cobmo esta vestida? ¢, Hacia donde esta observando?
¢, Como trae su cabello? ¢, Cobmo es su mirada?

¢, Qué adorna su cabellera? ¢, Como describirias su sonrisa?

¢, Qué sentimientos refleja la
expresion de su rostro?
3. Lee detenidamente el siguiente fragmento del poema “Pido permiso a la muerte”

de JesuUs Orta Ruiz.
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Celia Sanchez Manduley,

pido permiso a la muerte

para hablar de usted,

usted que se oponia a las lisonjas,
que esquivaba a los fotografos,

a las camaras de television,

que parecia esconderse en la tribuna.

Sencilla, humilde siempre,

Como violeta entre la yerba.
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- Busca en el diccionario el significado de la palabra lisonja.
a) ¢Qué rasgos de Celia se destacan en el texto?
b) ¢Qué valores la acompafian siempre?
c) ¢Qué adjetivos utiliza el autor para resaltarlos?
d) ¢Qué otras cualidades de Celia no se mencionan?
e) Expresa en una oracion tu opinion sobre esta gran mujer utilizando dos parejas
de sustantivos y adjetivos.
4. En el verso “que parecia esconderse en la tribuna”; la palabra subrayada puede
sustituirse por el sinbnimo:
____mostrarse __ ocultarse __ descubrirse ___ encubrirse
5. Piensa en tres adjetivos que le agregarias al fragmento para describir a Celia y
escribelos.
1.
2.

3.

6. Busca en la sopa de palabras los adjetivos que caracterizan a Celia.




7. En tu destacamento se realizard un encuentro de conocimientos sobre grandes
mujeres de la historia patria. A ti te corresponde hablar sobre Celia Sanchez
Manduley. Redacta un texto donde describas a esta inolvidable guerrillera para
que te sirva de exposicion. Recuerda cuidar tu ortografia.

SUGERENCIAS METODOLOGICAS PARA LA UTILIZACION DE LA S
ACTIVIDADES

La propuesta de actividades puede utilizarse a partir de la unidad 1 en la
asignatura Lengua Espafiola, en las clases de consolidacion.

Es imprescindible que se garanticen las condiciones previas necesarias para su
desarrollo. El control de las actividades debe concebirse durante la realizacion de
las actividades, para lograr efectividad en su realizacion, y conocer las dificultades
que pueden presentarse durante su implementacién referido a la habilidad y a la
estructura.

Es importante también ensefiar a los escolares a autorrevisar lo que escriben para
garantizar el éxito en la escritura. Es necesario que el maestro adquiera
conciencia en la necesidad de revisar todo lo que los escolares escriben, de
manera que conozcan aquellos aspectos en que debe brindar una atencion
especial, ya sea de forma particular o grupal y trazar lineas de trabajo en aras de
solucionar las problematicas que se presenten en el menor tiempo posible.

La propuesta de las actividades posibilita:

» Desarrollo de la competencia comunicativa.

» Desarrollo en la habilidad de describir.

» Larelacion entre el lenguaje oral y escrito.

* Desarrollo en las habilidades de la construccién de textos.
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El proceso de ensefianza-aprendizaje debe ser activo, reflexivo y motivante para

el logro de la formacion integral del escolar donde exprese sus ideas de forma oral

y escrita con claridad y coherencia, por lo que se recomienda para la aplicacién de

estas actividades los siguientes momentos:

» Motivacion: Adivinanza, poesia, cuento, cancion, visualizacion de fragmentos de
video y realizacién de un paseo o excursion.

» Observacion de la ilustracion y descripcion a través de las preguntas que se
sugieren.

» Actividades variadas sobre las caracteristicas de personas, animales, hechos,
objetos y paisajes; como condicion previa para la elaboracién de las oraciones.

» Construccion y/o ampliacién de oraciones en las que emplean las ideas de lo
observado.

* Lluvia de ideas.

» Establecimiento de la concordancia entre el sustantivo y adjetivo.

» Realizacion de otras actividades sin la ilustracion para identificar palabras que
describan a los animales y personas asi como escritura de oraciones con ellas.

» Completamiento de oraciones con palabras que describen a las personas y
animales.

» Completamiento de Sopa de palabras.

» Construccion de textos teniendo en cuenta la consigna.

CONCLUSIONES

En correspondencia con los fundamentos teédricos referidos a las tendencias

actuales de la ensefianza de la construccion de textos escritos descriptivos en

tercer grado, las concepciones de Margarita Silvestre sobre el aprendizaje

desarrollador, la teoria historica-cultural de Vigotsky y los principios pedagogicos

de la ensefianza de la Lengua Espafiola, sirvieron de marco referencial para la

elaboracion del material docente.

Las actividades que se proponen, han sido elaboradas teniendo en cuenta las

particularidades de los escolares de tercer grado, las que podran ser utilizadas por

los docentes que imparten este grado en la escuela primaria segun el diagndstico

de su grupo para favorecer la produccion de textos escritos descriptivos, lo que
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constituye elemento clave para un aprendizaje desarrollador, que atiende a las
particularidades, estimula segun las necesidades y expectativas de cada escolar.

El principal aporte practico de esta investigacion consiste en la instrumentacion de
la propuesta de actividades para preparar a los escolares de tercer grado en la

produccidn de textos escritos descriptivos para un aprendizaje desarrollador.
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EPIGRAFE 3. VALORACION DE LOS RESULTADOS

Este epigrafe refleja los resultados obtenidos con la aplicacion de las actividades
para la etapa de preescritura que favorecen la construccion de textos escritos
descriptivos en los escolares de tercer grado de la Educacion Primaria. Se
presenta el diagnostico inicial y final aplicado a la muestra seleccionada y las

transformaciones observadas.
3.1- Diagnostico inicial

Durante la constatacion inicial se le aplicO una entrevista a docentes, jefes de
ciclo, directores y metoddlogos, para obtener informacion relacionada con las
regularidades de la ensefianza-aprendizaje de la construccion textual en
escolares de tercer grado. (anexos 1y 2)

Al realizar estas se pudo constatar los diferentes criterios de los entrevistados, por
lo que se infiere la siguiente informacion:

De los entrevistados 15 (100%) plantean que la construccion de textos en tercer
grado presenta insuficiencias y el 86,6% expresa que se encuentran afectados los
textos escritos descriptivos por no trabajarse de forma suficiente la etapa de
preescritura.

De los entrevistados 13 (86,6%) manifiestan que los indicadores mas afectados a
la hora del escolar construir sus textos son: correcta distribucion de las ideas,
ajuste al tipo de texto y al destinatario, mantener y ampliar las ideas del borrador
en la escritura del texto definitivo y el uso de conectores.

De la muestra seleccionada 7 (46,6%) utilizan estrategias de aprendizaje que no
han permitido resolver esas insuficiencias por no haber atacado acertadamente la
causa que lo provoca referido a las variadas actividades a desarrollar antes de la
escritura del texto definitivo.

De ellos 14 (93,3%) expresan tener conocimiento acerca del objetivo bésico de la
ensefianza de la escritura en tercer grado, asi como las habilidades que deben
desarrollar los escolares durante la ensefianza aprendizaje de la escritura.

De los entrevistados 14 (93,3%) conocen los errores que atentan contra las

cualidades que debe poseer todo texto y la tipologia que se trabaja en este grado.
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De la muestra seleccionada 15 (100%) consideran que es necesario aplicar
diferentes actividades que propicien el desarrollo de habilidades en la construccion
textual de manera que los escolares se conviertan en escritores expertos.

Se comprobo falta de dominio de los docentes en la preparacion de los escolares
en las diferentes etapas de la construccion textual para lograr la escritura de un
buen texto.

Entre las regularidades detectadas se encuentran:

o Insuficiente utilizacion de actividades preparatorias en los alumnos que favorezcan la construccion de textos
escritos descriptivos.

0 No se le dedica el tiempo suficiente para la escritura del texto, transitando las tres etapas en un mismo
turno de clases.

0 No es suficiente la preparacién del docente para enfrentar la construccion de textos por pobreza en sus
ideas.

Las causas que se le atribuyen a esas insuficiencias, se aprecian desde la

concepcidon de la preparacion de los docentes, carencias de bibliografias para

abordar esta tematica al no aparecer en los programas y orientaciones

metodoldgicas actuales la metodologia a seguir.

Para constatar el desarrollo de habilidades en la produccion textual se aplico la

Prueba Pedagdgica de Entrada (anexo 3) a los escolares objeto de investigacion.

Para realizar el analisis se tuvo en cuenta los resultados alcanzados por los

estudiantes en los diferentes indicadores a tener en cuenta para la construccion de

textos (anexo 4) como se observa en la siguiente tabla:

Se puede inferir que los indicadores mas afectados son los siguientes:

» Claridad en lo que dice: las insuficiencias estuvieron dadas al no mantener un
orden secuencial de las ideas y expresarlas con propiedad.

» Delimitacion de oraciones y parrafos: no utilizaron adecuadamente los signos de
puntuacién al terminar las oraciones y parrafos.

» Conectores en funcion: no utilizaron correctamente elementos de enlace como
las conjunciones, preposiciones y frases conjuntivas.

 Originalidad: no se observa desarrollo de la imaginacion en la forma en que

trasmiten el mensaje.
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» Habilidad (describir): no utilizan suficientemente adjetivos que describan de

forma precisa las caracteristicas de un lugar importante de la comunidad.
En las visitas realizadas a clases (anexo 5), con el objetivo de comprobar el tratamiento metodoldgico para el
trabajo con la construccion de textos escritos descriptivos en tercer grado en la etapa de preescritura puede
plantearse que el 65% omiten los aseguramientos de la etapa preparatoria y van directo de una breve
conversacién a la presentacién de la consigna y la escritura del borrador.
En el 60% de los docentes a los que se le realizé el muestreo de las libretas de los
escolares no trabaja la diversidad textual en las diferentes unidades del programa.
Por otra parte no siempre se aprecia evidencia escrita de las diferentes etapas en

que transita la construccion textual, con énfasis en la etapa de preescritura.

En correspondencia con lo antes expuesto se etabora aplicaron
actividades gue constituyen una valiosa ayudalpardocentes. Estas aportan
sugerencias de variados ejercicios a utilizar osnelscolares, de manera que
contribuya a la solucion del problema abordadaerésente investigacion.
Las actividades propuestas no constituyen un pafijon facilitan su
adecuacion a las caracteristicas individuales df @gupo escolar y el
diagnostico de los escolares. También se debe ¢égneuenta los objetivos y
contenidos que se abordan en las unidades temdgt@sograma de estudio
del grado.

3.2- Comportamiento de los sujetos durante la aplicacién de las actividades

Con el objetivo de ofrecer una informacion integral del desarrollo de habilidades
con la instrumentacién de las actividades, tras el analisis cuantitativo realizado, se
procedera a brindar una sintesis cualitativa del comportamiento de los sujetos en
el transcurso del proceso, en el propio escenario de aplicacion, que recoge los

momentos fundamentales durante la puesta en practica del aporte.

Las opiniones recogidas del personal entrevistado defendian la idea de dar
tratamiento al desarrollo de las habilidades en la construccion de textos escritos
descriptivos en todas aquellas clases y actividades que segun el contenido del

programa a desarrollar, permitiera su inclusion.

A esta decision le siguié el compromiso de los docentes de asumir la
implementacion de la propuesta y rendir cuenta sistematicamente de los
resultados de su puesta en practica; ademas, de aceptar la condicion de que la

misma iba a ser objeto de controles, en virtud de comprobar su evolucién.
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Esta propuesta resulté de un impacto positivo en los escolares, quienes
manifestaron motivacion y deseos de construir este tipo de texto. Por otra parte se
observé un incremento en las relaciones interpersonales alumno-alumno,
maestro-alumno y alumno-maestro. Se comenzaron a materializar
progresivamente las actividades propuestas y a desarrollar habilidades al mirar y
observar el medio que les rodea, realizar comparaciones, determinando

semejanzas y diferencias entre los objetos.

En relacién con los docentes se mostré un desarrollo paulatino a la hora de
concebir el sistema de clases, los cuales ganaban en claridad en cuanto a las
diversas acciones a desarrollar en la etapa de preescritura que le permitia el
alcance del objetivo propuesto en la clase. En este sentido fue de vital importancia
el empleo o seleccion de temas cercanos a los escolares de este grado y que
fuesen de su conocimiento, en cuanto a otros temas que el maestro puede
seleccionar pero que es recomendable utilizar medios de ensefianzas o recursos
donde el niflo pueda manipular, mirar, observar o desarrollar juegos didacticos

con ellos para que sean de impacto, aceptacion y motivacion en los escolares.
3.3- Valoracidh de los resultados obtenidos con la aplicacién de las actividades

Una vez concretada la aplicacion de la propuesta de actividades se evidenciaron
resultados significativos en comparacion con los obtenidos en momentos
precedentes a la aplicacion del aporte. Esta realidad puede advertirse con
facilidad, si se someten a analisis y valoracion los resultados de la prueba
pedagogica de salida (anexo 6), realizada tras la conclusion de la experiencia
practicada con el grupo. En este sentido, es pertinente sefialar que el nivel de los
educandos, en lo referente al desarrollo de las habilidades y en especial la

descriptiva, experimenta una variacion favorable en términos ascendentes.

Si se analizan detenidamente los datos resultantde la prueba pedagdgica de salida
(anexo 7) resultara evidente la diferencia de estan respecto a los de la prueba
pedagodgica de entrada, como demostracion de la \alde las actividades propuestas

en la presente investigacion.
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Ello se demuestra, cuando al término de la aplicamn de la propuesta, los docentes
demostraron mayor preparacion acerca del trabajo ralizado para contribuir a la
formacion de las habilidades en la construccion d&extos escritos descriptivos. Se
comprobd la incorporacion de variadas acciones a darrollar en la etapa de
preescritura, dedicando el tiempo necesario, a partdel diagndstico de los alumnos,
en el transito de las diferentes etapas para la cstuccion del texto. Permitio el
desarrollo lexical tanto de los escolares como desl docentes al interactuar con las
diferentes habilidades con que se relaciona la degicion.

Al término de la aplicacién de las actividades propuestas, se evidencian los

siguientes resultados (anexo 7).

Para facilitar el analisis se profundizé en el desempefio de los escolares en los
siguientes indicadores a tener en cuenta en la produccion textual, como se

observa en la siguiente tabla (anexo 7).

3.4.-Valoracion de la efectividad de las actividade s

Durante el presente curso escolar se desarrollaron sesiones de trabajo con la

estructura de direccion y docentes de la escuela primaria “José Marti Pérez”. A

estos se les presentd y explico las actividades elaboradas, con el objetivo de

obtener sus opiniones acerca de la posibilidad de aplicacion practica de las
mismas.

En las diferentes sesiones de trabajo se recogieron las opiniones siguientes:

* Las actividades responden a los intereses y motivaciones de los escolares por
estar acorde a las caracteristicas de su edad.

» Las actividades propician el desarrollo de la descripcion como habilidad de la
Lengua Materna y estan concebidas para la etapa de la preescritura como uno
de los momentos mas importantes en la construccion de textos escritos.

» Para la aplicacion de las actividades es necesario ofrecer una preparacion
tedrica y metodolégica a los que la aplicaran en el proceso de ensefianza
aprendizaje de la Lengua Espafiola.

Estas opiniones permitieron contar con los elementos necesarios para la

implementacion de las actividades propuestas en la practica pedagogica con el

objetivo de favorecer la problematica planteada en la presente investigacion, con
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la colaboracion de los docentes.

Las actividades elaboradas y que se exponen en el epigrafe anterior, se han

introducido en la préactica escolar de la escuela primaria “José Marti Pérez”, del

municipio de Holguin durante el presente curso, lo que ha permitido

perfeccionarlas a partir de esta experiencia directa con los escolares. En la

actualidad ya se ha concluido la fase de constatacion, con buenos resultados en el

desarrollo de la construccion de textos escritos descriptivos en los escolares de

tercer grado y al mismo tiempo, con gran aceptacion e interés por directivos,

docentes y escolares.

En este epigrafe se describe el procedimiento para la ejecucién de los talleres de

reflexion y opinion critica, como uno de los métodos fundamentales de la

investigacion. Por otra parte se plantean los resultados a partir de diferentes

técnicas directas o indirectas de informacion para la busqueda de consenso con el

personal seleccionado en la muestra, siendo éstos los informantes claves con

relacion a la determinacion de las principales regularidades, problematicas y

posibles soluciones al objeto investigado.

En este momento del estudio se hizo pertinente la aplicacién de la observacion

participante con el objetivo de constatar los logros del maestro sobre la direccion

de la actividad de aprendizaje y el desarrollo de habilidades de los escolares en la

construccién de textos escritos descriptivos en relacion con:

» El desarrollo alcanzado por los escolares en la habilidad de descripcion.

» El dominio de los aspectos a tener en cuenta en la construccion de textos

escritos.

* El nivel de desarrollo alcanzado en la construccion de textos escritos
descriptivos.

Desde este andlisis se revelan las transformaciones operadas en los sujetos

investigados mediante la aplicacion de las actividades, lo que permite exponer las

regularidades obtenidas para la construccidon de textos escritos descriptivos en los

escolares de tercer grado de la escuela primaria.

Para determinar la efectividad de las actividades propuestas para el desarrollo de

la construcciéon de textos escritos descriptivos, se determiné un grupo de
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informantes claves conformada por 15 docentes de la escuela primaria José Marti
Pérez, con una distribucion homogénea respecto a la experiencia en el sector y a
los niveles de desempefio técnico-profesional.

Todos estos elementos fueron obtenidos mediante los resultados de las
entrevistas, talleres y observacion para el procesamiento de los resultados.
Posteriormente se determinaron los indices de coincidencia.

Los datos presentados anteriormente fueron corroborados en las diferentes rondas
de los talleres de reflexion y opinion critica, los que se muestran a continuacion.
Los docentes reciben asesoramiento en cuatro talleres reflexivos y metodologicos,
gue se insertan en la estructura de trabajo de la escuela. En estos se incluyen
trabajos independientes con el fin de orientar la preparacion de los docentes para
la ejecucion de las actividades propuestas.

Estos talleres constituyen actividades metodologicas de intercambio profesional,
que a su vez garantizan el andlisis de la concepcion didactica y su estructura.
Cada debate profesional concreta los elementos tedricos y practicos de la
propuesta.

Taller I:

Los docentes (15, para el 100%) asumen los aspectos mas significativos acerca
de las actividades. Cada participante se convierte en un informante sobre el valor
del tema y se reconoce como idea fundamental, que el empleo acertado de estas
propician el desarrollo de habilidades en la construccion de textos escritos
descriptivos. Se percibe que la preparacion de los participantes sobre el tema es
limitada, no obstante despierta la necesidad de declarar sus experiencias en la
medida que se comprenden las actividades.

Taller II:

Desde las consideraciones teoricas acerca de las particularidades del nivel
primario se distinguen los aportes de los participantes hacia sus carencias. Las
reflexiones estan dirigidas en mayor medida (el 93%) hacia el desarrollo alcanzado
por los escolares en la habilidad de describir como aspecto necesario para la

construccién de este tipo de texto escrito.
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No se aprovechan lo suficiente los datos que abordan el diagndstico fino en
relacion a los diferentes aspectos a tener en cuenta para la construccion de textos
escritos descriptivos en el 80% de los docentes tomados en la muestra.

Taller I11:

Mediante el andlisis se identifican algunas potencialidades que brindan las
actividades propuestas en la medida que se hace el fichado y registro de datos
para la estructura tedrica y practica de estas.

Se impone la necesidad de un conjunto acciones que orienten a los docentes en la
direccion de la actividad de aprendizaje a los escolares del nivel primario en su
ejecucién de manera consciente.

Taller IV :

El andlisis de la propuesta elaborada corroboré en un 93,3% la aceptacion por
parte de los docentes y directivos de la escuela primaria José Marti Pérez acerca
de las ventajas que poseen para el desarrollo de la habilidad en la construccién de
textos escritos descriptivos tomando como pretexto la descripcion de personas,
animales, cosas, ilustraciones y laminas, entre otros, con variadas actividades a
desarrollar en la etapa de la preescritura. Existe consenso, exponen sus
valoraciones criticas sobre posibles limitaciones y las potencialidades que ofrece
su aplicacion préctica, siendo méas los criterios asociados a sus ventajas que
supuestas limitaciones, impulsan su generalizacion y desde estas valoraciones se
determinan las condiciones reales para dirigir dicha actividad en el contexto
contemporaneo de aplicacion de las transformaciones vigentes y lograr un
aprendizaje desarrollador como exige el nuevo modelo de escuela primaria.
Valoracion de las actividades para favorecer la con  strucciébn de textos
escritos descriptivos en los escolares de tercer gr ado

Valoracion final sobre los talleres desarrollados mediante la técnica de dinamica
de grupo PNI (Positivo, Negativo e Interesante)

Las actividades propuestas incluyen el conjunto de premisas que sostienen la
aplicacion de estas en la actividad docente, las discusiones entre los participantes
durante el desarrollo de los talleres reflexivos, ofrecen importantes informaciones

que contribuyen no soélo al enriquecimiento y profundizacion sobre las
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particularidades del acto volitivo y otras esferas psiquicas del escolar primario lo
gue se expresa a continuacion en correspondencia con cada una de las sesiones

de trabajo:

Se consideran como elementos cualitativos de juicio que brindan valor a la
propuesta de actividades para el desarrollo de la construccion de textos escritos

descriptivos en los escolares de tercer grado de la escuela primaria:

+ Se propicia que el alumno describa durante las actividades de forma
consciente bajo la direccion del docente.

* Se logra un avance significativo de los escolares a la hora de organizar las
ideas en el acto de describir.

» Se propicio el desarrollo de la imaginacion de los escolares al imaginarse lo
descrito como si lo estuviera viendo.

* Se logro incrementar el conocimiento de los escolares en los aspectos a tener
en cuenta a la hora de escribir textos descriptivos.

» Despertd la motivacion de los escolares para escribir textos a partir de la

variedad de elementos a describir.

En los diferentes criterios emitidos sobre la propuesta de actividades para
favorecer la construccion de textos escritos descriptivos en los escolares de tercer

grado se determino desde el punto de vista cuantitativo que:

* EIl 100% considera que la propuesta puede contribuir a darle solucion a un
importante problema que se presenta en la escuela primaria, siendo corroborado
gue no se aprovechaba suficientemente las actividades a desarrollar en la etapa
de preescritura.

« El 93,3% expresdé que las actividades elaboradas poseen una adecuada
estructura y coherencia que responde al objetivo propuesto: elaborar actividades
para a etapa de preescritura que favorezcan la construccion de textos escritos
descriptivos en los escolares de tercer grado.

« El 100% expone que las actividades han demostrado tener un nivel de
asequibilidad y de efectividad ajustado para los escolares para los cuales fueron

disefiadas a partir de los resultados concretos obtenidos en la aplicacion de las
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mismas en la préactica escolar.

- A manera de conclusiones parciales se infiere que: El método de talleres de

reflexion y opinion critica, empleado de manera combinada con los diferentes

métodos y técnicas investigativas del nivel empirico, tedrico y estadistico, permiten

valorar la efectividad de las actividades elaboradas para favorecer la construccion

de textos escritos descriptivos en los escolares de tercer grado.

CONCLUSIONES

A partir de la investigacion realizada se arrib0 a las siguientes conclusiones:

En la elaboracion del marco tedrico conceptual fue necesario asumir los
aportes realizados sobre el tema abordado por diferentes investigadores, en
aras de fomentar las habilidades en la etapa de preescritura en la
construccién de textos descriptivos en los escolares de tercer grado.

Para enfrentar exitosamente la tarea de escribir es necesario prestarle
mayor atencion a las diferentes etapas de la construccion textual, con
énfasis en la preescritura, donde se motive a los escolares a escribir, se
generen ideas y se centre la atencidén sobre determinado tema.

La construccion de textos descriptivos sienta las bases tanto para la
asimilaciéon del conocimiento cientifico como para la formacién de
sentimientos y actitudes.

El material docente aporta, a partir de una concepcion integral, una via para
favorecer el trabajo en la construccion de textos descriptivos a través de
las actividades referidas.

La aplicacion de las actividades para favorecer la etapa de preescritura en
la construccion de textos escritos descriptivos, arroja resultados que
contribuyen a la validacion que sostiene la investigadora, al potenciar los
indicadores establecidos para lograr que los escolares escriban de forma

correcta.
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RECOMENDACIONES

En correspondencia con la factibilidad de las actividades propuestas en este
Material Docente y bajo el presupuesto de una dialéctica y creativa aplicacion, se

consider6 oportuno realizar las siguientes recomendaciones:

« Introducir en el contexto de la preparacion metodolégica de los docentes de la
Educacion Primaria las actividades para la etapa de preescritura que
favorezcan la construccion de textos descriptivos en los escolares de tercer
grado.

» Las actividades elaboradas pueden ser adaptadas a otros grados a partir de
los contenidos y objetivos que aparecen en el programa.

» Estudiar las posibilidades de que una vez contextualizadas las actividades
propuestas se generalicen los resultados de esta investigacion a otras

escuelas del municipio de Holguin.
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ANEXO 1

ENTREVISTA AL JEFE DE CICLO

Objetivo: Obtener informacion sobre las principales ditadés que
presentan los educandos de tercer grado en larworish de textos.

Rapport: Se esta realizando una investigacion sobre latrartion textual y
Se necesita que usted exprese sus experienceages tie las preguntas que se
le realizaran.

Cuestionario:

1. (,Como valora usted la calidad de la construccidtert®s en tercer
grado?

¢En qué tipologia de texto se presenta mayor Hdit®

¢, Qué aspectos son los mas afectados?

¢,Cuales son sus causas”?

a b~ 0D

¢, Qué actividades ha concebido en la estrategiaptEndizaje para

erradicar estas dificultades?

Muchas gracias por su colaboracion
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ANEXO 2

ENTREVISTA A PERSONAL DOCENTE, DIRECTORES Y
METODOLOGOS

Objetivo: Obtener informacion relacionada con las regudated de la
ensefanza-aprendizaje de la construccién textual.

Rapport: Se estad realizando una investigacion sobre dlajwade la
ensefianza-aprendizaje en la construccion textuesewnlares de tercer grado.
Nos dirigimos a usted con el propoésito de que nirsdé informacion al
respecto.

1.

Datos Generales.

Cargo que ocupa:

2. Afos de experiencia en la ensefianza primaria:

3. Aios de experiencia en el tercer grado:

.
1.
2.

Cuestionario.
¢, Cual es el objetivo basico de la ensefianza detdga en tercer grado?
¢, Qué habilidades basicas debe desarrollar el eshadante la ensefianza

aprendizaje de la escritura en este nivel?

. ¢,Conoce usted cuales son los errores que atenttna ¢tas cualidades que

debe poseer todo texto?

4. ¢ Cuales son los diferentes tipos de textos qualsajan en este grado?

5. ¢La ensefanza de la escritura se realiza teniandoienta las diferentes

etapas? ¢ Por qué?

. ¢ Los programas de estudio abordan la diversidaudaiéx

7. ¢En las clases de Lengua Espariola se favoreceestdimente el desarrollo

de este aspecto? ¢ Por que?

.¢,Qué recomendaciones nos daria para estimular srrdéo de la

construccion textual en tercer grado?

.¢,Qué opina usted acerca de aplicar una propuestactoedades para

potenciar la etapa de preescritura en la constrna textos descriptivos?

82



10. ¢ Desea agregar algo referente a ella?
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ANEXO 3

PRUEBA PEDAGOGICA DE ENTRADA

Objetivo: Constatar el estado inicial alcanzado por losmakhs en la
construccion de textos descriptivos.

Consigna

Imagina que eres guia de pioneros y que debegs leua grupo de alumnos
de otra provincia a conocer un lugar importanteéudeomunidad. Escribe un
texto donde describas el lugar que sera objetasita yara leerlo a los nifios
visitantes y se motiven con la visita.

Borrador :

Lugares importantes de la comunidad.
Lugar seleccionado.

Ubicacion.

Descripcion.

Importancia.

Motivos.
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ANEX0O 4
RESULTADO DE LA PRUEBA PEDAGOGICA DE ENTRADA

Matricula || Evaluados || Aprobados |[Desaprobados
20 20 12 8
Indicadores Muestra | Aprobados | %
Claridad en lo que dice (pertinencia). 20 10
Ajuste al tema. 20 15 75
Concordancia (sin ningun error). 20 14 70
Delimitacion de oraciones y parrafos (uso de lgs
. L 20 13 65
signos de puntuacion con a lo sumo, dos errorgs).
Conectores en funcion sin ningun error en los
20 11 55
elementos de enlace.
Uso de tildes, mayusculas, adicién, cambios u
- . 20 11 55
omisiones hasta cuatro errores como maximo.
Escritura sin ningun error de condensacion. 20 19 95
Escritura sin ningun error de segmentacion. 20 19 95
Originalidad. 20 9 45
Extension. 20 17 85
Habilidad (describir) 20 9 45
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EClaridad en lo que dice.
OAjuste al tema.
OConcordancia.
ODelimitacion.
OConectores.

EUso de tildes, mayusculas, adicién, cambios u omisiones.

OEscritura sin condensacion.
O Escritura sin segmentacion.
EOriginalidad.

B Extension.

OHabilidad (describir).
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ANEXOD5

GUIA DE OBSERVACION A CLASES

Objetivo: Comprobar el tratamiento metodoldgico para ebdja con la

construccion de textos escritos descriptivos eoetegrado en la etapa de
preescritura.

Se utiliza la Guia de Observacion de clases imgétien la Educacion
Primaria.

+ Dominio del fin, los objetivos del grado, de la asi gnatura y de los

momentos del desarrollo que orientan la planificaci on de la clase y del
sistema de clases .

v' El maestro conoce los objetivos de su clase.

v' Comunica los objetivos con claridad a los alumnos.

v' Se corresponden con las exigencias del grado, asignaturas y momentos del
desarrollo.

v' Las actividades de aprendizaje se corresponden con los objetivos, asi como
con los diferentes niveles de asimilacion.

v Propicia que los alumnos comprendan el valor del nuevo conocimiento.

+ Dominio del contenido instructivo y educativo y de los vinculos

interasignatura, de la clase que imparte y del sist ema de clases concebida.

v Realiza un tratamiento correcto y contextualizado de los conceptos. Establece
relaciones entre los conceptos y los procedimientos que trabaja en la clase.

v' Correspondencia, entre objetivos, contenido y caracteristicas psicoldgicas de
los alumnos.

v' Exige a los alumnos correccion en sus respuestas.

v Propicia el vinculo intermateria.

v' Aprovecha todas las posibilidades que el contenido ofrece para educar a los
alumnos.

v' Trabaja para lograr la nivelacién de los alumnos, a partir del diagnéstico.

+ Métodos y procedimientos que emplea en la direccion del proceso.

87



v' Utiliza métodos y procedimientos metodolégicos que orientan y activan al
alumno hacia la busqueda independiente del conocimiento hasta llegar a la

esencia del concepto y su aplicacion.

v/ Estimula a la bisqueda de informacién en otras fuentes, propiciando el
desarrollo del pensamiento reflexivo y de la independencia cognoscitiva.

v' Dirige el proceso sin anticiparse a los razonamientos y juicios de los alumnos.

v' El maestro utiliza niveles de ayuda que permiten al alumno reflexionar sobre su
error y rectificarlo.

+ Utilizacion de los Medios de Ensefianza

v Emplea los medios de ensefianza (laminas, juegos, maguetas, modelos,

objetos naturales) para favorecer un aprendizaje desarrollador.

v' Utiliza el contenido de la emision televisiva, vinculandolo al contenido de

ensefianza del grado.

v’ Utiliza el software educativo vinculandolo al contenido de ensefaza del grado.

v’ Utiliza el video a partir de los objetivos y contenidos de ensefianza del grado.

v Explota las potencialidades del medio.

+ Clima psicoldgico del aula

v' Favorece un clima agradable hacia el aprendizaje, donde con respeto y afecto,
los alumnos expresan sentimientos, argumentos y se plantean proyectos

propios.

v Las actividades que se realizan contribuyen al desarrollo de las posibilidades
comunicativas de los alumnos.

v" Contribuye con su ejemplo y con el uso adecuado de estrategias de trabajo a
la correcta formacion de habitos.

v’ Utiliza métodos y estrategias metodoldgicas para contribuir a la formacion de

valores.

+ Motivacion y orientacion que realiza en los diferen  tes momentos de la

clase
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v" Motivacion durante la clase, y grado de implicacion que logra en el alumno, de
modo que el proceso tenga significado y sentido para él en los diferentes
momentos de la actividad.

+ Orientacion que realiza del proceso de aprendizaje dentro de la clase.

v" Propicia que el alumno establezca nexos entre lo conocido y lo nuevo por
conocer (aseguramiento de las condiciones previas).

v" Orienta qué, como, por qué, para qué y bajo que condiciones el alumno(a) ha
de aprender (Orientacion hacia el objetivo).

v Utiliza preguntas de reflexion, u otras vias que orienten e impliquen al alumno
en el andlisis de las condiciones de las tareas y en los procedimientos que habra
de utilizar en su solucion.

v' Controla como parte de la orientacion la comprensiéon por el alumno(a) de lo
que va a ejecutar.

+ Posibilidades que ofrece el maestro para favorecer las acciones
ejecutoras en los nifios en el proceso de la clase.

v Propicia la ejecucion de tareas individuales.

v Propicia la ejecucion de tareas por parejas, por equipos o por grupos, favore-
ciendo con estas Ultimas los procesos de socializacion.

v' Atiende diferenciadamente las necesidades y potencialidades de los alumnos
individuales y del grupo, a partir del diagnéstico , para desde la utilizacion de
niveles de ayuda, lograr el maximo desarrollo de cada alumno en el alcance de
los objetivos.

+ Acciones de control y auto control que se realizan en la clase

v Propicia la realizacion de actividades de control y valoracién por parejas, y
colectivas.

v" Los alumnos autocontrolan y autovaloran sus tareas.

v' Durante la clase el maestro utiliza diferentes formas de control.

+ Formacion de habitos y de normas de comportamiento.

v' Da atencion al desarrollo de habitos, de normas de comportamiento y valores
sociales, como parte del proceso de formacién de cualidades y orientaciones

valorativas de la personalidad de los escolares.
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+ Productividad durante la clase
Las actividades que planifica contribuyen a garantizar la maxima productividad de

cada alumno durante todo el tiempo que dura la clase.
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ANEXO 6

PRUEBA PEDAGOGICA DE SALIDA

Objetivo: Constatar el estado alcanzado por los alumnds emnstruccion de
textos descriptivos.

Consigna

Un grupo de pioneros particip0 en una visita all@gico en la semana de
receso docente. La maestra le pidié que escribiarariexto descriptivo sobre
el animal que mas les gusto para informar a losnguasistieron. Un alumno
escribio sobre el elefante africano, oto sobr@&ddg. Imagina que participaste
y describe un animal.

Borrador:

Clase de animal.
Caracteristicas fisicas.
Reproduccion.
Alimentacion.
Costumbres.

Otros datos.
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ANEXO 7

RESULTADO DE LA PRUEBA PEDAGOGICA DE SALIDA

D5

Matricula || Evaluados Aprobados ||Desaprobados
20 20 19 1
Indicadores Muestra | Aprobados | %
Claridad en lo que dice (pertinencia). 20 19
Ajuste al tema. 20 19 95
Concordancia (sin ningun error). 20 18 90
Delimitacidon de oraciones y parrafos (uso de lgs
. - 20 19 95
signos de puntuacion con a lo sumo, dos errorgs).
Conectores en funcion sin ningun error en los
20 18 90
elementos de enlace.
Uso de tildes, mayusculas, adicién, cambios u
. o 20 17 85
omisiones hasta cuatro errores como maximo.
Escritura sin ningun error de condensacion. 20 20 100
Escritura sin ningun error de segmentacion. 20 20 100
Originalidad. 20 19 95
Extension. 20 20 100
Habilidad (describir) 20 20 100

92



100 | 100

EClaridad en lo que dice.
OAjuste al tema.
OConcordancia.
ODelimitacion.
OConectores.

EUso de tildes, mayusculas, adicién, cambios u omisiones.

OEscritura sin condensacion.
O Escritura sin segmentacion.
EOriginalidad.

B Extension.

OHabilidad (describir).
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ANEXO 8
CARACTERISTICAS PSICOPEDAGOGICAS DE LOS ESCOLARES
DE TERCER GRADO
En esta edad se exige continuar con las formasgamiaacion y direccion de
una actividad de aprendizaje reflexivo, sobre laebde los requerimientos
sefalados para los grados iniciales. Es posibl@aiog al terminar el cuarto
grado, niveles superiores en el desarrollo delrobuailorativo del alumno de
su actividad de aprendizaje, acciones que jueggrapel importante en elevar
el nivel de conciencia del nifio en su aprendizags aspectos relativos al
analisis reflexivo y la flexibilidad como cualidadgue van desarrollandose en
el pensamiento, tienen en este momento mayoresqiaiidades para ese
desarrollo, de ahi la necesidad de que el maedtdirigir el proceso, no se
anticipe a los razonamientos del nifio y de posdihies al analisis reflexivo
de errores, de ejercicios sin solucion, de difeerternativas de solucion,
que como se sefialé con anterioridad, constituyas wnportantes para el
desarrollo del pensamiento.
Es necesario continuar en las diferentes asignaturas, la sistematizacion del trabajo

con los procesos de analisis y sintesis, composicion y descomposicion del todo en
sus partes, mediante ejercicios perceptuales de identificacion, de comparacion, de
clasificacion y de solucién de variados problemas que tienen implicadas estas
exigencias.

En cuanto a la memoria légica debera continuar trabajandose con materiales que
permitan establecer relaciones mediante medios auxiliares, modelos, entre otros, y
que sirvan de apoyo para la fijacion de textos, imagenes, que el nifio puede repetir
en forma verbal o escrita, o en forma grafica mediante la realizacion de esquemas,
dibujos, etc. Esta reproduccion no puede hacerse de forma mecanica por lo que el
maestro siempre debe buscar mecanismos que le permitan valorar si el alumno
tiene significados claros de lo que reproduce y alcanza un nivel de comprension
adecuado.

Un logro importante en esta etapa debe ser que el nifio cada vez muestre mayor
independencia al ejecutar sus ejercicios y tareas de aprendizaje en la clase. En
este sentido, por lo regular, se observa en la practica escolar que algunos
maestros mantienen su tutela protectora que inician desde el preescolar, guiando

de la mano al nifio sin crear las condiciones para que este trabaje solo, a veces
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hasta razonando por él un determinado ejercicio, comportamiento que justifican
planteando que los nifios no pueden solos.

Las investigaciones y la practica escolar han demostrado que cuando se cambian
las condiciones de la actividad y se da al nifio su lugar protagonico en cuanto a las
acciones a realizar en ella, se produce un desarrollo superior en su ejecutividad y
en sus procesos cognitivos e interés por el estudio. También la practica ha
demostrado que cuando esto no ocurre la escuela “mata” desde los primeros
grados las potencialidades de los nifios y, por tanto, no prepara al nifio para las
exigencias superiores del aprendizaje que deben enfrentar a partir de quinto grado.
De igual manera hay que propiciar en los nifios desde las primeras edades, el

desarrollo de su imaginacién. En este proceso no se trata como en el de la

memoria de reproducir lo percibido, sino que implica, crear nuevas imagenes. Se

sabe que en los primeros afios de vida el nifio dota de vida a objetos inanimados,

debido a la representacion que tienen de la realidad y la causalidad, por su falta

de experiencias, de ahi expresiones como: "el sol esta vivo porque alumbra” La

accion educativa es la que permite gradualmente, el ajuste de estos procesos a

partir del conocimiento que adquiere el nifio; sin embargo el maestro debe

propiciar el desarrollo de su imaginacion dandole la posibilidad de que libremente

cree sus propias historias, cuentos, dibujos asi como que ejercite esa imaginaciéon

en los juegos de roles y en dramatizaciones que puede libremente concebir,

aunque los temas escogidos no se ajusten a situaciones reales y estén incluso

dentro de ese mundo magico propio de los nifios en estas edades. Estas

actividades pueden ser utilizadas posteriormente para hacer una valoracion

colectiva de los hechos y personajes creados por los nifios y sin animo de hacer

criticas para no matar su creatividad, pueden ser enriquecidas las cualidades

positivas en caso de que no aparezcan originalmente.

La accion educativa dirigida al desarrollo de sentimientos sociales y morales,

como el sentido del deber y la amistad, cobra en estas edades mayor relevancia,

pues el nifio debe alcanzar un determinado desarrollo en la asimilacién de normas

que pueden manifestarse en su comportamiento, asi como en el desarrollo de
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sentimientos. En estas edades, resulta mas marcado el caracter selectivo de los
amigos.

En esta etapa los nifios alcanzan mayores posibilidades para la comprension de
aspectos relacionados con los héroes de la Patria y sus luchas, conocimientos
que deben ser llevados mediante relatos donde se destaquen las cualidades de
esas figuras y puedan admirar sus hazafas, constituyendo una via muy adecuada
para despertar en los escolares sentimientos patrios.

Es muy importante que el educador tenga en cuenta que al igual que en el
aprendizaje en la clase, en las diferentes actividades extraclases, debe ir logrando
mayor nivel de independencia en los nifios, conformando junto con ellos la
planificacion y ejecucion de las actividades.

La autovaloracion, es decir el conocimiento del nifio sobre si mismo y su propia
valoracién de su actuacion, ejerce una funcion reguladora muy importante en el
desarrollo de la personalidad en la medida que impulsa al individuo a actuar de
acuerdo con la percepcion que tiene sobre su persona y esto constituye un
aspecto esencial a desarrollar desde las primeras edades escolares, es decir,
desde el propio preescolar.

En relacion con la autovaloracién, es necesario también conocer que desde las
primeras edades el nifio recibe una valoracion de los adultos que le rodean sobre
su actividad, de su comportamiento, que de preescolar a segundo grado incluye la
valoracién que hace su maestro de él. En estas primeras edades el alin no posee
suficientes pardmetros para autovalorarse, sin embargo, las investigaciones han
demostrado que si entre los 8 y 9 afos se ensefian determinados indicadores para
valorar su conducta y su actividad de aprendizaje, su autovaloracion se hara mas
objetiva y comenzara a operar regulando sus acciones.

Lo antes planteado significa que si desde preescolar el nifio va recibiendo
determinadas valoraciones e indicadores de su comportamiento, en los grados
tercero y cuarto el maestro puede incluir dentro de diferentes contenidos objeto de
aprendizaje cuales son los indicadores que le permiten hacer un control valorativo

objetivo de la ejecucion de las tareas planteadas, asi como de su comportamiento.
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Es de destacar que en estas edades, en comparacién con las anteriores, la
valoracién del nifio acerca de su comportamiento se hace mas objetiva al contar
con una mayor experiencia, aunque aun depende en gran medida de criterios
externos (valoraciones de padres, maestros, compafieros) y esto es importante
que el educador lo conozca para evitar que se “encasille” a un nifio en la categoria
de bueno, como si fuera bueno en todo, o de malo como si fuera malo en todo.
Estos criterios los asume del maestro el resto del grupo escolar, provocando en los
nifios con dificultades en el aprendizaje, o con problemas de conducta u otra
dificultad, un estado emocional no positivo y una posicion social en el grupo no
favorable, lo que trae como consecuencia el rechazo a la escuela y puede marcar
su desarrollo en etapas posteriores. También ocurre en el caso de los nifios
aventajados que un mal manejo pedagdgico puede conducir al surgimiento o
reforzamiento de elementos de autosuficiencia lo cual resulta también dafiino para
su desarrollo.

Diferentes investigaciones muestran la presencia de estos problemas en nifios que
se fugan de la escuela y deambulan, comenzando a involucrarse en actividades
delictivas, precisamente desde estas primeras edades escolares de primero a
cuarto grado, de ahi que resulte necesario fortalecer y variar las acciones
educativas en este primer ciclo derivando en aquellos casos de mayor complejidad,
sistemas de actividades y relaciones afectivas que puedan compensar las
insuficiencias del hogar, que por lo regular en estos casos pueden no reunir las
condiciones mas apropiadas.

Al igual que en los grados anteriores, en este mtonse requiere que la
accion pedagogica del educador se organice comsistema, que permita
articular de forma coherente la continuidad ddbdaja con tercero de forma
gue al culminar el cuarto grado, los conocimientpspcedimientos,
habilidades, normas de conducta y regulaciéon d@m®e®sos cognoscitivos y
comportamientos, permitan una actuacion mas cartsgiendependiente y
con determinada estabilidad en el escolar.
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