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SINTESIS
Las practicas de campo ocupan un lugar esfegetmaracion del profesoredgrgfiaEsias deben
contribuir a resolver las insuficiencias relacionadas con la falta de prepaaitesgaréoslidgir el
proceso de ensefiaapeendizaje con cardcter integral, en correspondencia con las exigencias
desemperfio en la sociedad.
El aporte principal de la tesis consigtacemcepcion tedrioetodoldgica para el desarrollqpdetiaa
decampdntegral dgeografig¢en lo adelankeig, en el Instituto Superior de Ciencias de la E(rrcéwion
sucesivésceden Cuanza Sein AngolaEl resultado de la investigacion gaeateizgo de practiea,
preparacion de losgsofes al utilizar este tipo de préotiwa,via para integrar conocimientos, habilidade
y valores ambientales en el proceso de ergpf@rtiaajenla carrera Licenciatura en Cieteiées
Educacion, especialidadggafiala significacion préaticonsiste en un sistema de procedimientos,
actividades, técnicas y medios que se concretan en etapas y dan salida practica a la concepcion ela
Los resultados alcanzados se sustexitacamenten la caracterizacion del prodesensefianza
apendizaje de lagprafia y las diferentes posiciones tedriedasgutdcticas de camp@édrtinencia de
la concepciése corrobondediantéa utilizacion aeétodos y técnicas investigativas que hicieron posib

reafirmar el valor tedrico, metadojogractico de la propuestazada
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INTRODUCCION

Las practicas de campo ocupan un lugar especial en la gedpafesiondeeggrafiajuese convierte

en una parte activa del proceso de ensmitentizajg contribuye a la formacion integrimlsde
estudiantesondicionadordas exigencias que le impone la sociedad actual a las nuevas generaciones
Con la creacion de ilostitutosuperiores deiencias de leducacion en la Republica de Amgola
1982 se pretenddar una respuestda formacion cientifica y pedagdgites futuros profesionales,
consistente en elevar la calidad de su forpa@dio, cuade instaura la carrera Licenciatura en
Ciencias da Educacion, especialidacdgrgfia.

Es por ello, que finalidagducativalepende directamente de c@mesta formandaho profesiopal
desde el procede ensefianzgprendizaje de keografiacon énfasis en la actividad practica. Por tanto, e
importante partir de esta concepcion como premisa basica que pernaiteifusoas eldecuado para
logra una correcta transmision de conocimientos y el desarrollo de habilidades intelectuales, prac
integracion, de acuerdo con los enfoques y principios actuales establecidos para |lgeog@afianza de la
Estos argumentos permiten reflexioeata ade la necesidad de perfeccionar los método:s
procedimientos y formas de organizde la ensefianza tradicipaa lograr qu@intocon la
adquisicién de conocimientos, se desarrollen habilidadengdvattedsrabajo practico, de manera
tal que posibiliten la independencia cognoscitiva y la actividad creadora de ,losedsntBantes
observaciones directas de la realidad objetiva.

En este sentid®choa, F(2002) considera giieelan preparacion del profede gografia, las
pracicas de campo convierten a los estudiantes en observadores, apaizgdotesactiva del
proceso de ensefiafapaendizaje. Es por ello, que constitugeEnmemtamportante e inseparable
del proceso de formacion del profiesgografia y se catisra como continuacion directa de las

clases en el aula, al estar en estrecha interaccstaszon e



De esta manerae cumple con el principio de vincular teoria y préctica, pues se consc
conocimientos, se desarrollan capacidades, habitodefabdeainculan los métodos de trabajo
de campo de las ciencias geograficas, con |delé@etia y de geografia en particular, lo cual
resulta de gran vatoiucativpara la educacion del pais.

Después de la realizacidagipracticas de cartradicionalese aprende a reconocer su importancia pare
la formacion del profesionakdgrafiay a refbonaisobre las posibles contribuciédwakEsngsjue su
adecuado uso presta a la educacion #adada necesidad de formar un profescspgnelaea las
exigencias de la escuela actual y Estar@le@onstituyanpunto de partidaportanten el desarrollo de
esta investigacipnesen los programas académicos de la carreseegdlesCuanza Sul no se contempla

la practica de canmoo caracter integral, ni existen orientaciones metodoldgicas para desarrollar la mi
En el proceso de ensefimmandizaje de las diferentes disciplinas geograficas, contempladas e
planescurricularede Angola, aparecen esbozados los sistencasatimientos y habilidades con
enfoque interdisciplinarios desde situaciones comaritataes/as. Sin embargo, aun prevalece el
caracter fragmentadoes no se concibe el acto de ensefar y apreraiacteimegral.

En este sentido, esrdsaltar que la practica de campo no debe ser vista como un fin mas, sino
una forma paeglicata teorialesdda clase y formular nuevas indagaciones al cegedisgran
relevanciéienela cooperacion en la realizacion de trabajos enebgugto,por el estudio y la
investigaciorel desarrollo de la sensibilidad y la perceg@étrechamiento de las relaciones
profeseestudiante, estudiaastudiante, profegpupeestudiantey de las relaciones entre la
comunidad académicassphcio geografico.

En Angoleel abordajeacerca dées practicede campo y su insercion en los curriculos escolares st
recientes, por eso el incipiente tratamiento de la teméatica, que se circunscribe a la etapa de la refori

educativamplenentada por la Universiélgdstinho Néten el afio 2005, como institucion rectora de la
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ensefianza universitaria estatal, que intrqua@ida deampointegral en glan curiculampara la
formacion de&enciados emencias de leducacion, espalidad epgrafiaEsia actividade ha venido
realizadosin los fundamentos teéricos y metodoldgicos necesarios para el cumplimiento de sus objet
En eldcedde Cuanza Sul, de la Univerdfddgavala Bwil&n lecarrera Licenciatura en Ciedeias

la Educacién, especialidamtytafiaesé contemplada la asignatuRratgica d€ampadntegral |y I,

en eltercero y cuarano del plawrriculaperoaun su realizacion no obedece a una sistematizacion
regularidad coherente con caraagraintcondicionada por la faltenétedos y procedimientos
adecuadggara ensefigeografipor esta vi&stas cuestiones seveladas segun lo evidencia el estudio
factico realizado en el desarrollo del gtecessefianzgrendizaje de laografiala experiencia y la
practica pedagogica del autor de esta invesiigdoi@habajo en taller con especialista carrera, que
permitieron sintetizarinsuficiencias siguientes:

1 Bajo aprovechamiento de las potencialidades de los prodiscidmae y asignatysasa
desarrollala practica de campo integraledgrgfialPcig, a partir de las exigencias del
contexteducativo

1 Limitado nivel de preparacion derdéesorede las disciplinasagraficas, para desarrollar la
practica @campacon un caracter integral.

1 No existencia geiasorientaciones metodoldgicas, normas y regulaciones para el desigrrollo de la P
El estudio empirico realizado evidencia que en los momentos por los que transita el proceso de ¢
aprendizajele lageografiase careceedfundamentos didacticos pasarrollaun proceso de
ensefianzaprendizaje en las practicas de campo con enfoque integral.

A partir de estos argumentos se genecaniredicciondadaentre la necesidad de desarrollar

unapractica de campo con caracter injegratatamiento fragmentado, que desde el punto de vis



didactico se realiza, en el estudio de un espacio geogréfico dgtermdeaadoece la formacion

de un modo de actuacion profesional geografit¢o integra

En correspondencia con los fundamentos anteriores se elabora ptofitumenteientifico
insuficiencias tedrinetodologicas en el proceso de enseaffaprdizaje de daografia, limitan

el desarrollo degeactica deampaintegral, en un espo geogréafico delimitado como contexto, en
el bcedde Cuanza Sul, Angola.

El objetode la investigacion, lo constituye el proceso de eapefiatiage de laegpgrafiaEn
consonancia con el referido problema, se formuld elobigtivntelabacion de una concepcién
tedricanetodoldgica para el desarrollo mtéctica deampointegral, en el proceso de ensefianza
aprendizaje dedeografia, en el Instituto Superior de Ciencias de la Educacion de Cuanza Sul, An
En la sistematizacionizadh acerca de las practicas de camglgproceso de ensef@mandizaje

de lageografiae destacan investigacignesntribuciongse atienden a las potencialidades que esta
ofrece con caracter integral, sin contemplar aspectos relacioaadedaciomeds causales y la
concepcion de espacio geografico, las cuales se corangstmtientete extraordinario valor para
desarrollo desta investigacion, de cuyo analisis surgen carencias en el orden tedrico y metodoldg
Entre losrabgosconsultados se destacan Cugt&iaoris (1991), Baué (1991 0rreg1996)
Cavalcanti (19983jral (2000 Guzman (20QORodrigues y Otaviano (20Dainadrid (2002)
Bosque (2002, 200@choa (2002Martinez (20Q4Freitas(2010) Hernande (2012)lglesias
(2012), entre otros, los cuafestan conceptos, modelos, principios, concepciones, estrategi:
manuales, que han contribuido al desarrollo y perfeccionamiento de la practica de campo
prevalezca en ellas su caracter intetjosd partir de utilizar el espacio geografico como contex
de la misma, para contribuir a la educacion geogréafica de los estudiantes. A partir de este a

constata fisuras que se manifiestan en insuficienciastédésicasno



1 Esinsufiiente el contenido curricular para uogradecuadgreparacion de Ipsofesorede
geografia
1 En los aspectos metodoldgicos de las practicas de campo se reconoce el signifisado de
procedimiento, sin tener en cuenta como integrardos evntmiy
Estas inconsistencias proviacaacesidad de profundizar en el pdecessefianzprendizaje de la
geografia, con énfasis en las actividades que se desarrollan en espacios geografipasadelimite
contribuir a la formacién deaglo mie actuacién profesional geografico integnabéamte lecig
La precision del objeto y su interaccion con el objetivo para incidir en la solucion del probleme
condujo a delimitamacampode accionel desarrollo de leigen ¢ proceso de ensefiaapeendizaje
de la carrera Licenciatura en Cidede&ducacion, especialidagrgfia.
El andlisis realizadonduce a declarar la siguielga a defendeel desarrollo de Raigen
Angola, deviene en una forma de orgamidekcproceste ensefianzprendizaje de laagrafia,
gue requiere de métodos, actividades, procedimientos, técnicas y medios que propicie un
actuacion profesional geografico integral.
Lo planteado lleva la realizacion de las sitpiestes investigacion:
1. Caracterizda evolucion histérica del proceso de ensmgirendizaje de la carrera Licen@atura
Cienciade la Educacion, especialBdagrafia.
2. Determinar Ifsndamentos tedricos y metodolagieosirven de base &tégen el Instituto
Superior de Ciencias de la Educacion de Cuanza Sul, Angola.
3.Determinar el estado actual dgglenRelInstituto Superior de Ciencias de la Educacion de Cuanza St
4.Elaborar una concepcion tegretodoldgica para el desardellla Eigen eldcedde Cuanza
Sul, Angola.

5. Valoralos resultados de la aplicacion de la concepciéndtagaogica elaborada pareida P
5



METODOS:

Del nivel tedrico:

Historictogicose emplepara el estudio de la evolucion histopcacasioe ensefianzgprendizaje

de la gografia la practica de campo, sus conceptos, nexos e ideas basicas.

Andlisisintesisse uspara procesar informaciones, determinar caracteristicas, resultadomrimssygar rel
elaborar conclusianes

Inducdndeduccidrpermitié realizar generalizaciones con respecto a las posiciones teoricas, Il
nuevas conclusiones acerca del objeto de investigacién y para la formulacion de la idea a defenc
Enfoque de sistenpermitio establecer los vinculosngieg entre componentes de la concepcion,
mediante el establecimiento de relaciones causales y esenciales del proceso modelado.
Modelacignposibilitd la elaboracion de la concepcionmetariddgica y estructuracion de la
metodologia para la formag&un modo de actuacion profesional geogréfico integral en el proce
ensefianzaprendizaje de la carrera Licenciatura @ésCieftducacion, especialielagrafia.

Métodos del nivel empirico:

Encuesta profesores y estudiantes en forimeeiénmple@ara constatar los niveles de preparacion y
conocimientos acerca de las practicas de campo y las formas en que egraseoptiizar a
desarrollar modos de actuacién profesional.

Observacion participante, fue psadda recogida de datdravés del contacto directo en el contexto
educativabservar el desarrollo del aprendizaje de los estudiantes durantedel ldg@@rollo

Criterio de especialistas,utilizado paraibcarconsenso sobre los componentes de la concepcio
tedrcometodologica elabda y las funciones de cadgaresu perfeccionamiento.

Andlisis documentaéutilizaopara constatar el tratamiento curricular y metodolégico que se le bril

la practica de campo en los documentos normativos.



Taller de smalizacignutilizadgara valorda pertinencia y la factibilidad de la concepcién tedric
metodoldgica mediante su aplicacion en la practica

Disefio longitudindé evolucignse usé parsalorar los resultados de la aplicdeida muestra
seleccicadaen el proceso de su aplicacion en la practica educativa.

Triangulaciode fuentegpermitidecoger datos de las observacipapseciaciones de la realidad
para compararlas y contrastarlas

Método de trabajo de campoutilizadopara la busquedarecogida de informacion sobre las
potencialidades del poligtimgrar®y estaciones de estudin,determinacjécaraterizacioy el
reconocimiento de su edacativoomo espacio geografico integral.

Métodos cartogréaficos, fuatiizadogn la confeccién de nmpaquematicogerfiles, graficos y

el disefio de irarios y estaciones de esgmhgrafico integral, de manera tal que permitan ilustr:
los resultados.os rétodos del nivel estadistfoera utilizados para el procesamieet Ie
resultados del diagnostiebgyiterio de especialistas.

Comaontribucién a la teorse aporta una concepcion tenataologica para favorecer la formacion de
un modo de actuacion geografico jmegliahte la preparacion de los do@nitizar lcigcomo via

para integraontenidosn el proceso de enseftapraendizaje degeografia.

Lasignificacion practicaonsiste en un sistema de procedimientos, actividades, técnicasigy medio
se concretan en etapas y dan salidacgraca concepcitadricemetodoldgica elaborapara
desarrollar un modo de actuacién profesional geograficeehigageala preparacion de los docentes
en el proceso de ensefi@mandizaje degaografia

Lanovedad cientificastd dada da connotacion que adquiere la formacién de un modo de actua
profesional geogréfico integral debgrdé geografia, que devela un desarrollo cualitativament

diferente en la didactica de la practica de campo, mediante la aplicacion deedétoeooy gue
7



permiten integrar conocimientos, habilidades y valores ambientales, goptaticiaedédes que
ofrece laapgrafia en itinerarios y estaciones de estudio geografide umegodigono seleccionado
como contexto para la edaoayeografica de los estudiantes.

Actualidad cientifica del tersarelaciona cda necesidad social de lograr la formacion de un modo
actuacion profesional geogndtiegral del profesor degydf, dado los avances ciertficmlogicos vy la
sucesion de objetos, fendmenos y procesos naturales yseamiés)icolya comprension tendra mayor
objetividad en la medida en que su estudio y analisis se realice con caracter integral.

La tesis cuenta cartraduccion, tres capitulos, conclusemmeemdacies, bibliografia y anexos. El
capitulo Iresponde a los fundamentos tedricos del geoeaseffeaaprendizaje de la geografii,
comda integracion de sus contenidos a la practica de campo como forma de organizacion de este
cual permite conformar el marco-teétamologico deifaestigaciok! @pitulo 1, presenta la situacion
actual de la practica de campo epedidé Cuanza Sul, mediante la aplicacion de instrianentos
modelacion de la concepcion como apiadeytada metodologia con sus métodos y procedimientos cc
salida practidan el apitulo lise presenta Valoracion de los resultados de la aplicacion de la metodolo

con un analisis del trabajo desarrollado por los profesores y estadicenesieileHeaig



CAPITULO I.
FUNDAMENTOS TEORICOS PARA LA PRACTICA DE CAMPO INTEGRAL DE GEOGRAFIA,

PROCESO DE ENSENANBRENDIZAJE DE LA GEOGRAFIA



CAPITULO I. FUNDAMENTOS TEORICOS PARA LA PRACTICA DE CAMPO, EN EL PROC

ENSENNZAAPRENDIZAJE DE GEOGRAFIA

En este capitulo se realiza un estudio del proceso de-amsefthraie que se desagnlla carrera
Licenciatura en Ciend@ada Educacion, especialidadrgfia en Angadapartir danalisis critico de la
evalicion historica del objeto de investigacion, la fundamentacion epistemoldgica de la pgictica de
analisis del plan currigularcaracterizacion de las disciplinas poterdeddecas(\Ver anexo 1)

El estudio posibilitd descubrir fisaraagcias, nuevos argumentos y encontrar la via para una propus
de solucién al probleamentifico planteado partir del proceso de interpretacion del conocimient
cientifico en espacios geografimo® contexto para la educacion geografiestleliastes.

1.1 Evolucion histérica del proceso de ensefamemdiza de la gografia

En este epigrafe se realiza un analisis hdsidpimzreso de ensefiaaya@ndizaje dedaografi@n
general, gn Angola. El referido analisis se ,reglat#r de considerar los fundamentos del proceso di
ensefianzaprendizajge la geografiegmaespecialidadel plan curricular en Angola deafie 8058

hasta 2018. En egieriodo se establecen dos etapas principales por las cuales transitandicho pt
hasta la aparicionlddisciplin®cig en correspondencia con las exigeek@sriculo

Para revelar los elementos caracterizadores de estsereadiza un estudio que tiene en cuenta la
aplicacion de métodos dd maico y empirictesaconmoel histéricédgico el analisisintesisla
revision de documentos normativos. Este ultimo implicé la levasomtemes de investigacion,
tesis doctorales, plammsricularesTambién se realaraencuestas y entrevistas, unidds a
experiencia del investigador con mas de 15 afios de trabajo conumordiesdor de la carrera de

geografia en eckedCuanz&ul en Angola

10



El andlisis de la evolucion histérica del proceso de -apsefidizage dedaografia, evidencienodse
reflejan las etapas de su desarrolitle @oensefianza se haya inauida lectary la escritura que
constituyelos conocimientos de la escuela eleDespalés de este momeatatitizan procedimientos
memoristicos, se recomienda laadidardirecta de la naturaleza y se sefiala el valor didactico de coms
el aprendizaje de esta disciplina a partir del estudio de la localidad. Estas caractertstieasigpredomir
primess momentate laensefianza dedeografi@n Angolauya aanizacion del proceso de aprendizaje
concibe, posteriormente la orientacion sobre elddraet® ako de mapas y otros instrumentos.

De esta manera los detalles observados se fijan por medio del trabajo practico, que en las
etapas de desallo del procede ensefianzprendizaje de laagrafia, se introduce el principio
de la conexion que existe entre los fendmenos y procesos naturaldes aaledesonstituyen
una premisa para la integraciéon de saberes, al aparecer nosvds emskfianza que se
incorporaan & aprendizaje geografic

Los fundamentos tedricos declg 98 enmarcan en el proceso de ensedjfaeralizaje,
caracterizado como un proceso bjlgiezase desarrolla bajo la existencia de dos factores qt
consituyen una unidad dialéctica, lo cual quiere decir que uno de ellos supone leoaxistdncia d
profesor que ensefa y el estudiante que aprende.

Esto supone que siempre se ensefia en funciéon de un apmrdtbzegtgene una direccion que
estdimplicita en un plan curricafarprogramas académiqgog tienen un fin, determinadas
exigencias didacticas, objetivos generales y especificos, contenidos y métodos que respon
programa de estudio con sus orientaciones metoddlégmaserdo volo expresado se
manifiestasomponentegue constituyerategorias del proceso de ense@d@neadizajeomo

objetivecontenidmétodanedios de ensefianza.
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Losfundament@sites expresadashan considerad@artir del estudidrieestigaciones oatgnadas con

la geografia, el trabajo de campo, las excursiones geograficas y las practicas de campo en e
internacional, nacional y local, los cuales aportan csinterjlastar cOmo se integran en el pleceso
ensefianzaprendizaje degeografia.

En este sentidmumerass investigaonepublicadas en revistas cientificas de Brasil y Espafia acerca
la educacion geogréfica, han destacado el trabajo de campecamsoadittico para la ensefianza

de la gografia, entendiéndola@an paso fundamental para la comprension del espacio geografic
por ello que segun Cavalcanti)(2€i6lo por Soug2016)el trabajo de campo debe ser valorado
como un procadento para la ensefianza dedgrgfia y una herramienta impoguaattacilita la
comprension del espacio geografico.

Dicho trabajo requiere una planificacion y el cumplimiento de sus pasos esenciales, desde la definic
la delimitacién de los lugares que seran parte de la visita, la elaboraciélos@spegtodrigdricos que
deben ser considerados durante la excursién como forma de organizacion del@peesditajeza y

Por otra part&ousa y Garcia (201é&8timamue el trabajo de campo se considera como recursa
metodoldgico para el reciomento y la caracterizacion de los paisajes en funcion de una educ
geografica el proceso de ensefianza deogrgfia.

En las décadas de 1980 y, i#98enominaciones mas recurrentes en la literatura y manuales, didactic
precisamenteltrabajo de campi®be destacarse que en Brasil hay una discusién semantica y metodo
en torno a este término y las visitas de @tudithen los afios 2000 y 2006, se refuerza el debate sobi
este término como estrategias didacticas, denosninae nt onces como fAcl ase
ocurrio en Espa@araves del GrupoRidactica de @Geografia de la Asociacion de Gedgrafos Espafiole:

gue en el afo 1997 edita la revista Didactica Geogréfica dedicada a los trabajos de campo.
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Ese efuerzo de diferenciacion entre estas formas de organizacion de la clase fuera del aula, en la
de los investigadores brasjlééns por objetivo reflexionar teGricamente, basandose en las investiga
acerca de la estrategia de ensefamzae onsolida como pradioarrenten la ensefianza de la
geogafia, tanto en el nivel basisup de Bducacionuperior. Ello respoyete cierto modo, a las criticas
sefialadas por algunos autores acerca de las actividadesomcasiagasdidacticaque se limitan

a reconocer los paisaje® a la reflexion sobre la produccion del espacio geografico.

En los trabajos de estos autores y paises se refleja una metodologia de ensefianza con
interdisciplinagque pretende revelarctanplejidad de un espacio geografico determinado por
dinamica en constante transformacion, cuya totalidad dificilmente una disciplina escolar aisle
tratar. En ese sentido, el estudio del espacio geogréafico exige la integracién de ldsl asigna
curriculo, lo cual va mas alla de una simple excursiomledaat@ago

Con otra perspectiva analitica, Serpg é@dda la importancia del trabajo de campo como método
investigaci - -n, pues posi bBeirdcdrtadr,analizar g coredptmar el §sgatio,
de acuerdo con las cuestiones, ydtisivos definidos por el sujeto que inEsEge analisis, el autor
refiere un método de investigacion, que carece de los aspectos necesarios paraaproidieatson
ensefanzaprendizaje de kografiajue requiere de procedimientos para su operacionalizacion.

Enla formacion de profesorezdgrgfia se puede reflexionar sobre las metodologias y procedimientos
enseflanza, de manera quefukpsos profesores adquieran la capacidadhstar losonceptos
geograficog adgieran destrezas que les pemmigaabservacion con méas profundidad de los component
espaciales y la valoracion del trabajo de campo como procedimienta dudcEadpaiera el dominio
de los conocimientos, los métodos de ensefianza, la organizacion de la clase, las técnicas evaluativ:
En la praica pedagogica de CavalcAni2011), dentro de la planificacion del proceso de ensefian.

aprendizajein aspecto importante a considerar por €l es el contacto con la realidad para la form:



profesional deeggrafia, donde los procedimientos metodoldgicos siguen unaaspaténdel
diagndstico del analisis de los datos obtenidos.

Es por &l queel referidautorconsideral trabajo de campmmoun importante instrumento en la
formacion de dichos profesionales, para desarrollar su percepcion sohrereliteooréxto
menos formal que el aula de clase. Estetaanbnénenfatza en la importancia del trabajo de
campo como recurso didactico, pues ofrece potencialidades formativas que deben ser consid
el proceso de ensefiarmgaendizajg como practica asequible y eficaz.

En funcidén de estos argumes®fuede plarteque el trabajo de campo posibilita la formaciér
ciudadana, puesto que valoriza el estudio de los lugares y territorios, en difergntessambier
abordado a partir de tematicas complajas se interrelacionan en el analisis de las relacione
esmcialey en la identificacion de los diferentes paisajes.

Como sintedie estas ideas se aprecia que ansufisient@ara logliferentesontextos de la sociedad
contemporanea, investigar eldugairtir de tematicas especificas en el trabajpaues la clasamo
escenario de aprendizajestituye una practica pedagoégica irmaealdoensefianza declaggafia, que

va mas alla de una simple observacion y descripcion de lugarpanpgstisadigslos objetos, fenomenos

y procesageograficos ehcontexto educativo espacial; eedegirambito formativo mas amplio.

Estudios mas recierdesrca déaformacion del profesor eleggafia en la Universidad de Santiago de
Compostela (USZen la Universidad Estadual Pabéstpus de Rio Claro en Brasjlafi&, referidos

por Pezzato & Rodrig(®215), apuntan al analisis de los curriculos, programas de materias y
documentos mediante una comparacion en estructuras y contextos diversos. En este sentido,
concerda en la contextualizacion del proceso de formacion, se requiere de un profesorado que
construccion del conocimiento geografico ante problemas sociales relevantes, es decir, un saber ge

permita compoET mas racional y afetdivproblemas seegpacialegSoutoM.1990, p. 42).
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En definitiva, se trata de profesionalizar el trabaj@idoerden los procesos de ensedijanezalizaje

de una gpgrafia escolar que, partiendo de una problematizacion de los contiilas,eseicar
geograficamemygafomentar una lectura critica del teBatimy Ramirg296 SoutpM.1998.

El proceso de ensefisaqa@ndizajde la gografissegun Barraqué.(1991), concibe que el reflejo en la
ensefianza de esta disaipe manifiashediantéeyes y principios filoséficos, pedagdgicos y psicologic
gue sirven de base a la educacion. Como se aprecia de este planteamierada®legemyptancipios

de la gogafido cuala criterio de este investigeslarucial en el proceso de diferenciacion e integracion
pensamiento cientifjieografico, que tiende a la unificacion de sus campos de estudio.

En el planteamiento de esta propia autora, al referirse a los métodos que utiliza la ineestigacior
geografica sefall observacionips cartograficodps estadisticospos descriptivos, de fuentes
bibliograficas, de valoracion, de andlisis, de diagndsticos,, prexpstito®n o trabajo de campo.
Como se aprec@unque la autora se ref@ré&rabajo de campo como método, no se realizan e
valoraciones acerca de los procedimientos utilizados para su puesta en préactica.

En el proceste ensefanzgrendizaje de laografisse concibe dos aspectos basicos: lo instructivo
(conocimientos, bilmlades, capacidadsgs)lo educativo (emociones, sentimiealtmsciongs Este
procesgambiénconcibe los motivos, las normas de relaciones con el mundo y convicciones que se
esencialmente a los valsiehaceexplicitaquellos quse refieren a proteccion del medio ambiente
Entrdosprincipales aspectos de interés del proceso de eapegiatizaje cubano se defhén de

la ensefianza de la geoghaBapfetivos generales y especifieakeriacion gradual de logtbos,

su formulacion enptncurriculaconla secuencia logica y organizativa en programadiol@@stu

han constituideferentes tedricos de esta investigacion, mucho de los cuales constituyen caren

proceso de ensefaapaendizaje ehaontexto de Angola
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Estas son razones por las cuales se ha hecho una revision y analisis de los documentos constit
Universidad Agostinho Neto relacionados con el tema, material emitido por el Ministerio de la |
Superior en Angolasdiela Iglesia Catdlica en 18%3\plementacion de la ensefianza publica en 196
y los estudios generales de Angola enc@@68¢ se inicia la carreraedgrgfia junto con letras y
Pedagogia, lo cual sirve de base para la creacion de losuipstitres & Ciencias de la Educacion
en 1982, momento engpiaicia la ensefianza dedgafia pata formacion debfes@do

En este momento el procesoensefianzprendizaje de laografia, se ve fortalecido con la
experiencia del Destacamedagdgico internacionéii$ta Guevaba_os estudios realizados hasta
esta etapa revelarae tpupractica de campo no eptegente en los planes curriculares.

Como se aprecia en estos fundamentos no aparecen explisifanaeio® Ipracticade campo, ni

las orientaciones metodologicas que constituyan bases de la integralidad del ensefianza
aprendizajde gografigpara contribuar la formacion integral de los estudiantes. Es por ello, que
manifiesta la necesidagrkeparar ad profesores deagrafia para su desempefio y profundizar en
proceso de ensefiaapaendizajde la gografia desde el punto tedrico y metodologicoda partir
utilizar la Didactica dédagrafia y el Ordenamiento Territorial como disciplsas rector

En Angola la ensefianza dedgrafigproporcionanainformaciédetallada de algunos contenidos que
pueden servir para la discusion y andlisis de los problemas y situgteimnesncoadcter prescriptivo
como recurso didactico y como diger@ocimiento organizado al que los profesores tienen acceso.

La maidologia de la ensefianza deedmrgfiase relaciona con varias ciencias, la Psicologia
Educacional, la Sociologia Educacional, Estudios Curriculares y Desarrollo Curraolemt&l estat
de estas relaciones, segun Freitas, M. (2010) seeentat&zansefanza de dagyafia en los
contextos en que esta se afiaaa en el plano tedrico como espacial. En este sentido la au

enfatiza en la necesidad de utilizar conosisubre la gestion de la clase. Por ejemplo: la organizac
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del trabajo de campo como piedrdaa para la ensefianza dedgrgfia, lo cual tiene implicaciones
con las areas o contextos geograficos donde estas se desarrollangis lpoeredimnza de la
geografia tie relaciones con areas deiéagi@s de la EducacitamBRedagogia.

El analisis realizado permitié determinar las etapas poinicipaleales transitaroceso de ensefianza
aprendizaje de la carrera LicenciatQieneias de I&ducacigrespecialidacagrafia, a partir de |
estudios superionesoducidan Angola por la Iglesia Catolica en el gitori 868Seminario en Luanda

y en la ciudad de Huari@sefanz8uperioPublica implementaateel afio d®©@2 yla creacion de los
Estudios Gerales Universitarios, seguidda paracion de cursos en las ciudades de Luanda (medicir
ciencias e ingenierias), Huambo (agronomia y veterinarig)etriasbgeggrafia y pedagtogajuales
fuerorransormadosn 196®ara dar surgimienta Bniversidad de Luanda

En el afio de 1976 la Universidad de pasddala designacion de Universidad de Angola y en el afio 1!
como Universidad Agostinho Gletola creacién el afio de 1982 de los InstBuperiores de Ciencias

de la Educacie iitid la ensefianza dedaggafia para los futuros profesores.

El estudio y andlisis de estos antecedentes historicosepemminiéy dcaracterizatos etapas
principales en el procegstormaiéndelprofesional de la carrera Licenciatura Cienciasickclartd
especialidasggrafia, guiado porihacadoresiguientes

1 Los planes curriculares.

1 Los programas de disciplrias practicas de campo como parte de los mismos

Etapa uno:10822005) Post independentista de la educacion en Angola.

La carrera Licenciatura en Ciedeida Educacion, especialidedjrgfia, inicia en el afio lectivo
1982/83 en la provincia de Huila y después se extendié hacia Luanda, Huambo, Benguela, Cabi
Con la creacion del Instituto Superior de Ciencias de la Bducalbamo en el afio 1982, la

geografia forma parte de los cursos a impartir y asi comienza la formacion de profesores
17



carreraEl propoésito de ldsstitutos Superiores de Cienleida Educaciéepnsiste en formar un

egresado con un nivel de prepa@oole permitiesarrollar el proceso de ensefégeadizaje

en los niveles de secundaria y media general.

En esta etapa la carrera se estructura en las siguientes distspiinaisirgs, que tienen

potencialidades para trabajar las actividades practicas fudes delcdes®, sesiempre seealizan

por razones y conflictos politicos internos. Estas disciplinas son:

T

Geografia Fisica Genecamprendeconteios de Climéologia (atmosferaleologia (rocas),
Geomorfologia (relieve), Biogeografia (flora y fauna), Hidrogeografia (aguas) y Pedologia (suelos
Geografia Fisica de los Continequescomprendmntenidos sobAdrica, América, Europa,
Asia, Australia y Oceani

Geografia Econdmica y Social: compoatel@dos deeografia Urbana (residuos sélidos urbanos),
Agraria (residuos agrarios), Industrial (humo y residuos industriales), Comercio y Transporte

solidos urbanos y monoéxido de carbono).

En estesenido, las potencialidades dedey@fia permiten abordar las practicas de campo, pero

andlisis de los programas de asignaturas impartidas revel6 que este proceso no estuvo pres

carrera durante esta etapa.

Entre las debilidades de lareakicenciatura en Cierdgal® Educacion, especialidadrgfia en tes

primeratapa, se aprecia que los programas del plan curricular no presentan la fundamentacion, el s

habilidades y valores, el sistema de evaluacion y los objptesennoorxclaridad lo que se pretende

lograrAdemasalno exigtun modelo del profesional que se pretendda®cizmegue se imparten no

presentan objetivos relacionados con las practicas de campo y desde el punto de vista metodc

insdicientes las actividades que los profesores pesdizareparseen funcion de que los estudiantes

comprendan la esencialidad acerca de esta tematica.
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Con | a salida de |l os profesoresGuientetarmaacis
emnergente la formacion de profesorgeneral y en particularetgymfiay wn laproclama de la
independencia de Angola, los cursos heredados de la era colonial se inaptgvediarsgcluye
oficialmente comareea en los planasriculasde la Universidad de Angola.

En el aflo 2004 fue aprobada y publicadBP&/0dysobre el Ordenamiggiliterritoay Urbanismo,
donde se establece que el uso del espacio territorial debe preservar el ambiente, iaa@bdad y or
de los espéos ruralesyrbanos y de todo lo relacionado con ello. ElI cumplimiento de esta premis
establece la ley, influye en la ensefianza universitaria que incanpicalerdella especialidad de
geografia lalisciplinaOrdenamientdel Territod, y permite la orientacion sobre los problemas
ambientales en el procesendefianzaprendizaje de keografia.

Estos aspectos constituyen las bases fundamentales para incluir en la carrera Licencaddue en Cie
Educacion, especialidembgafiaas asignaturas de Gestion y Evaluacion de Impacto Ambiental y Sister
Informacion Geografica, que constituye una de las principales limitaciones de la misma, pues estas
las bases de la integraletag@lprocesale ensefanzgrendizaje de deografia, cuyo estudio evolutivo
pone de mae#to la ausencia de procederes para el tratamiento de losacpatéinidedas relaciones
gue se establecen entre ellos.

Etapa dos: (20e818). Reforma curricular universitaria de Angola.

Se caracteza por la implementacién de la reforma curricular de la Universidad Agostisko Neto,
asierden la adopcion de los principios de Bolonia y cambio en los plangscourtecutgnatuccion

de nuevas asignaturas en todas hasasauniversitas, justificada por la necesidad de rteejorar
formacion académica, cienti$icmliantil y practiaboral de los profesionales en forypdiedar los

conocimientos universitarios a la sociedad, asi como a incorporar a la sociedad faithnamica univi
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En la carrera deaggrafia se introdujeron las disciplinas de Gestion y Evaluacién de Impacto Am
Ordenamiento del Territorien®istle Informacion Geografica, practica dentegrgdd iy Iton el
objetivo de lograr la integra@liegarrollo de habilidades practicas y pedagadgicas, profundizar en el vi
de la teoria con la practica, de manera que los profesionales se capaciten para interpretar y valorar
fendbmenos y procesos geogréaficos y dar solucion ames piebée escuela y de la sociedad, en
consonancia con el objetivo principal del curso de Badbilec@tusalen Ensefianza Gedgréia:
Nféde f or ma reogmiiacdn@erfibaceptabledgae rafleje umiexmiaogiobal, en las areas d
ceografza y Ciencld0@@ de | a Educaci-no. (2008
De este mod@ knsefianza superior adquiere nuevas perspectivas, surgen documentos derive
organizaciones internacionales que son adaptados a la realidad Angolana,psemoleidieadéa
invetigaanes cientifice que sea realizada dentro de las universidadesue los investigadores
transmitan sus conocimiesrigiales al resto de la comunidad universitaria y a la sociedad, por me
la ensefianza.
Desde el punto de vista did@atibdolégico en la reforma de la Universidad Agostinho Neto, los progre
de las asignaturas geografitaslucidgeesentan limitaciones tedricas y metodoldgicas, en la descripc
de los métodos y procedimientos para realizar las actividades foracticsisteéimatica y coherente, lo
cual afecta el desempefio del colectivo de carrera y de los profesionales en formacion, en el p
ensefanzaprendizaje de las practicas de campo. Las referidas insuficiencias se revelan en un anall
siguentes programas de disciplinas de la carrera:

1 Geografia Fisicaiigral: se impartenmimero y segund®oade la carrera, con contenidos de

Climatologia, Geomorfologia, Hidrogeografia y Biogeografia.
1 Geografia Economica y Social: se imparte en dossséesegunda@fio e incluye contenidos

relacionados con la poblacion y la economia.
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Geologia General e Historica: se imparte en dos sersegtnedaf@e incluye contenidos de la
evolucion histoérica del planeta en el tiempo geoldgico, lasestasecfinicos asociaddias
Didactica de leeggrafia: semparte en los dos semestresedend@io con contenidos
relacionados con métodos, procedimientos y técnicas de ensefianza, que propician un r
pensar en los estudiantes.

Cartografime imparte gmimesemestre degundafio,que incluyeontenidos relacionados con

el trabajo de mapas, escalas, proyecciones, coordenadas geograficast@rientacion
Topografia: se impaete el segundo semestresgigund@fiq con un sistema de temidos
relacionados con levantamientos topograficos y altimétricos, coordenadas, medidas ar
orientacion, escalas e instrumentos de medicion.

Practica de&Campolntegral |: se imparte erieeterafio, segundo semestre, donde se tratan
contenidos d&eografia Fisica, Geografia Econdmica y Social, Geologia General e Hisi
Didactica de la Geografia, Geografia Fisica de Angola, Topografia y Cartografia.
Ordenamiento del Territogiamparte en glimesemestre deuartafio de la carrera dotate
estudiantes aprenden a dar respuestas a los problemas del territorio, utilizando conocimien
los métodos, técnicas y metodologia de analisis integrado para la planificacion terri
organizacion del espacio geografico.

Gestion y Evaluacitnimpacto Ambientalnggarte en el primer semestogakt@nio e incluye
contenidoacerca de la evolucion ambiental global,adpdo®degales relacionados con el
ambientg del proceso de evaluacion de impacto ambiental.

Sistema de Informadigeografica: separte en el sgglosemestre dauart@fio, con un sistema de

contenidoacerca de las tecnologias de informacion gedscainanycacion, diferentes modelos de
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de informacién y la aplicabilidad de los sistemas de informbc&argesgdésciplinas afines como
Cartografia y Topografia, asi como los principales problemas de informacion geografica de Angt
1 Préactica de Campo Integral Il: se imparteuant@fio, segundo semestre, donde se tratan
contenidos de la practiceréor, con el Ordenamig®d erritoay la Gestion y Evaluacion
de Impacto Ambiental.
En el andlisis realizado acerca de los programas de disciplinas del mapa curricular de la carrera Lic
Ciencias de la Educacion, espec@gdinigmfia,rela etapa que se sistematiza, no todos contribuyen a
preparacion integral de los dogeestsdiantesn el sentido de que aportan contenidos, sin explicitar co
se integran en el proceso de enseffaapndizaje de las practicas de caggumdiia.
Esta etapeelativa da reforma educativa en Angofeduce a un perfeccionamiento del proceso de
ensefianzaprendizaje dedeografia y de peactica deampo, que supera a la anterior en el sentido de
qgue se definen IRActicas d€ampolntegal | y Il dgeografia con el conjuntalideiplinague
tributan a ellas. En pllavalece como dificultad la ausencia de programas, orientaciones metodol
para realizarlas, asi como un cuerpo tedrico en el cual sdasustisntas
Como elemn de sintesen el proceso de ensefaaqa@ndizajde lageografise infiere: un aumento
creciente en la necesidad de preparar a los profesores para su desempefio, a fadécticautizkr la
Geografia y el Ordenamigit@rritoo comaisciplinague definen su caracter integral. Es, ppreetie
manifiesta la necesidad de profundizgrgrocesalesde el punto de vista tedrico y metodoldgico.
1.2Fundamentos epistemolégicos que sirven de base eidae el proceso de ensmiza
aprendizaje de la carrera Licenciatura en Ciencias de la Educacion, espgetgjidéid
En este epigrafe se desarrollan los fundamentogjtedsoosn de basdasPractica d€Campo
Integralen el proceste ensefianzprendizajgelaGeogafia en laarrera Licenciatura en Ciedeias

la Educacion, especiali@dgrafia como sustento epistemologico de la investigacion, a partir de
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los principales enfoques y principiopediad@gida didactica y laagrafia, para desarroaifamodo
de actuacion profesional geografico integral en los profesores.
Desde el punto de vista pedagdgico, los postulados delVEypisikypiten revelar como en el
desarrollo psigoia ensefianza juega un papel directriz, de ahi su concepmétade dabe ir
a la zaga del desarrollo, sino que debe ir delante y conducirlo "adelantandose a él y abri
camino” (Venguer, A. 1990 p. 32).
Por esta razdn, resulta necesario la busqueda de alternativas metodoldgicas que posibiliten
el proceso de ensefiaapaendizaje, para lograr una mayor organizacion del conocimiento d
estudiantes y contribuir fosmacion mediafdepractica de campo integraédgrgfia, donde se
formulanrpblemas y situaciones quenlavestudiantextia la "zona de desarrollo proximo", al
elevar constantemente el nivel de complejidad de las actividades tedricas y practicas.
En consonancia con estos argumdatasie el desarrollo de la dis@pdioica de campo integral de
geografia se debe @y que los estudiantes comprendan el significado que tiene el estudio de los
fendbmenos y procesos geograficos en el proceso de-apsaidinag donde alun persist@mcias
tedricas y practicasies los estudiantes no llegan a estabkleekiciones causales entre los componentes
gearaficos del contexto educativo, debido a la falta de preparacion de los docentes para dirigirla.
En este sentido constituyen sustentos esenciales de esta tesis algunos de los principios c
declaranl por Silvestre, M. y Zilverstein, J. (2002) y propuesto por Labarrere, G y Valdivia, G (198
1 Del caracter educativo de la ensefanza.
1 Del caréacter cientifico de la ensefianza.
1 De la sistematizacion de la ensefianza.

1 De la relacion entre la teoria y tecprac
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1 Del caracter consciente y activo de los alumnos bajo la guia del profesor.

1 De la solidez de la asimilacion de los conocimientos, habilidades y habitos.
Segun Cugta, R. y Pérez, M. (1999kdgrgfia como disciplina cientifica posee varios. dfriitrgue
estos se pueden citar: Geografia Cuantitativa, Geografia de la Percepcion, Geografia Radical
Geografia Activa, Geografia Aplicada, Ecogeografia y Geografia del Tnenipoy (Bérda, M.
1999, p. 28).il5embargo, en el analiei®estos autores que tralas principales enfoques de la
geografiano se expresan con claridad los criterios relacionados con la integracion de comp
geograficos, basados en el principio de retatisabajo una concepcion espacial, peaa log
educacién geogréfica integral en los estudiantes.
Es por ello que se acude a otros enfimlesgografiacon la intencién de entender la superficie
terrestre como una totaldedda eal establecimiento de relaciones tales como
a) El enfag ecoldgico: centra su atencion en el estudio de las relaciones entre el ser huma
entorno, al considerar como concepto fundamental el medio geografico y como una de sus car:
principales la vision holistica e integrada segun |ladispe®saible analizar los fendmenos naturales
sociales y ambientales al reconocer su autonomia y su {i@@araodi@énGeografia Universal, pag. 3)
b) El enfoque espadiahtra su atencién en la localizacién geogréfica y posteriormente kel estudic
distribucion espacial de cualquier fendmeno sobre la superfigi€ usvedtreéseografia Universal,
pag. 3)
En este sentido, se destacan cuatro tendencias que segW (Y@8&))dRado por Freitas, M. (2010)

9 Tradicion espacial: basatta elaboracion de mapas de ciudades y regiones.

9 Tradicion de integracién humana con el ambiente: que enfatiza en las necesidades y dese

personas para construir jardines, instalaciones deportivas, fabricas, edificios, etc.
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1 Tradicion de estudiegionales: ligada a la representacién de zonas rurales, urbanas, con mt
poca poblacion, su distribucion espacial, etc.
1 Tradicion de la ciencia de la Tierra: relacionada con la latitud y longitud, prondsticos climatic
y extension de las mafas, presencia de lagos, rios, etc.

Como se aprecia en estas tradiciorespmgtituyen tendencias dedgrgfia, aparecen indicios de
integracion en el espacio geografico que ocupan determinados objetos, fendmenos y procesos,
manera exgsa se explique como se integran lo natural, lo social y mucho menos lo ambiental. Es
decir, que aun no son suficientes los argumentos que se refieren al como lograr la integralidad
espacial de los mismos, para contribuir a la egrag@tica de los estudiantgsatgafia.
En este sentido varios investigadores abordan aristas de la integracién en el sistema educ:
aportan elementds valgrentre los que sobresalen Alvarez de Zayas (1992); M. Patifio (1996
Garcia (2093Brito (2005); Hernandez, A (2012) y Guidi, A (2017), cuyos puntos de coincidencia
en una vision de la docencia como un método o procedimiento depeesdizanza
Asi por ejemplo, para Hernandez, A. (2012), entre los rasgos quelaanaeteaczizm aparece el
siguiente: iées un proceso consciente,
interdiscipl i (Pa&ar3b)Bn egte rasgoase apfecian roand aspartos que utiliza es
investigador, el caracter caratézddo e interdisciplinario para fundamentar la tesis.
En este sentidla, introduccion de la interdisciplinariedad como enfoque y como principio, impli
transformacion profunda en los métodos de efgeéadzaje, que segun Salazar, D (2004):
Afécomprende una forma particular del trabaj

una disposicidn de cooperacion entre los especialistas que han madurado en sus propias
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particulares y buscan enriquecer sus aportiaceresnplica el reconocimiento de la complejidad de |
problemas y | a necesidad de | as intlerrelaci
Este enfoque se asuemeesta tese considerarlo esencial en la concepcién que se efat®ra, d
se revela que la interdisciplinariedad se concreta en las interrelaciones entre los contenidc
disciplinasnanteniendo una estrecha relacion con la intggeacidmprende integrar partes de
un todo en niveles graduales de complejidad.

La utizacion de este enfoque requiere de un cambio de actitud y de relaciones entre los docent
estos y los estudiantes, lo cual tiene respuesta en las relaciones interpersonales que se produce
punto de vista practico. Es por ello, qeisger de un profesor que tenga pensamiento interdiscipli
como premisa para que pueda tiiarstai manera de pensar y proceder a sus estudiantes.

De este modo, seg¥%n | a Uni-n Geogr 8fica |
bridadas acerca de realidades actuales, se basan tanto en fuentes del pasado como contempoi
l as mi smas, igual mente pueden ident (Pagi ©ar s
Algunos de los conceptos fundamentales de esta @mgguézaorutilizadogn esta tesis, son los
estudios geograficos solwealizaciéon y distribucion, lugar, relaciones $ecitmtar] espacio
geograficanteraccién espacial y educacién geogréfica. De estos constituyen categorias esenc
est tesis las siguientes, gues de sustentos pareclg P

Espacio geografico

Es econceptatiizadpor | a ci encia geogr 8fica para def

sentido mas amplio, el espacio geografico es la epidemestdelplaT i er r a0, Tri ca

1 Salazar (2004)a interdisciplinariedad, resultado del desarrollo histérico dd teneidaai®: Nociones de sociologia,
psicologia y pedago@anzalez, Ana Maria; Reinoso Capird, Carmen; FernaAdee|Diet, al Editorial Pueblo y
Educacion, Ciudad de la Habana, 200424257
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El espacio geogréfico posee dos dimensiones fundamentales: la locacional y lalec#ogica. |
definen dos grandes sistemas que interactian entre si y que conforman el espBtsisjegrafico:
espacial por urdéay el sistema ecologieiiental por el otro.

Es por ello queesipacigeografico es organizado por la sociedad, quien transmite sus valores, por
se puede afirmar quiespacio es un producto spegaposee diferentes escalas para sis atedide

lo global (espacio mundo) hasta lo local, (espacio de las identidades).

Tresvisionesdlelespacio geografico s®cesarias para interprelathaodtica, la abidtica y la antrépica. Es
decir, que concibe el estudio de la flora, la faucas,l® relieve, los suelos, las aguas y el clima
influenciados por la accion del hombre. Estas visiones, sujetas a interacciones entre componente
de manifiesto en el estudaspacio geograf@mmo sistema.

En este sentido el espgemyrfico, por la connotacion y alcance actual en el estudio de las cier
geogréaficas, puede consttuen elobjeto de estudio de &ogyafia, pero para su explicacion,
interpretacion y generalizacion se requiere de una vision transdiciptiipdinayisntenditegracionista,
donde lo ambiental constituye su maxima expresion de integracion.

Elanalisislelespacio geografico puede desarrollarse desde distintas perspectivas; desde la teor
localizacion; desde la temptasde las tecnolag@esde los conjuntos espacddsse la configuracion

de las redes y los movimientos, o a partir de la dualidad entre espacios urbanos y rurales.
Enlaactualidaalanalisis del espacio geografico presenta ante la globalizacién de la socieds
ineresante dicotomia. Por un lado el espacio mundial, caracterizado por redes y flujos globales
el espacio de los lugares, espacio de las regiones, de las ciudades y de las identidades. Asi,
geografico se observa entre lo globaktgl.l&Eleespacio debe ser entendido como una instancia,

hecho socialpn su historia y estructura, es catio watotaidad
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Para referirse a este aspEmtitas, M. (2010), enfatiza que una dedeisiadps especificas de la
geografia es la lacd, interpretacion y construccion de mapas, aspectos con el cual se concue
esta investigacion, pues hace uso del mapa y en especial de los mapas mentales, lo
ampliamente investigado en el siglo XX tanto por psicélogos y gedgrafosudtid sgpiptioarios

en los Estados Unidos y el Reino Unido de Gran Bretafia.

Interaccion espacial

Esta interaccion permite comprender el alcance de la actual cooperacién de las personas, m
intercambio de bienes e informacion, asi comonpmriftdentos migratorios. También lleva a
detectar algunos de los problemas actuales, sugerir ideas tendentes a la mejora de las inte
regionales, nacionales e internacionales y la cooperacion hacia una mejor comprension de Iz
la salud y élienestar de la humanidad.

En este sentido la Comision sobre Educacion Geografica, de la Uniobn Geogréfica Internacic
considera a la Década de las Naciones Unidas de Educaciéon para el Desarrollo-Zdkdenible 2
como una oportunidad parairec@nf su compromiso con la Carta Internacional sobre Educac
Geografica (1992) al pontasénen la contribucion deetgrgfia a la Educacion para el Desarrollo
Sostenible, en un mundo donde cada uno tiene la oportunidad de beneficiarsedeleralathdtac

y aprender los valores, comportamientos y estilos de vida requeridos para un futuro sostenible
transformaci -n positiva de | a sociedado (ht
Es por ell o que casi deoetievesporladsl, indugenda sedid ambient
agua, desarrollo rural, consumo sostenible, turismo sostenible, comprension intercultural, diversic
cambio climatico, reduccion de desastres, biodiversidad y economia de mercadoemisiden una
geografica con caracter sistémico, por lo gdeclesta@ion propone que el paradigma del desarroll

sostenible seatégrado en la ensefianza dedgrafia en todos los niveles educativos y en todas I:
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regiones del mundo, al concebir et eeasi®a ATHeemlbrraed como un paradi
incluye naturaleza, sociedad y economia, donde pueden ser diferenciados:

1 El sistema Tierra o Geosfera, integrado por subsistemas tales como Litosfera, Pedosfera, £
Hidrosfera, BiosferAntroposfera, donde existe un intercambio de materia y energia entre el
espacio y la Tierra, que ofrece a la sociedad los recursos naturales.

1 El sistema humano atrAposfera, integrado por subsistemas tales como asentamien
agricultura, induaty transporte.

En este sentitiis gedgrafos analizan comedsf&a provee recursos y espiEciada al sistema hom

y cono la sociedad tiene un impacto en el sistema Tierra. De ese modo,dosstregeraias puente
entre lasi€nciasnatr al es y soci al es yTieesrtruaddi acno nmeol uenc o sc
El individuo tiene especial interés para los educadores, porque la educacion de estos es uno de los
importantes de contribuir al entendimieDésattedliSostenible. El intercambio entre el individuo y la
sociedad tiende a la socializacién y al desarrollo de la sociedad, en un marco particular de condicior
y sociales, como condicion previa para que la educacion pueda tener un impacto entel comg
sostenible de los estudiantes, pues el conocimiento, las percepciones y los valores de las pel
cruciales para implementar el desarrollo sostenible.

La consecuencia de este pensamiento en modo sistémico es la necesidad de pensar eci
holisticamente, donde la naturaleza, sociedad e individuos estan interconectados, pues el (
sostenible se refiere a la sostenibilidad de naturaleza, economia y sociedad tales como:

1 DesarroliBostenible de la naturaleza sigifisemiecursoeo mas rapido de lo spipuedesnova

1 Desarroll8ostenible de la economia incluye el desarrollo sostenible de la naturaleza.

9 Desarrollo sostenible de la sociedad significa iguales oportunidades de vida para todos.
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Educacién geogréfica
En busqueda dina estrategia internacional para la ensefageagtafia, la UGI (2014) plantea que
una buena educacion geografica es imprescindible para la formacion de ciudadanos responsabl
en el presente y futuro, que segun la sintesis dedadetdd@omisiointernacional deucacion
Geografica esta se puede argjdraves de:

1 Hacer mas exgtod el enfoque y la contribuciérgeedeafia para la sociedad.

1 Lageografia se ocupa dentaraccion humaambientadn el contexto de logares.

1 La gografia es muy ¢tiéa en la vida cotidiana.

1 La gografia es una forma de pensar y de ver el mundo que nos rodea
Es por ello que (Ottens, 2013), citaddJgair(2014) plant@a&i pensamos que la ensefianza de la
geografia debe lims& a los maestros cor fliormaciéon cualificada en la geografia y la educacic
geografica tenemos que pensar en como podemos alcanzar esta meta
La salida de campo
La salida de campomo forma de organizacién pedagdgica y didactica, es una piiapeiesta he
cambio de los paradigmas con que tradicionalmente ha sido abordada en el trabajo ac
universitario y escolar. Esta propuesta, resultado de la reflexion a partir de una experie
integraciéon, puso en juego los sistemas epistemologseogacepnal y perceptual desde un
ambito interdisciplinario que comprometio la geografia humanistica y escolar.
Una salida al campo no debe plantearse como la representacion real de los contenidos explic
aula con los materiales dibfsncomdibro de texto, apundes$ profespretc Es la oportunidad de
complementdos conocimientos aprendidos en el aula, étwEjmediante lecontacto cola

experiencia real.
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Asi el uso de las salidas de campo como forma de organizacion didactidasperofiesores y
estudiantes, producir materialegsstisuales y audiovisuale® fruto de su experiencia practica

En el contexto angolano, la salida de campo es una actividad que implica un mayor ndmero d
docencia en una deterdaindisciplina que la que los estudiantes reciben de forma semanal, aunque
equiparable a las horas de docencia en el aula. Asi, el que un docente disponga de mayor tien
jornada para su disciplina no significa que aproveche todo ebriieaniam dieténsiva como en el aula,
donde debe compatibilizar actividades ludicas relacionadas con la materia centrada en el aprendiz:
geograficos, es decir, no utilizar todas las horas de la salida al campo de la misma formalque se 1
aula, sin participacion de los estudiantes, sin tiempo para el debate y la reflexion.

El trabajo de campo

Tiene su germen en la etapa final del sighoindid del XIX, cuandedgrafia aparece como la matriz
comun de un cierto nimero deinisgigispecialmente declanomia kg Etnografia (Claval, 1979). Las
nuevas ciencias que nacen copian los saberes naturalistas: en el terreno, recorriendo ciudades
emergiendo en las sociedades autdctonas o instalandose en las vdlgaéneluptidgjeafo, el etndlogo y

el sociélogo exploran el mundo y buscan explitadas#@ssiciencias humanas se vuelcan al trabajo de
campo, es decir, que pasan por una fase en la que esa practica es primordial para sus formaciones.
Al referirse este tema,lgunos autores coman@lho, D. (1941); Ruellan, F. (1944); Troppmair, t
(1988), abordan las espitifies del trabajo de campoeegrafia, como una descripcion de los
aspectos técnicos referidos al conocimiento preliminar de nadadietestidad, o a técnicas de
levantamiento de datos relativos a las especialidades inherentes a la Geografia Fisica o0 Humar
planteamiento se aprecia una manera g& ilokegampos generales dedgrgfia, integrados en lo

fisico y humarsin contemplar lo ambiental.
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En este sentidBoussegul. (1981), plantema nueva concepcion pedagdpoajéndose a las
practicas entonces dominantes, al exigir que el saber sea transmitido a los nifios no solaments
oral, sin la confrondaccon el mundo real. El impacto de las idstes alg#oes tan profundo que la
nueva geografia que se configura en el fin del,siglpude ser concebida sin tratar el mundo ta
como es, sin ser una disciplina practica (Vignaux, P. 1985).

Por suparte Guerra Sanz, J. (1994), considera como trabajo de campo a casi todo las act
experimentales realizadas futeldedelase, que pueden asumir distintas variantes de acuerdo col
finalidad de la actividad, el grupo y el tiempo didpdoiibfa tal que permita una atmosfera adecuad
para el desarrollo psicomotor de los estudiantes.

Es por ello, que Toniitd, 1 999) af i r ma, g u & actividaél nomo w din, pew Isie
como un medio que tenga su seguimiento al relgredaseSi el objetivo da mejoria de la
ensefianza erggrafia, solo hay un camino a continuar por el maestro: no ponerse anclado apen
acumulacion de un saber geogréfico del libro didactico, salir de los exhaustivos discursos
cuestioarios sin fundamento, intensificar la comunicaciéon con los alumnos, tener la preocup:
actualizar y perfeccionar el conocimiento vy
De Souza (2002), se refiere a la eficacia de este m§ananditamizar las clasesedgrgfia
implenentar las relaciones tgmdgtica centra su discusion en las deficiencias existentes en el proc
de ensefianzprendizaje en funcion de la ausencia de la planificacion de las actividagdgaeEs por
se considera el trabajo de campo un instrumento didactico ampliamentdostiprefgsqes de
geografia como una intencion de asociar la teérica con la practica.

En el andlisis se aprecia gjugabajo de campo es entendido como cualgidigd avtestigativa y
exploratoria que ocurre fuera del &mbito escolar, que en la mayoria de loptadaogoedosce

estudiantes, en funcion de la posibilidad de salir de la rutina escolar del aula.
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Segun Campiani y Carneiro (1993, p.90), cifaddSpageel trabajo de campo desempefia cuatro
funciones en la practica educativas:

1 llustrativa: para ilustrar conceptasevisala.

1 Motivadora: con el objetivo de motivar al estudiante para el estudio del tema.

1 Entrenadora: tiende a orientardaadthacia una habilidad especifica.

1 Generadora de problemas: orienta al estudiante para resolver un problema.
Por su parte, SuertegaMy(2002)concibe, el trabajo de campo como un instrumento de anal
espacial que permite el reconocimientoetielyofpjie, siendo parte de un método de investigacié
permite la insercion del investigador de camjehtoovimiento de la slacie Para los docenggs
trabajo de campo constituye wuna pr 8cteritari@ s
En esta definicion del autor, la ensefianza se limiestEgiacion de una practica sistematizada, sin u
sentido de integralidad esghcio geografamnde este se realiza
El trabajo de campo es un método experimental, dehipdessiele alimentacion de modelos tedricos ¢
de simple obtencién de datos especificos para responder preguntas concretas.Bincpeastgtistica
actia sobre el terreno, donde se dan los hechos al utilizar técnicas diferentegasinetdajo de
laboratorio. En este sentido, el investigador debe planificar detalladamente su trabajo para la rec
informacion o para el trabajo de campo.
El trabajo de campo, en ese sentido, posibilita la reflexion del lugar y los e |sibespabiaen
la articulacion entre conceptos, teorias, miradas e interpretacion del espacio geogddimasPosibili
quela reelaboracion de conceptos sea en el proceso de formacion de pr&fesmed@aparior

0 entre los estudiardedaEnsefianzBasica.
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En el andlisis realizado se aprecia que, todas las investigaciones tiene el comun denominador de re
con diversas técnicas directamente de la fuente de estudio, generalmente acerca de las care
fendbmenos o camnmamientos que no se pueden construir en un laboratorio.

El trabajo de campo asume un nombre genérico, que posee una sinonimia cientifica donde se
términos consalidas de campacursion (geogréfica, doceetdjfica la naturalezaeigtadora, etc.) y
practica de campo, que en el caso particular de esta tesis constituye el aspecto esencial que se con
caracter de integralidad.

En sintesisltrabajo de campo constilungeexperienajae profesores y estudiantes puddem para
desarrollar destrezaamentar la motivacion y lograr de conjunto la experimentacion en el proce
vinculacion entre la teoria y la préstpar ellaque es considerado como instrumento fundamental pa
la construccion del conocimgedgraficoal destacasu valoreducativaque se convierte en un
procedimienta traves del contacto con la reafittafbrmacion del profesoredgmfia.

El tabajo de campdos cuadernos de campo para los apuntes de observacionssryekprgsgnes

gue se refiara los métodos de investigacion sobre el terreno, tradicional@ientdadenatiraley
sociales. Es el que no se hace en el gabinete de investigidaiioraiorjsino en el lugar de los hechos.
Puede saybservacion participativa o no, transversal o longitudinal y es un disefio flexible de una des
la conducta cultural de un grupo o poblacion. Tiene distintos matices en cuanto al enfoque de ds
realiza, segun los niveles de obsenaxioipaeion, nimero de muestra y el contexto donde se desarroll
Uncuadernm diario de camps una herramienta usada por investigadores de varias areas f
hacer anotaciones cuando ejecutan salida de campo. Es un ejempléuefdsiquichara
directalLos cuadernos de campo son normalmente blocks de notas en el que los investic
escriben o dibujan siservacione&sta heamienta dievestigacioms generalmente usada por

bidlogosgedlogasambientdlogogedgrafqpaleontdlogparquedlogoantropdlogossocidlogos
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Tras servir para la elaboracion de investigaciones, los cuadernos dérarsfgyrmae en
documentogeneralmente presentes earldsvopersonales de los académicos y, dependiendc
del valor histérico de susshpueden pasar a integrar archivos publicos. También son usados
haceibocetosledibujs a mano alzada.

La préactica de campo

Las diferentes sociedaldesanas y culturas en sus relaciones sociales de produccién transforn
modifican los cuadros naturales, dando origen a organizaciones espaciales diferenciadas,
estudio de la ciencia geogréfica. A lo largo de los tiempos ocurrieronmdosteosipsdciedad, en

la politica, en la economia y en las ciencias de modo general, afectando todo el conocimiento
Nuevas teorias y nuevas maneras de entender y comprender el mundo, aliadas al empleo ma
tecnologia, por el avaneentedios de comunicaciones y el advenimiento de las computadoras
provocaron cambios irreversibles.

La ciencia geogréfica también fue afectada por esos cambios, experimentd una verdadera revolt
modo de pensafapareernuevas corrientespinsamientfynto da necesidad de que los gedgrafos
se involucren mas directamente con los aspectos filoséficos, epistenmusgitetodedigicos y
criticopara desarrollar leyes y teorias explibatdsia ciencia

La importaacde las peficas de campo eografia es conocida desde que el gebgrafo Pierre Momb
(1936), pregonaba @stasconstituyen un valioso auxilio y deben ser aprovechadas y aplicadas ¢
objetivo geogréfico deficolo,el fide que no se vuelva un simpé® masiaje de turismo. La practica de
campo es vista como la observacion de los aspectos previamente trabajados en la clase, pues de
como plantea Silveira (1936), ifse vuel ve m§

losconoci mi entos que sol o el contacto con | a 1
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En este sentido, la actividad éanexliante la practica de caogute considerarse una necesidad, porque
esta ligada a la formacion de capacidades intelectuales, desdegleeatestracibe en el aula, hasta su
concrecion en la practitaondicionamiento del conocimiento por la practica se expresa antes que toc
forma en que el hombre dirige sus esfuerzos cognoscitivos, precisamente aquellos que lea son ne
revelacion de aquellas propiedades de los objetos que son significativas para su actividad practica.
La practica de campo constituye un instrumento fundamenégityarapor medio de la cual se
descubre el entorno y se establece la mediacEregisto, el conocimiento ya sistematizado y sl
significado, garantizado a través de un proceso dinamico y dialéctico para el entendimiento de
especialmente en aquello en quee gitasenta como inexplicable

En este sentido Cavalchnti, ( 1998) , defiende que: "eél a | ec
espacialidad demanda la apropiacion (...) de un conjunto de instrumentos conceptuales de inter
cuestionamiento de la realidadespeioial" (p.2%)omo se aprec@) esta expresion de Cavalcanti se
introduce la idea de integracién desde una concegEspadatio

La practica de campo en la ensefianagedgrkfia posee un valor incalculable a |la dftaazde los
conocimientos aprendidos en el aula \erdarda realidad estudiada al estudiantado. Se puec
considerar como una actividad que implica un contacto directo con el medio natural, social y ¢
que estos pueden observar directamente un ejemplo practico en su realidad geografioa mas
como planteaBodoy, | y Sanchez, A2 007 ) , nfnéla pr8ctica de ca
impresa no soélo en libros,esinon escenario natu@br ese motivo, los estudiantes son capaces d
impregnar de significado el aprendizaje dendétsrroontenidos, reforzando asi la comprension d
mismo Yy la durabilidad del conocimiento.

Barraqu®, G. (1991) considera que | a Prsgcti

especificos, cuyos métodos de trabajo fundamentalesssowmacion, la descripcion, la conversacion, le
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lectura de mapas, la confeccién de planos, el trazado de croquis, esquemas rgesiacdefeteion
prima etaractedisciplinar y no se concibe la actividadréoteintegral, en el $ielo de que los
componentes se estudian por separado mediante la descripcion, la observacion y la conversacion
brinda protagonismo al estudiante.

Lapractica deampo o excursiones a la naturaleza: segun Pérez ydtfiog, 499 s t forrhaudg e U
organizacion del Proceso Docente Educativo, que se realiza en contacto con la naturaleza, que
normalmente un tiempo mayor que una clase. Tiene valor pedagdgico pues vincula los conocimien
con la préactica, propicia la asimi@eips contenidos mediante la observacion de objetos y fendme
geograficos en su propio ambiente, a partir de las relacionisaSbciedad | e z a 0 .

Este tipo de actividad, si bien es cierto que tiene en cuenta |sSoterdattiagralezeencomd
limitaciones, segun Hernandez, A. (2012), al referirse a la excursion integradora en el hecho d
se disefian para las asignaturas geograficas, sin contemplar las potencialidades para integrar es
biolégicas y quimicas, con lo cua@rpeextribuir al desarrollo de habilidades pedagdgicas profesion:
y valores ambientales, tal y camne @ el desarrollo de lagtipes de campoBielogia, que segun
Castro, K. (2014) se convierten en estrategias educativas con el olpativm dexdelgnte
conocimiento de conceptos bioldgicos y cientificos como espacio académico para reafirmar lo
su objeto de estudio. Es por ello que para este autor la practica de campo no es una excursion.
De este modo, la excursion a la nawahetituye también el momento en el que los estudiantes del
estar orientados para la toma de muestras, que posteriormente van a ser tratadas y analizad
laboratorios de experimentacion con diferentes fines. Esta es la razon por tecualadeteada

orientacion del material que resulta necesario colectar durante el trabajo de campo.

2Pérez C., R. Cuétaray O. Ginoris. (1991) Metodologia de la Ensefianza de la Geografia de Cuba. Editorial Pueblo
Ciudad de La Habana.
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Seg¥%n Giral, A. (1998): fnélLas excursiones d
humana, con desplazamiento desde un pugtedeory con obj eti vos espe
En el andlisis dstas definicionss evidencian aspedosiunespero la definicion de Giral, A. (1998) es
mas genergladaptable en funcién de las posibilidades que ofrece a las diversas asignaturas inclt
reaizar actividades docentes de este tipo, sin embbage earece de los argumentos que permitan
distinguir el aprendizaje de los estudiantes y las potencialidades educativas de las excursiones.
Radaelli Da Siva (2002), define la maae campd éomo la practica andante de geografia: es
hacede la practica de campaodenias posibilidades para que la teoria y practica sean agticldéaloras
pesquisa y la reflexién neceadai@onstruccion o reconstruccion de nuevos cosamimientd realidad
geograficaEsta autora subraya la relacioremtiaa como forma especifica pafargasgrafia.

Giroux. H1997), define la practica de campoicéforma de aproximacion de la teoria con la practice
al vincular laidn de la teoria y la préactica, lailjplzsl de practica emancipalbiEce realzandpie

tal relacion es inseparable de la experiencia concreta de oir y aprender con los oprimidos

Esta definicion, aun cuando se refiere a la vinculaciéa dedddgmiactica, no ofrece las posibilidades
de integrar componentes mediante la actividad practica.

Rodrigues, A. y Otaviang2@1), destacan que la practica de campo abarca el significado de me
porque es un camino o procedimiento cormganteado racionalmente, con la finalidad de tornar
trabajo mas facil y productivo para el alcance de una determinada meta.

De acuerdo con Pesce, F. (2011) en la practica de campo hay una finalidad proyectiva qu
conceptualmente los fenonasesvados en el campo con lg tempaédetrabajar en el aula y también

una finalidad deductiva que posibilita inferir en el campo los aspectos tedricos desarrollados en las a
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El autor de esta investigacion coincide con los plastaatererts, aunque alun hay que destacar qu
los mismos siguen solamente el punto de vista metodoldgico, sin hacedoseferétudasay
procedimientos para desarrollar el proceso de emgediatizaje de las practicas de campo.

Estos fundamest permiten reflexionar acerca de la integracion de conocimientos en las ci
naturales, razén por la cual Hernandez, A. (2012) concibe en su propuesta la utilizacién de la
Integradora como forma de organizacion docente y como vialzadanatdtinerario Pedagdgico,
los cuales se convierten, junto al trabajo con los instrumentos y mapas en los métodos prac
sustentan los elementos tedricos que facilitan la consolidacion del aprendizaje.

Es por ello que para este auExclasion Integradora constituye una via que permite el tratamiento inte
de contenidos, mediante la correspondencia entre los métodos de las ciencias particulares y los del
ensefanzaprendizaje. Como se aprecia en este planteamgminotegpk a nivel de excursion, lo cual no
significa que este tratamiento se realice en la practica de campo que consume un tiempo mayor.

El Itinerario Pedagdgico, segun Hernandez, A.(2012), constituye una via mediante la que se
Excursidintegradora en el Medio Ambiente Escolar, a partir de su valor pedagdogico con el obj
integrar contenidos de las asignaturas bioldgicas y geografmesserdehsefianzaprendizaje,

asi como desarrollar habilidades pedagdgicas profegsadosdesambientales.

Su uso con fines educativos e instructivos le confiere determinada singularidad al itinerario, por
introduce como complemento de esta herramienta didactica, el Medi@ptonbeente Escolar, que
segun el propio ausoe c o n c i b eontexto educativofifgerm Idel aula, con presencia de Ic
componentes ambientales en Iee gaeelan los contenidos para la integexonite, su desarrollo en el
proceso densefanzaprendizaje, asi como adquirir habilidadgégmedaprofesionales y desarrollar

val ores ambientales en el profesional en for
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Entre las diferentes denominaciones y conceptualizaciones dde pcactipasin colectivo de
investigadores de la Universidad Autbnoma del Estado g@lijplartea la modalidad de Practica
Acad®mi ca de &refiane @ agudlaAdCt)vidad dicédemica que se realiza fuera de
instalaciones universitarias, cuyo propoésito es ampliar los conocimientos y habilidades adquirida
tedrica y expeemal. Su finalidad es profundizar y complementar los conocimientos adquiridos en
conforme a |l os contenidos de | os planes y pr
La participacion de los alumnos en la PAC sera de caracter opcional u obligatorio, ukepéswando de
en la evaluacion de la Unidad Acafldii€or esta razdn, en caso de que un alumno no asista, el pers
académico debera indicar las actividades idoneas que en sustitucién de la PAC, den cumplim
objetivos de laAde laUnivergiad Autbnoma del Estado de MEQitbEste tipo de practica incluye las
siguientes modalidadeuccion, familiarizacion, visita guiada.

Se tratale practicas de interés gepe@hsisten en la asistencia a espacios relacionados con el fenén
turtico y gastronémico, asi como con el uso del tiempo libre en los sectores publico, privado y sc
cuales se logra un acercamiento con estos objetos de estudio, a través de Eisitlsagaisdade

esta definicion se aprecian aspectoardado interés para las actividades de campo no organizadas ¢
plan de estudio con caracter pedagdgico, no obstante contemplarse elementos didacticos que sin
intereses de esta investiga®iorealizacion se efectiia medigculaci@ntutoria, en peatds regulares.
Practica & AproximaciorObservacion

Son practicas con propositos especificag apliean a determinadas UA y se realizan en form:
individual, grupal o por equipo. Consisten en la asistencia a espacios deicegponesdpipl
social, con la finalidad de contrastar aspectosnetédotdgicos, con situaciones reales en el

campo del turismo y la gastronomia.
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Practica d€ampoAcadémica
Se tratade practicas con propdésitos espeygdices grupales o porapos, pero en este caso deben ser
preferentemente integrales, en relacion con las otras UA del mismo periodo. Consisten en la asiste
varios espacios relacionados con el fendmeno turistico y gastronomico, asi como con el uso del tie
los sectores publico, privado y social, en los cuales se posibilite el analisis cualitativo y cuantitati
objetos de estudio, a través de la aplicacion de métodos, técnicas e instrumentos de evaluacion.
Este tipo de practica presenta correspanda cierta medida con el opjetocampae esta
investigacion, en el sentido de la integralidad odiscgifiagsasi como los métodos y técnicas
utilizados. No obstante reconocer estos aspectos de valor, se puede enfatizar emimfalteosle proc
técnicas wactividades para desarrollarla en un espacio geogréafico delimitado como contexto
educacién geografica de los estudiantes.
Practica de Campo Integral de Geografig) (P
Los referentes mas cercanos a este tipo de préatigadpie se propone, aparecen en los estudios
realizados por diferentes autores que de una forma u otra hacen referencia al término, sin r
manera explicita su caracter integral, lo cual ha hecho que el autor de esta investigacién ac
apores realizados por ellos, con el fin de utilizarlos como sustentos para acgienezitaotaeRto
educativo daldedde Cuanza Sul en Angola. Asi por ejemplo:
1 La Universidad Autonoma del Estado de 20ddiarata Rractica de Campo AcadéfRica)
con propositos especificos ya sea grupales o por equipos, pero en este caso deben ser prefer
integrales, en relacién con las otras Unidades Académicas del mismo periodo. Consiste
asistencia a uno o varios espacios relacionades@orerd turistico y gastronomico.
1 Enla universidad de Holguin, Cuba (Hernandez, A. 2012) trata la Excursién Integradora como L

permite el tratamiento integrado de contenidos, mediante la correspondencia entre los métoc
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ciencias padiares y los dabceso densefianzaprendizaje, la cual se concreta en etapas para st
ejecucion y utiliza el Itinerario Pedagdgico, como una via mediante la que se concreta la |
Integradora en el Medio Ambiente Escolar, a partir de sgogatar. peda
1 La Universidad de Camagiiey en Cuba (Alfonso, A. y otros 2013), consideran la practica c
como una importante forma de relacionar el proceso deapreeitragiae dedaografia con la
vida mediante la educacién ambiental, lo cfiaréeucpaierto grado de integralidad en el sentido d
utilizar el medio ambieateagiieyano para planificar, desarrollar y evaluar sus contenidos desd:
concepcidn pedagadgica, psicologica y filosofica en profesores y estudiantes.
Como se aprecia amattualidad resulta cada vez mas evidente que el progreso cientifico, técnico
posibilite la preparacion de profesores y estudiantes en siepsefeszalerendizaj@ara abordar una
vez gaduada@on espiritu reflexivo, activo y creasioiycién de las tareas intelectuales y practicas qu
demanda su desarrollo econémico y social, asi como los objetivos de la educacion en general.
Una de las carreras de formacion en los Institutos Superiores de Ciencias de la Educacion en Al
degeografia, que en su marriculacontiene lpractica deampdntegral condisciplinan ekercery
cuart@fo, que contempla los siguientes aspectos:
1 Considerar el estudio de cada componente del espacio geografico (Atmoésfera, Hidl
Litosferg Biosfera).
1 Considerar los métodos para el estudio de cada uno de esos atwhpspaaigeografico
1 Considerar la integracion de composeatespacio geografico.
La practica de campogengrafia presenta una gran versatilidad, ya quaesecpugatibilizar
actividades en espacios y contextos educativos diversos, que ayuden al estudiantado a proft

el conocimiento tedrico que tienen de un determinado tema.
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La practica de campo como forma de organiehgdrceso de ensefaapendizaje de la
geografia busca el desarrollo y la consolidacion de logros conceptuales, actitudir
procedimentales y valorativos, fundamentales en la comprension de la relssoéredadividuo
naturaleza, que aporta a la formacion integratideitestu

Es por ello, que en una aproximacion tedrica de su defigicionriasPuria foumg @e onganizacion del
proceso de ensefianpeendizaje dedaografia, donde se realizan activigiaelggermiten relacionar la
teoria con la practica, enegpacio geografico delimitado como contexto educativo para la educ
geografica de los estudiadtésy i gi do a | a formaci-n de un mod
La experiencia acumuladaste campo de estudio posibilita laampbopile ereptos, ideas,
enfoques, leygsprincipios de las disciplgesyraficas, a través de la vivencia del lugar, de I
integracién del sujeto y las sociedades con sy egpaxtms que enrigarda formacion de los
docentesl retroalimentau aprendizaja través de nuevas formas didacticas que apuntan a
renovacion de la concepcion de la educacidon y consecuentemeigtyg sie émn$efianza en el
contexteducativdel scedCuanza Sul.

Poligono de éig

El origen etimoldgico de la mafadiigono proviene del griego, con la union de dospaticgbios:
puede traducirgmgue mos Aimulc hoisme e A8ngul oc
estructura quediro que literalmente un poligono es aquello que tiene moshos ang

En estesentido, Pérez, M. (1999), reconoce pokgones lafigura geométrica de un plano que esta
establecida por lineas reS@grata de un fragmento plano que esta formado por segmentos consec
sin alineacion, que reciben el noalaodEXxisten diversas clasificaciones de los poligonos. Fuera de
geometria, un poligono es la unidad de urbaneao rurqliese hadelimitado con valor catagba

temas vinculados a la planeatiordenamiento de la locadiqient cugliier otro motivo.
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Segun Valdés, A. (2018), los poligonos de estudios para las practicas de campo son areas
kilbmetros cuadrados y se desarrollan en areas rurales, llanuras, colinas, montafas, cuencas hid
costeros segun el objeteddedio. Estos poligonos puedgoltematicos o0 monotematicos, en funcion
de la vaedad de objetos naturales y variados temas depasieliestudio del paisaje, o cuando este se
se identifican por un objeto, hecho o fendmeno natural luizdo singu

La concepcion de poligono que se propone en esta tesis, Sistgmatzacion realiZiadagstudios
experiencias investigatilasrevision de mapagrograngde geografiade Angolaqgue permiteria
caracterizacion de objetos y feodmmeanipulacion de instrumentos de investigacion geografica, descr
de rocas, suej@guaelaboracion de mapas, esquemas Y, jperfileexpresideltrabajo de campo.

De este modiseitas, M. y Pereira, S. (2010), se refiere a las pi¢sréalgiagrafia para la motivacion

y desarrollo de los estudiantes mediante el trabajo de campo, como una metodologia imprescind
proceso de ensefiaapeendizaje de los contenidos geograficos. Como se aprecia, estas autoras aul
refieen al trabajo de campo, no utilizan la concepcion de poligono, a partir de un espacio geograficc
al efecto, lo cual limita la determinacion de itinerarios y estaciones de estudios geograficos integrale:
En el &mbito de las investigaciongenyeaxias cubanas se pueden destacar los trabajos y aportes
Cuétara, R. (1984); Rodriguez, A. (1999); Gutiérrez, J. (2000); Guzman, N. (2000); Gonzalez,
Hernandez, A. (2012); Martinez, C. (2016); Sinde, A. Martinez, C. y Ochvaldes(2020)8).

Estos autores al referirse a la concepcion de poligonos, utilizan indistintamente los términos
geograficapara condiciones biogeograficas; localidades geogréficas, estaciones y puntos colatel
representatividad, en gusponentes naturales y sociales para actividades pgéciipafisg&respas
territorialgsara fines docentes en la educacion superior; localidad como espacio de realizacion de a

docentes fuera del aula con los estudiantes y areaim iateas carreras de Ciencias Naturales.

44



Los estudios y el analisis de la sistematizacion realizada permitpreaiimeyizarando los resultados
investigativos refieren aspectos relacionados con ghies|amzbzacion de actividadesainpo con los
estudiantes, estas no contemplan la concepcidén geografica espacial integral, @dharstivapliesalor
ofrece en funcién de la educacién geogréfica de los estudiantes.

Como resultado de la sistematizacion realizada y ldaegparimiada por el autor y el colectivo
pedagdgico de la carrergedgrafia deddedCuanza Sul, en la realizacion del trabajo de campo, se pue
decir en un acercamientu definicion queReligono décig é ciinstituye un espacio geografico con
potencialidades para realizar actividades practicas de estudio con caracter integral, a partir del vals
que ofrece para integrar compogeagsificosn el proceso de enseftapzandizaje dedeografiy
favorecer la formacién de un maledeu aci - n  pr o f e.Estaocanaepcion de paigodof |
satisface la perspectiva de que los estudiantes puedan realizar este tipo de practica en su lugar d
con las orientaciones, procedimientos y métodos que le brimddesider tds<clases.

Itinerariode EstudioGeograficdntegral(legi)

Para el desarrollo d@rctica d€ampadntegral d€eografia en elcedCuanza Sul se han establecido
Itinerarios de Estudio Geografico Iftmjratiefinidos y determinadpsiréir de la sistematizacion de
investigaciones aei@entes como: Suvakov, R (138%grinov, G (198dartinez y otros (19€Ttz y

otros (198,Apchoa, J. (200Bpsque, R2004)Oliva, J. (2008)artinez, C. (20d4¢rnandez, A. (20y2)
Sausa Fernandes, S. (2015), quienes al referirse a este término utilizan indistintamente ruta, m:
transepto, sendero e itinerario.

Algunos de ellos como Bosque, Martinez y Hernandez, lo aplican con un caracter pedagogico °
mediante lantegracion de las Ciencasirales, sin considerar, de manera explicita, una concepc

geografica espacial integral en el proceso de eapediatiizaje degeografia, a partir de un poligono
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previamente determindghire los criterios de Soustemandez, existen coincidealbtassiderar los
itinerarios urbanos, que tienen un caracter historico, cultural y patrimonial que combinado con lo ne
proporcionar un cierto caracter integral a los mismos.
Asiel Egicomo ufiaévia metolbgica que sirve como espacio de concrecion a las actividades practic
las disciplinas geogréficas, coredakativpara el trabajo de camphstaiciones destudiadGeografico
Integralieg), enun poligono seleccionado comexto dentielproceso de ensefaapeendizaje de la
Pcig Es por ello, gue segun su funcién didactica estos pueden ser: itinerarios didacticos e integrales.
1 ltinerarios didacticd®:constituyen espacios de concrecion a las actividades practicas
contenido de lassciplinas geograficas, con ealocativgpara el trabajo de campdegi
como parte del proceso de enseéipraadizaje dedeografia, donde se logra la motivacién y el
i nter ®s por el trabaj o de c ankptesitidesmrios sDs. € s
1. ltinerario didactico: Su@ieomho
2. Itinerario didactico: SuSdssa
3. ltinerario didactico: SuSdizer Andar
1 ltinerario integré&& es un tipo de itinerario concebido para integrar conocitiétadss ha
valore ambientalesn Eegide un espacio geogréfico delimitado como,gartextontribuir a la
educaciéon geogréfica de los estudiantes de la carrera de Licenciatura en Ciencias de la E
especialida@eografia en eckdde Cuanza Sul, bajo la duéal profesoro.
Este tipo de itinerario tiene un caracter evaluativo segun los niveles de asimilacion: reproductivo y p
su aspecto interno mediante la clasificacion, comparacion, valoracion, interpretacion y establec
relaciones caussl En este sentido el estudiante alcanza el nivel productivo cuando rearganiza, trat
infiere y completa la informacion para dar respuesta a las actividadé&shpesigueatasaprendizaje

geografico refleja su aspecto externo cuandtiasiteesipresdos resultados de forma oral, escrita o
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practicaA partir de estos argumesgodetermina coitioerario paralReigel siguiente:

9 Itinerario Sumi@»nda
Este tipo de itinerario@sebido para integrar conocimientos, habnidixies gmbientales, nmelial
estudio profundo de las estaaditenestudio geografico integual constituyen el marco precissipara
tratamiento con caracter integral y revelan la convergencia de las disciplinas desde las gige tiene sali
Estaciones ddsstudio Geogréficolntegral (Eegi) surgen del analisis acerca de las concepciones d
poligonos e itinerarios realizadas, asi como de los estudios sistematizados por algunos autores con
(2002), que introduce el estudio en estgeograficaal igual que Cuétara, R (2204)las excursiones
Martinez, C. (2004); que se reparecadéntegracion y Hernandez, A. (2012) que utiliza area de integra
para realizar actividades de aprendizaje con los estudiante sedalaCaammasturales.
No obstante a que estos aut@esnocen el valor geogréfico y pedagéd@ointiegracion de
componentesn sus definicionesminsubsisten carencias y fisuras que son aprovechadas por e
investigador, relacionadas coontzepcion espacial geogréafica integral y las relaciones causales
profundizar en estos aspectos y arribar a una defirégjppata Bl contexto angolano basada en:
fé las potencialidades geogréficas espaciales, valor educativo, funciogas dittapleasasi como los
métodos, procedimientos, actividamesagéy medios que se utpiaemel estudio geografitepradiel
contexto educataspacial de un itinerario, que forma parte de un poligono, cuya integralidad esta da
relaiones causales que se establecen entre compemeateso de ensefisaqaa@ndizaje deFactica
deCampdntegraldée o gr af 2 a 0.
Para el estudio geografico integrigiherario SheConda fueron determinadas las siguiegites E

1 Morro de Chimg

1 Quipela

i Britadera
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9 Quilunda
1 LasSalinas
1 Tocota
La sintesis de estas ideas permite comprender el por qué la necesidad Beigealieghprotzso de
ensefianzaprendizaje degeografia en el contexto angolano, al utilizar las potedeidtidadetenidos
de laglisciplinageogréaficasuyas bases tedricas y metodoldgicas se adentgueentes aspectos:
1 La revelaciébn de nuevos contenidos que la observacion investigativa proporciona, para
interpretacion y el analisisacyiteflexivo que posibilita la formulacion de ideas y conceptos geogral
1 La realizacién de acciones de contienidddrabajo docente del @awa dimensién pedagdgica
consiste en el acto de como hacer, refutando la reproduccion dd pootizgaiisne exclusivo del
profesor o del libro de texto, que saca al estudiante del papel de protagonista de su propio aprer
1 La utilizacion de métodos y procedimientos, que permitan descubrir y redescubrir la realidad, a
potencialidles geograficas de los programas para des@cigllar la
De este modo se considera que en los fundamentos epistemologicos del procespréadinagfidaza
la eografia se deben tener en cuenta las relaciones que se establecen entre Ide todigactcdes
los geograficos que potencian su desarrollo, dinamizados por un método y procedimientos q
concrecion a su significado practico en una realidad contextusdieddia €naghza Sul.
1.3 Caracterizacion de las disciplinasggéficas que potencian Reactica deCampolntegral de
Geografia (€ig), en el Instituto Superior de Ciencias de la Educacion de Cuanza Sul.
En este epigrafe se realiza una caracterizacion de las gliscipditeacian el caracter integral de la

Pcgen eldcedde Cuanza Sul, a partir de determinar los indicadores siguientes:
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1 La concepcion curricular de los contenidos potenciadores de la integracion de componen
espacio geografico determinado, para el desarrollo de las practicas de campo.
1 Los procedimientos y orientaciones metodoldgicas para la preparacion del profesor y los pro
en formacion para el logro de la integracion de componentes geograficos.
La carrera dgeografia en elcedde Cuanza Subgeeun curriculo con potelitzaes para realizar
la Pcigl con disciplinas cafiartografia, Topografia, Geologia General e Historica, Geografia Fi
Geografia Fisica de Angola, Geografia Econdmicy DiGactiab da Geografiguecontribuyen a
la prepara@n de profesw y estudiantamediante un sistema de conocimientos, habilidades y valo

ambientales que los anteceden por ese orden desde primero hasta tercer afi@/detiabtartera.

Tabla 1. Disciplinas que potendrarigla

Disciplinas

Conocimientos
geograficos

Habilidades
geograficas

Valores
ambentales

Relaciones causales

-Cartografia
-Topografia

-Geologia
General
Historica

-Geografia
Fisica

-Geografia
Fisica de Angol

-Geografia
Econdmica
Social

-Didactica d¢

Geografia

-Conceptos
-ldeas
-Leyes
-Principios
-Enfoques
-Métodos,
procedimiergo
y medios de
ensefanza
acerca de la
Geografia

-Observar
-Explicar
-Caracterizar
-Definir
-Clasificar
-ldentificar
-Localizar
-Interpretar
-Valorar
-Determinar
-Argumentar
-Relacionar
-Generalizar
-Modelar
-Establecer
relaciones

causales

-La
potencialad
de la
geografia
como
instrumento
educativo
-La
educacion
geografica d
sus alumnog
- Desarrollo
personal y
profesional
en relacion 4
la educacion
geografica

- En lo geogréfico
relacionar lo fisico geogr
con lo sociecondémico
ambiental

- Enlo didactico al relacic
los métodos, procedimig
y técnicas de la discipli
analisis de diferentdgetos
fenbmenos y procesos
espacigeografico.
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Como se aprecia, en el momento de realzd@g | (Ssegundsemestre deérceraiio de la
carrera), los estudiantes deben estar en condiciones de poder integrar cowogdaicbsico
con contenidos socioeconomico geograficos y estos a su vez con aquellos adquiridos desde
de vita topografico y cartografico; utilizando los métodos que prajidéciice de Feografia,

que desde el punto de vista te6rico, metodoldgico y practico, se convierte en la disciplina rect
Por su parte, las disciplinas Evaluacion de Impewtal AB#wgrafia Econdmica de Angola, Demografia
Ordenamiento del Territorio, proporcionan los contenidos integradores, que junto a los anteriores, C
lograr un mayor nivel de complejidad en la integracion de componentes geogsafiail deraBd

I, cuya disciplina rectora es Ordenamiento del Territorio. (Ver Tabla 2)

Tabla 2. Disciplinas que potenélaiglla

Conocimientog Habilidades Valores
Geogréficos | geograficas| ambientales

-Observar | -Potencialidad | - En lo geografico al

-Evaluacion | -Conceptos | gxplicar | de la Geografig relacionar lo fisico

del Impactq -ldeas -Caracteriza| €0Mo geogréfico con lo secio

Ambiental -Le.ye.s . -Definir g‘;&;uargsgto econdémico y ambiental
) -Principios -Clasificar | =4, cacién
“Geografia | Enfoques -Identificar Afi -En lo didactico al
Econdmica d geografica i 4
acercadela | ocalizar | - Desarrollo relacionar los métodos

Disciplina Relaciones causales

Angola Geografia Interpetar | personal y procedimientos y técnig
Valorar profesional de Ig discipling al andlis

-La igualdad dg de diferentexbjetos,

_ derechos de | fenébmenos y procesos

Ordenamient -Comparar | 1 oclos espacigeografico.

-Demografia
-Determinar

del Territorio -Argumentar estidiantes a
-Demostrar | yna eficaz
-Relacionar | educacion
-Generalizar| geografica
-Modelar
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Es decir, que estos contenidos complementan la formacién integral de los estudiantes, pues de «
se integran: lo fisgeografico, lo socioeconégaografico y lo ambiental, cuyas disciplhags Sutdi
métodos particulares de ensefianza y aprendizaje, con los métodos gidéctites die tipografia,

para contribuir al desarrollo de un modo de actuacién profesional geografico integral.

No obstante este andlisis, derivado de la idangeddizada de los documentos normativos, con |
encuestas y observaciones a las diferentes actividades metodologicas deelcaroaiactideiplinas,

se ha podido constatar que los profesores de la ¢ewgrafide aln no tienen laieotie preparacion
para dirigir la<iBl y II, con el nivel de integralidad geografico espacial que esta requiere, debid
siguientes aspectrel orden organizativo, tedrico, metodoldgico y practico:

En lo organizativo: la no existencia degraracion desde el departamento, la carrera y los colecti
de disciplinas, para la realizacion de las actividades relacionadas con el trabajo de campo, I
constatado en el primer taller de socializacion realizado con los esgeoigftaas de

En lo tedrico: aun prevalece el caracter disciplinar de la practica, con predominio de los cont
Geografia Fisica, Geologia y Cartografia, sin una bibliografia eswdrelhzapgeicticas de
campo, que conlleve a que el profesor suieat&cter integral en uraeispgeografico, lo cual
impidesl cumplimiento de los objetivos de la carrera.

En lo metodoldgico: subsiste adn la falta de programas, orientaciones metodoldgicas y guias pat
de orientacion de la practica dpogazan su sistema de métodos y procedimientos de las didact
particulares y la Didactica geografia para su desarrollo, en detrimento de la formacién de un mo«
actuacion profesional geografico integral en los estudiantes.

En lo préacticla fdta de determinacion de un poligdtwgieonegiy Eegi que constituya un espacio
geografico con potencialidades para realizar actividades practicas, a partir de su valor €

sustentado en programas, orientaciones y guias metodologicamneaeai®du en la practica
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pedagdgica mediante la realizacion de mapagynéiddese informes de estudios geograficos integrale
mediante los cuales se conforma la evaluacion integral del estudiante.

De las insuficiencias referidas en lososspatgriores se aprdaianecesidad dmisqueda de
nuevas vias para mejorar y perfeccionar el dominimealdddgico de los contenidos de las
disciplinggjue revelan el desarrollo de las habilidadesquéetites y sus capacidades en torno
a bs relaciones instructivas, educativas y desarrolladoras en la carrera Licenciatura en Cie
Educacién, especialidad Geografagola.

Conclusiones del Capitulo |

El analisis historsmbrdos antecedentes pielblema evidengiée los enfoqug principios que orientan el
proceso de ensefiaapeendizaje degeografi@n Angolano conducesegun las potencialidades del plan
curricular y los programksatamiento de un proceso educativo en flamPidig de

La caracterizaciéon del obje¢l campo de accion demuestran el aumento creciente de la necesid
adquirir la preparacion del profegiarala direccidon del proceso de ensepaszdizajée laPcig

con cardcter integral, en la carrera Licenciatura en Ciencias din|eeEpecatid&tografia, en
contradiccion con un proceso caracterizado por el trétEgmentadde los contenidoson
limitaciones en los métodos y procedimientos didacticos que se emplean para su desarrollo.

La aplicacion de métodos cienpicostio al autor de la tesis, exponer un conjunto de elementos
caracterizan el desarrollo dReifp cuyagegularidades reflejan la necesidad de domckinirentos

tedricosmetodoldgicggpracticodel proceso de ensefaaa@ndizaje degeogafia.
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CAPITULO II.

LA PRACTICA DE CAMPO INTEGRAL DE GEOGRAFIA EN EL PROCESO

DE ENSENANZ®RENDIZAJE DEL ISCED CUSNZA



CAPITULO IILA PRACTICA DE CAMPO INTEGRAL DE GEOGRAFIA EN EL PROCESC
ENSENANZAPRENDIZAJE DEL ISCED @4/UL
En este capitulo se presentan los resultados del analisis del estado actual de las préaticas de
profesores y estudiantes de la carrgeaglafiaal Iscedde Cuanza Swsicomo los fundamentos
tedricos y metodologicos que susteotarcégpcion de peactica deampointegral dgeografia. Se
explica ademas la logica seguidaimrestigaciorton el fin de brindar solucion al problema que s
investiga, sus fundamentos, estructura y componentes, asi como las relacionexseuerseeestabl
ellos, sus funciones y cualidades resultantes en funcién de los métodos y procedimientos que lo
mediante la ejemplificacién de actividades para el trabajo de campo con caracter integral.
2.1 Diagnostico del estado actual de las padddie campo dgografia en ed¢edde Cuanza Sul.
El estudio diagnéstico realizado en el curso escolar 2017, abarca desde agosto hasta noviemb
en el cual se ejecutgrctica deampointegrabtle geografia | y, ueincluye a los estudémen
formacion ded3y 4to afio y los docentésalectivo da carrergeografia.
El estudio diagndstico se realiz6 mediante la utilizacién de los indicadores siguientes:
1 Potencialidades de las disciplinas para la integracion de componegtes ayedggafi
practicas de campo.
9 Orientaciones metodoldgicas que ofrecen los programas de disciplinas para el desat
actividades practicas en el campo y la integracion de componentes geBgrgficos en la
1 Nivel de preparaciéon alcanzado por prefesstediantes ehdesarrollo de las practicas de

campo dgeografia.
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Para la realizacion de este diagnéstico se emplearon diferentes métodos como: la observacic
actividades practicas en el aula y el campo); revision de documento@planesativioslares
programas de disciplinplages de clgsencuestas (profesores y estudiantes) y triangulacion de fuent
Resultados de la revision de documentos normativos

Para este andlisis revisaron varios documentos normativos ygicedama@lan curricular de la
carreraprogramas de disciplinas y asignaturas, asi como planes de clases y guias de practicas de ¢
el objetivo de valorar las potencialidades de las disciplinas para la realizacion de las prasticas de
orientaciones que se ofrecen al respecto y el nivel de preparacion alcanzado por profesores y estu
su desarrollo en el proceso de ensefaszdizaje degeografiaVer aexo?2)

En el analisis realizado acerca de los programapliu@gdideplancurricular de la carrera de
Licenciatura en Ciencias de la Educacion, espgeigjidfid, se aprecia que no todos contribuyen |z
realizacion de la practica de campo y la formacion integral de los estudiantes, en el sentid
aporta contenidos, sin explicitar como se integran en el proceso deaprsedizag de la
practica de campo gepgrafiaDe este modce pudo constatar que no existe un plan de trabaj
metodoldgico, con orientaciones para su concrecion.

Resultados de laancuestas a profesores

Con el objetivo de constatar el nivel de desarrollo que poseen laelpgsoésktraSuanza Sul en el
proceso de ensefiaapeendizaje de las practicas de campo de GRegafiancuestad@gsrofesores
degeografipert@ecientes al Departamento de Ciencias Nerralesd).

Para realizar esta valoracion se selecciono una muestra de 9 profesores, de un total de 14, que re
64,3 % del total, a los quessmteegd un formulario de encuesta, relacioneldiesarrollo del proceso de

ensefanzaprendizajn laglisciplinas geogréficas de la carrera, lo cual arrojé los siguientes resultados
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1 El 100% de la muestransideraque las disciplinas que forman pampmelrriculade la
carrera Licematura en Ciencias de la Educacion, espegedgiadia, poseen potencialidades
para la integracion de componentes geogréaficos en el desarrollo de las practicas de campa

1 Sobre los contenidos potenciadores, el 55,6% (5 profesores) de los encidstadagieon
las disciplinas que nmassgotencian son: Geografia Fisica, Geologia, Cartografia, Topogra
Evaluacion de Impacto Ambiental.

1 El 88,8% (profesorespnsidera que los programas de las disciplinas geogréaficas de la ca
exigen desde laxbjetivos, el sistema de conocimientos y habilidades a desarrollar er
estudiantes sobre la integracién de componentes, para desarrollar las practicas de car
embargo, aimo se ofrecen suficientes orientaciones metodolégicas, ni procadingentos p
ejecucion, pues el 11(2%espondi6 que no tiene idea de ello).

1 El 100% de los encuestados (9 profefsmmes), unanimes en afigo@r no existen orientaciones
metodoldgicas ni guias de estudio para el desarrpiactieamsleampantegral degeografia, por
falta de programas para el desarrollo de laspmidongee se considera necesario su elaboracion.

1 ElI 77,7%e la muest(@ profesorgsgdeclaran que no recihieinguna preparacion en su formacion de
pregrado y postgradogdes permita integrar componentes geograficos en el proceso de enser
aprendizaje de la Geografia. Mientras 2 profesores, que representan un 22,3%, afirman haber
Ello demuestra que la preparacion de los profesores para integrargemy@ficastes insuficiente,
lo cual queda justifcad las ramas de formacion geoliesores de la cargaagrafia, compuesto

mayoritariamente por ingenieros.
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1 EI 88,8% de los profesores encuestados (8), atribuyen una alouatosnall@ivalcanzado por
sus estudiantes en la integraciébn de componentes geogréaficos, para el desarrollo de las pr
campo dgeografianientras que 11,2 %rdfesomo emitio criterio al respecto
1 El 100% de la muestineuesta(9 profesores), cmesa que es necesario elaborar procedimientos
metodologicos, que contribuyan a perfeccionar el proceso de integracion de componentes ¢
en las practicas de campo, @adarencia de fundamentos didacticos que brinden a profesore
estudianteswproceder metodoldgico para su desarrollo.
Como se aprecia en el analisis realizados acerca del trabajo docente relacionado con las practica
degeografia, aun es insuficiente la explotacion que se hace de las potencialidades quipliofascen las
del curriculo, para la integracion de componentes geograficos y desarrollar conocimientos, ha
valores ambientales en los estudialateisnados con este componente, para contribuir a la educa
geogréfica y formar en ellos modotudeidn profesional geogréfico integral.
Ello demuestra también, que el nivel de desarrollo alcanzado por los profesores de la carrera Lice
Ciencias de lalgdcion, especialidad Geog@fisespecto a la integracion de componentesogasyrafic
insuficiente, en cuanto a los métodos y procedimientos que sePaiitjizan en la

Resultados de las encuestas realizadas a estudiantes

De las encuestas aplicadas a una muestra de 52 estudiantes del 3er y 4to afio de la

Licenciatura en Ciesc de la Educacién, especiakigagrafia delsced Cuanza Sulde la

Universidad Katiavala Bernlal curso escol&017, los cuales recibieron la disciplina Practica d

Campo Integral | y Il, se concluyé\vreAnexo 4).

1 EI70,86 de los encuestadd% estudiantes) reconocen quiideiplinas que forman parte del
plan curricularde la carrera poseen potencialidades para desarrollar la integracior

componentes geograficos en las practicas de campo.
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1 EI52,%% de la muestra (29 estudiamtesidex que los programas de las disciplinas geogréficas de
carrera exigen desde los objetivos, el sistema de conocimientos, habilidades y valores a desar
la integracion de componentes para las practicas neerdarap@uel,86 (10 estudites) opinan
que no y €3,%6 (13 estudiantes), consideran que los programas no plantean tal exigencic
demuestra las limitaciones metodologicas de los programas para desarrollar un proceso de ¢
aprendizaje orientado hacia la formacioslderactuacion profesional irtedos estudiantes.

1 EI 82,4% de la muestrae@t@diantefirmague existen orientaciones metodoldgicas y guias d
estudio para el desarrollo d®dap De este planteamiesgopudo inferir que los estudiantes
entienden las reglas pam@datica de ampomo orientaciones metodoldgicas, o que demuestt
confusiones en los términos que al no ser totalmente explicitos provoca una insuficiencia c
en la practica al desarrollar las actividades

1 ElI52,9%e los encuestados, que representa 29 estudiantes de la muestra, declaran que si ol
una preparacion previa que les permite realizar la integracion de componentes geogréfic
proceso de ensefiaapeendizaje de ¢eografia. El 29,4% (15 émtes), afirman haberla
recibideen el auldo cual demuestra que aunque lo reconocen, no son capaces de realizarlc
practica, contrasi@ con los criterios emitidos por los profesores, que admiten no pc
preparacion para integrar componentpgifg®s en el proceso de ensedpreradizaje de la
Geografianientras 8 (17,7% de los estudiantes) no emitieron ninguna opinion

1 Relacionado con la evaluacion del nivel de pregeaazixio por los profesores para orientar la
integracion de quonentes geograficos, al desarrollar las practicas elegeagmadiael 58,8% de
los estudiantes encuestados (31), atribuyen una valoracion cualitativa HelMatha@

estudiantes) Bajo, mientras que el 29,4% (15 estudiantes) atribAjentsdtaigeiere degie lo
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expresado en el items angerioorrobora al ubicarse la evaluacion realizadas por los estudiantes &
de sus profesores, en porcientos con predominio del nivel Medio y Bajo (70,6%).
En relacion con las actividaéésdoiogicas desarrolladas en el Departamento dend@igalias se
pudo comprobar que en su totalidad se encamina hacia las reuniones organizativas y con la iden
las principales causas de las insuficiencias en el rendimiento adadésstalidetes y no se
consideran aspectos didacticos y metodologicos del proceso dapeesditajzale daografia,
referidos al como proceder para desarrollar las actividades practicas en el campo.
De esta manera se concluyeetjuwelectivo degbesores presenta limitaciones metodoldgicas par
desarrollagl procesale ensefianzgprendizajge laPcig orientado hacia la integraciéon de componente:
geograficos y la formacion de modos de actuacion profesional geografico integral en los estudiante
Como resultado de la triangulaciéon de fuentes se obtienen las siguientes valoraciones

1 Las practicas de campogelegrafia, posee potencialidades para el desarrollo de la integracié
componentes fisg@ograficos y socioeconémicos en lontestudia embargo su realizaciéon se ve
limitada a los componentes del espacio geografico por separado, es decir, prevalece el enfoque
por falta de preparacion del profesor en el sentido de la integracion.

1 Existe un insuficiente dominimsdadcedimientos metodoldgicos para desarrollar en el procest
ensefianzaprendizaje de Igeografia, la integracion de componentegebgicdicos y
socioeconémicos en la practica de campo con caracter integral

1 El nivel de desarrollo alcanzadtmg estudiantes en la integracién de componentes geografic
durante el proceso de ensefamzamdizaje de geografia en las practicas de campo es

insuficiente en su concepcion, desde el modelo del profesional hasta su concrecion en la p
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2.2. Fundamentos que sustentan dencepciontedricemetodoldgica para el desarrollo de la
practica deeampointegral degeografia en eb¢edde Cuanza Sul.

En este epigrafe se realiza un analisis de los fundamentos tedricos, que sirven deesiasden la prt
unaconcepcion tedHt@todoldgica, para el desarrolldPdiggén ¢ Iscedde Cuanza Sl cual parte

del estudio de las diferentes fuentes relacionadas con la tematica que se investiga, cuya mod
basa en componentes que formandeaun sistema articulado, dondarkderisticaglacioneg
funciones determinan sus cualidades resultantes.

La modelacién como método del conocimiento tedrico, se vincula directamente al desarrollo de
se emplea en la comprensioasdemhdencias del saber cientifico contemporaneo. En este sentid
considera como punto de partida, que: néL a
y relaciones del objeto investigado en otro objeto especialmente creadoed@fe)diacooal fin de
su estudio detalladod (Sheptwul2n, 1983, <cit
Segun Valle, @011)no de los criterios mas seguidos para analizar la concepcion es el que la co
comof énsistema de ideas, conceptos y repressgagobre un aspecto de la realidad o toda ells
abarcando desde | as filos:-ficas ¢geneeomadrtens h
esta posiciéon estan Ruiz, A. (I¥@pnto, C. (2000); Gayle, A. (2005) y Navarro, S. (2006).

Este propio autor insiste que también es necesario reconocer que las concepciones no solo se de
en el campo hipotético, sino que deben dar ciertos visos de certidumbre factual para poder re
contribucién a la transformdeida realida Es asjiue en ellas se deben combinar el caracter hipotétic
representado por el sistema de fundamentos cientificos, que explican la realidad del objeto o feno
un punto de vista historico y el caracter operacional dado por las regelalemdesege objeto o

fendmendo cuapermétrazar ciertas formas de actuar en el futuro.
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Otros investigadores cdfoceno, M. (2004), plantea que la estructuracion de concepciones teorica:
campo de las ciencias pedagogicas supone parnteutgprasentar el caracter y contenido de su objet
de estudio, por lo que su elabarécion . significa haberse for ma
integral del proceso docedteativo, significa representarse, en un modelo ideal, @ser dster
procesoo. Este criterio presupone | a model
posicion que la comparten otros autores y con la cual coincide el investigador de esta tesis.

En su propuesta esteestigadora reconoce la necesidad del enfoque de sistema y resalta lo:
componentes que a su juicio la integren: un sistema de categorias, postulados y principios.
Por otra parte Silvestre, M. (1998) sostiene que una concepcion didacticaslesaceli@dpdirigir un
proceso de ensefiaapeendizaje, de forma que se logre la integralidad del proceso expresada ¢
instruya, desarrolle y eduque al estudiante. Este criterio es compartido por el autor, quien conside
desarrollar ellgo de campo con caracter integral, es necesario pertrofiesadds los métodos y
procedimientos necesarios para ensefar a los estudiantes con ese sentido de integralidad.
Ede sentido se concuerda\taliente, F2005), quien al referada concepcion hace énfasis en dos
momentos de la necesidad del enfoque de sistema, siendo consecuente con las acciones para
la presencia de un enfoque sistémico para su planificacion, organizacion, ejecucién y evaluacior
que son caiderados en la concepcion que se disefia.
De igual forma Del Canto2@D( asume la concepcibn como un sistema y es consecuente coi
operacionalizacion que hassisomponentggra explicar faismalo cual satisface las necesidades y
pretensites de esta investigacion, al analizar su objeto de estudio y declarar sus componentes.
Sobre este término Del Canto, C. (2008), también puntualiza el caracter sistémico de las con
tedricas y hace que se combine en ellas lo corumptlzed gacteristicas de los objetos o

fendmenos que se representan, de ahi que se ponga en primer plano el estudio de las inte
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entre las partes y entre éstas y el entorno, que para el caso particular de esta tesis se cor
con el contexto educatiende se desarrolla la misma, a la cual se le incorpora un compon
metodologico que contiene un método con sus procedimientos y acciones que se materiali
practica mediante etapas, las cuales se relacionan de manera sistémica.

Estas relaciongistémicas se representan tanto en su contenido, sus métodos, procedimientos y acci
explican una realidad concreta. Esta organizacion se refiere al patron de relaciones que definen
posibles del sistema que se modela en sus difesesegerarquicos, representando la estructuracio
sistémica que tiene en cuenta algunos requerimientos basicos para su materializacion en la practica
El andlisis realizado tiene puntos de coincidencia con los criterios de |zaguirre, Cuy@0da$), que
evidencias tedricaprgcticagn la concepcion y hace referencia a tres cuestiones de valor metodol
como construccion basicamente tedrica, la inclusion de un componente normativo o0 metodologico y
de un componente praxiol@giecevidencia la accién transformadora de la realidad estudiada, sustent:
la prevision de la teoria que le sirve de fundamento. Esto implica que la concepcién no es un ejer
solamente, sino que se traduzca en determinada orientdégicayptalta practica cientifica.

Capote, M. (2011), al sistemédizdiferentes conceptualizaciones y caracterizacion de una concef
tedrica como resultado investigativo, llega a resumir las siguientes tipologias: concepciones
pedagdgisao didacticas, teénoetodoldgicas, metodoldgicas, curriculares e integral entre otras, resun
gue cuando se hace referencia a una concepcion tedrica esta lleva implicito lo metodolégico, pue
cientificas que la conforman deben tantaéiteifidalidad practica de la transformacién del objeto.

Estas ideas tleeferido autamoncuerdan con un grupo de investigadores y con el sentido de
tedrico y lo metodoldgico de las concepciones estudiadas, cuyas fisuras permiten al inve
realizar uracercamiento a la concepcién que se propone desde bajo un enfoque geografico

contextualizado, al tener en cuenta los fundamentos emitidos por Hernandez, R. (2008), qui
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g ue coackprion tedrica encuentra su explicaciomodpista a través de fundamentos,
principios, conceptos o metodologias que facilitan el proceso para analizar y comprender Iz
que se estudia, lo cual refleja su contenido y su caracter sistémico, donde se integran t
componentes y las cedaegjue se producen entre ellos

El autor de esta tesis se afilia a esta definicidbn, que aunque contiene los elemerdos kesencia
propuesta que realizan aarece de aquellos argumentos que permiten comprender las relac
causales, que Issn inherentes a las actividades que realiza el prgdegoafite con sus estudiantes
en el proceso de ensefi@mandizaje de las practicas de campo.

En dicho procesarietodoldgico obedece a los criterios de Armas, WLii291\) (201 1)panteague

la metodologia no constituye s6lo un conjunto de procedimientos para la accion practica, sino gt
también al uso del método, como la manera de alcanzar un objetivo. Para ello se auxilia de los aspe
que les son inhetes) a los cuales le imprime una dinamica propia en el cumplimiento de dicho objetivi
Paa desarrollar Rcig durante el proceso de ensefmmzmdizaje de dgeografia, el investigador
fundamenta una concepcion tedeimmlologica cuyos sustentosnsgarean, en la concepcion
dialéctico materialista del mundo, la didactica, el enfoque histdérico cultural, la interdisciplin
principios geograficos, las concepciones de espacio geografico y el enfoque de sistema, que pi
una mejor compseon de la misma.

Desde la concepcion dialéctico materialista del conocimiento, se cossolgetogudehomenos y
procesos geograficos como parte de la realidad objetiva se hallan enlazados entre si en nexos ind
decir, en una unidadlétticayue se concreta en la relacion causal que se establece entre ellos,
manifestacion de la concatenacion universal del mundo material, lo cual constituye una cualidad in

formacion del profesagatyrafia al estudiar de manegaaintm espacio geografico.
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La formacion del modo de actuacion profesional geogréfico integral en estudiantes de la carrera de
en Ciencias de la Educacion, especteiadpdfia, se materializa en el proceso de ermaializaje,

por locual es necesario asumir desde la Delacic®ptualizacion y sus componestige los que el
modo de actuacion, segun (Addia&(2004), citado por Hernandez, A. (2012) se encuentra como parte
contenido en la formacion del profesiareduaeacion.

Los modos de actuacion superan el saber, abarcando el saber hacer. Estos pueden ser practicos,
trata de acciones (habilidades) u operaciones (habitos) externas, o intelectuales cuando se trata de |
Segun el estudioigtpmoldgico realizado este debe poseer dos componentes, uno estruc
integrado por los contenidos de las asignaturas geogréficas, y otro funcional a través del
concreta el primero medianReita que se desarrolla en un espacio geograficadizicomo
contexto para la educacion geografica de los estudiantes de la carrera de Licenciatura en Ci
la Educacion, especialidad GeograBaetielel Cuanza Sul.

En este sentido, el contenido del modo de actuacion profesional eneziggdanspendizaje de las

Pcig debe cumplir con los principios didacticos que rigen su puesta en practica, los cuales han sido
por autores como, Klingberg (1978), Silvestre, Mof2@8@0)alizados Ganzalez, F. (2005).

Lo anteriagenera la necesidad de la unidad de accion del colectivo descadaeaCieiriza Sul en
Angolaen el proceso de formacién de un modo de actuacién profesional geogréfico integral, para |:
con calidad del proceso de erseaprendizaje lageografia.

Para ello deben utilizarse métodotsvidades, procedimientogonicas que generen una
participacion activa y coherente, que estimule el apteltdizajefesionales en formdzagm la
direccion del profedbicho modo de aciioan debe tener caracter procesal, estar contextualizado
la realidad de un espacio geografico y responder a la intencionalidad formativa, medi

interaccion que se produce en la actividad que ejecuta el estudiante.
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Desde el punto de vista geogséfiasumen las concepciones de espacio e integracion, cuyos princ
(localizacion, integridad, distribucion, causalidad y generalizacion), permiten comprender las rele
se dan en el espacio geografico, de donde se extraen los recursoparacksactvidad vital y
productiva del hombre, que al dejar en ella las huellas y residuos de su actividad productiva e
provocan dafioswaddioambiente y con ello la aparicidén de los problemas ambientales de la socied:
La modelacion geesrealiza de una concepcion tew@iodologica pardtagen la carrera Licenciatura

en Ciencias de la Educacion, espectatidgafia, requiere de un caracter sist@nsigalisefio, para lo

cual se asume el enfoque sistgu@cse convierte awvia para frientacionopncrecigae manerque

permite definir sus componentes, las relgaenesdan entreellos sus caracteristicas, funciones,
estructura y dinamica interna.

2.3 Modelacion estructurale la concepcion tedrignetodologicgara laPcig

Como resultado del analisis historico y epistemoldgico realizado, asi como del estado actual de
investigacion, se revelaaamradiccion de esenadmtre la diversidad de contenidos a integrar en las
practicas de campo de la matreenciatura en Ciencias de la Edueapggialidageografia y la
necesidad de una integralidad geografico espacial, para la formacion de un modo de actuacion |
geografico integral en el proceso de ensgir@nzizaje.

La causa que gemelicha contradiccion se deriva del estudio tedrico realizado, que revela las caren
limitan la formacion de un modo de actuacion profesional geogréfied éstegiahte de la carrera
Licenciatura en Ciencias de la Educacion, espgEnglidfid. La respuesta a esta contraglidqidece
ladidactica de EducaciéBperior, de geografia y de las practicas de campsceads Cuanza Sul.

El estudio realizado evidencia las potencialidades de las disciplinas geografolter fdcEgdesa
establecer la correspondencia entre los métodos de las ciencidslaicticaey lparticulares de cada

disciplina potenciaderegl proceso de ensefapzrandizaje tiegeografia.
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Desde el punto de vista pedagdgico, la conpeps@®modela se sustenta en un objetivo esencial de
educacion, que deviene categoria de gran importancia y actualidad: la formacion. En este
constituyen referentes las ideas rectoras del proceso de formacién en la Educacion Superio
planteadas por Horruitinier (2012): la unidad entre la educacion y la instruccion y la vinculacién
con el trabajo, citado por Guidi, A. (2017, pag. 52).

Segun este criterio, la primera idea expresa el vinculo entre los aspectos icetinectodurantedal
proceso de formacién, con énfasis en la labor educativa desde los objetivos y el contenido de las
geograficas. El contenido presume la identificacion en el objeto qudesagestiaBacualidades y
caracteristicas quedsben incorporar al desarrolloRgdeglgpara sasimilacion por los estudiahteser

como base los principios geogréficos y didacticos, de aslmeodio cienactuacion profesional geografico
integral que se pretende lograr.

En este sentidosu#ta necesario identificar los modos de actuacion profesional que permiten transf
objeto y que debe incorporarse al contenido de la ensefianza, donde las habilidades se con
herramientas y métodos de trabajo, para el estudianteradgrresiver los diferentes problemas que
se le presentan durante su formatmdmitinier, 2012, p.ESYo significa que las habilidades, deben forma
parte del contenido de los programas de estudio en relacion con la formacion deseamiersdyddeben
desde el punto de vista pedagdégico, para lograr su incorporacién a la formacion integral del estudiar
En estos postulados se revelan las caracteristicas que son coincidentes con los criterios de A
(1996), los cuales son compapalel autor de esta tesis, que definen el objetivo de la escuela
relacion con la formacion del profesional, sentido en el cual se dirige la conoegtombwidgi@aco

de laPcigen el proceso de ensefn@mandizaje dedeografia.

Sobre ldbase de estos argumentos, el investigador realiza un acercamiento a la conceptualize

modo de actuacion profesional geogréafico integral, al consi@éeransjieye el conjunto de
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acciones metodologicas que realiza el profesor, para fawmtecacida geografica de los
estudiantes, mediante la aplicacion de un métadividadeprocedimientogdcnicaspara la
realizacion deRaigen el proceso de ensefaapandizage

Estos fundamentos se consideran suficientes como susEntostetdédologicos en la modelacion de la
concepcion tedrivetodolégica de Raig con enfoque profesional, en un espacio geografico integ
contextualizado desde el punto de vista educativo, para contribuir a la preparacion de lodldocentes
que tiene conabjetivocontribuir a resolver las carencias teoricas y metodoldgicas que presente
docentes en su formagiéra dirigir el proceso de enseapreradizaje deRaigy favorecer la educacion
geogréfica de los estudiantes dedeaclicenciatura en Ciencias de la Educacion, especialidad Geogral
el bcedCuanza Seh Angola

La concepcion elaborada presenta las siguientes caracteristicas:

A Essistémica, pues tasmponentes que lo conforman tienen una constituc@mlstsigsitarlos
como un todo organizadmpuesto por partes que interactian entre si, un sistema de categ
enfoques y principios.

A Es orientadora, ya que aporta los procedimientos y acciones metodoldgicas sobnesehqué, co
quélograr laofmacién de un modo de actuacion profesional geogréfico integral en el Licenci
Ciencias de la Educacion, especiatidgrhfia.

A Es desarrolladora, pues se estructura a paliigriisstico, con predominio de un aprendizaje
cooperativo, derivadd itercambio entre profesores, peesastiante, estudisgg@udiante y
profeseestudiantgrupo como manifestacion de las relaciones grupales e interpersonales que
caracterizar el trabajo de campo.

A Es integral, ya que permite vincular lesidmsitgeograficos (conocimibabiidadegalores

ambientales), mediante el establecimiento de relaciones causales, con los componentes
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(objetiv@ontenidmétodanedios) del proceso de ensefégreadizaje, para la concrecion de la
Pcigmediante las relaciones interpersonales que se desadialide el trabajo de campo en las
Eegi para favorecer la formacién de un modo de actuacion profesional geografico inte
Licenciado en Ciencias de la Educacion, espéeiadjcHh.

A Esflexibleya que puede aplicarse al estudio geografico espacial integral en contextos con carac
semejantes, lo cual le confiere una dimension de totalidad.

A Es educativa, a partir de la interaccion de los profesores con los profesionat@s en for
mediante los contenidos de los componentes geograficos, a partir del valor educativo q
confieren aldigono €ig los pcigy las Egi

La concepcion teérivetodoldgica que se modela constisigtenma de ideas, conceptos y métodos que
permiten las representaciones geograficas y didactiudgiy paaroceso de enserfamzndizaje de la
Pcig de manera tal que se logre la integralidad de dicho proceso, exprpegorea tpe docentes
para quenstruya, desarrolle y edados estudiantes de la carrera Licenciatura en Ciencias de la Educe
especialidad Geografia en un coathxtatioparafavoreceta formacion de omdo de actuacion

profesional geogréfico int€yealfigura 2.1)
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Figura 2 Esquema de larecepcion teoricetodologica paladesarrollo de Beig
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En este sentido, para desarrollar la practica de campo con cardcter integral, es necesario pertr
docentes de un método, procedimieoti@gsnecesarias para ensefiar a los estudiantes con ese ser
de integralidad y con caracter sigt@mgcgu concrecion en la practica educativa.
Desde la perspectiva modelada en el proceso de amsefdizzge de Rcig en la carrera de
Licenaitura en Ciencias de la Educacion, espegiatidaiiha, la concepcion elaborada se estructura a pai
del andlisis tedrico y metodoldgico realizado, con el objetivo de resolver las insuficiencias empiricas
las carencias teoricas querlitaitareparacion de los docentes, para favorecer la formacién de un ma
actuacion profesional geogréfico integral en los estudiantes.
De este moda concepcion teowicetodologicpara el desarrollo @ePtig se estructura en dos
componentes esefesaque se complementan y subordinan para argumentar el estudio geografico
contextualizado en el proceso de ensefeeriizaje dedaografia, orientado a la preparacion de los
docentes para favorecer la educacion geografica de los.dsstolactenponentes son:

A Componenteodricecontextual.

A Componente Metodoldgico.
Desde estos componentes se manifiestan funciones teéricas y metodoldgicas que tienen su
la practica, bajo la dinamizacién del método de estudio geogficontetegalizado y sus
procedimientos, lo cual contribuye a la preparacion de los docentes para favorecer el logro de
de actuacion profesional geogréafico integral contextualizado, que expresa la singularidad de
como aalidad distintiva, explicagl qué hacer en lo tedrico, el cdbmo hacer en lo metodoldgico
para qué hacer en funcion de dar cumplimiento al objetivo planteado.
La concepcion tedmgetodologica elaborada para dirigir el proceso de eapmeinaizae deRaig
y desarrollar la educacion geogréfica de los estudiaidestexto geografespacial seleccionado

contempls siguientes aspectos esenciales:
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1. La concepcion de espacio geografico.

2. La educacion geografica.

3. La educacion integral.

Estos aspectos ofretmnelementos geograficos, pedagogicos y educativos del contexto, que bajo
delprofesopueddavoreada educacion integral de los estudiantes.
Componentdeodricocontextual:surge de las ideas, conceptos, esfdgues y principios de la
Geogafia, las habilidades geogréficas y las condiciones del contexto, mediante los cuales se €
relaciones causales que constituyen premisas del proceso dapreseiiaagadeRaig
Componentemetodolégico: basado en el analisisl gdan cuicular de la carrerégs
potencialidades de los programas de disgiglin@sel de preparacion deptosesorescomo
exigencias didacticas para el desarrollecag la

De la determinacion de los contenidota jpaig su orientacion e integragn el contexto de
aprendizaje y el establecimiento de relaciones didacticas entre ellos, surge el método de estudio
integral contextualizado, que dinamiza el proceso de -apsefidizzage dedaografia, para el logro

de un modo de acidagrofesional geografico integral.

En estos componentes se revelan una funcion tedrica, que manifiesta las relaciones cause
premisas del caracter integral del proceso de eagpe@adizaje de daografia en la concepcion y
una metodoldgicamstablece las relaciones didacticas de dicho proceso.

Entre los compaoites de la concepcion elabesaegablecen relaciones dialéadieammplementacion y
subordinacion, de las cualesgamuevas cualidades resultantes que distingueru@drotenkica.

A continuaciée argumentaada uno de los componentes de la concepcion y sus caracteristicas distin
partir de deternmieas funciones y los nuevos rasgos que pérecparfeccionar el proceso de ensefianza

aprendizaje deReigen la carrera de Licenciatura en Ciencias de la Educacion, @spgcidialad
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El componente tebxdoatextuade basa en el andlisis de los conceptos, enfoques, principios, ley

habilidades geograficaamo premisas del proceso de ensaimandizaje de daografia, segun

las condiciones del conteztono cualidad distintiva desde el punto de vista geografico p

desarrollar la PCIG, entre las cuales se establecen relaciones causales. El mismo esta confo

los siguientes elemantelacionados entre(gér figura 2.2)

1 Conceptos, enfoques, principegey geogréficas

1 Habilidades geografigamloreambientales.

1 Condiciones del contexto geografico.

COMPONENTEORIC@ONTEXTUAL

Conceptos
! Leyes

1 Enfoques

. Principios

Habilidades
geogréficas

A

A 4

Valores «>
ambientales

Condiciones
del contextq
geografico

A 4

Figura 2.2 Representacion esquematica pmieota tedricontextual

v

Premisas para la PCIG

A

En correspondencia con lo expresado este componente cumple con las siguientes funciones:

1 Cognitiva, quexpresa el conocimiento, las habilidades y los valores que deben t

profesores y estudiantes para el desarrolReide la

1 Integral, pugsermite relacionar los componentes geograficos (conocimientos, habilidades y

ambientales), mediante el estabmdato de relaciones causaigsn las condiciones del contexto.

1 Contextualizadgustada a las condiciones aeéxtm donde se desarrolReiig
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El pensamiento te6rico opera con conceptos y adquirir un concepto implica reproducir mente
conteniddzs por ello que sedsitvestre, M. y Zilberstein, J. (2002), citado por Guidi, A. se considera
i é e slar la mumacion de conceptos y el desarrollo de los procesos légicos de pensamiento, p
apropiaci-n de conocimientos y eleva | a cap
considera que en el desarrollo de los conegpamomnes se ponen de manifiesto las cadenas lineales
relaciones causfecto, con lo cual se coincide para los efectos de esta investigacion, al abordad ¢
elemento del componente texdntextual.

Son multiples los enfoques utilizados mtesdopde ensefiaragaendizaje de deografia, no
obstante en esta tesis se reconocen, los mas recientes adoptadosirpdselagitia
Internacional (U G I, 2007), que la considerénaenma que trata de explicar las caracteristica:
de los lgares y la dibucion de personas, atributos y fendmenos, tal como suceden y se desa
sobre la superficie terrestre, cuyos rasgos naturales son: relieve, geologia, suelos, clima, re
agua, vegetacion, vida animal y humana, asoesgo#oajeografico que adopta una connotacion
especialal ser utilizaghor la ciencia geografica para definir el espacio organizado por la soci
sujeto a leyes y principios.

Los principi@®nlineamientos practicos que permiten la transformaeidiided, las decir, constituyen el
punto de partida del profesor y tiene una funcion transformadora en eidzZutips gedagogia y la
geografigomo disciplina acadéninasonlas reglas generales sobre como se debe desarrollar el proc
de ensefianzgprendizaje en condiciones concretas y atendiendo a los objetivos trazados.

Como principios esenciales que contribuyen a la orientacion de la actiedéaRedy catitian tenido

en cuentda unidad de la activigldal comunicacidjue crea un clima adecuado de comprension mutu
(profeseestudianjevinculacion de la teoda lgpracticapara reforzar el criterio de aprender haciendo;

integracion geografigata realizar la valoracion del estudio geograficdaimeggetion naturaleza
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sociedad paestablecdas relaciones entmmponentgdalocalizaciéde objetos, fendmenos y procesos
geograficosomo expresion cartogr&fseacial en la enseflanza dedgrafiaLa utilizacién de estos
principios permiteb@earorientacionesetodologicgmra ladisciplin®cig basada en fstematizacion y
generalizaciGorica de la actividad praguegpnstituye un sistezpauna funcion transformadora.

Guidi, A. (2017) considera quealzibdades constituj@mas en que se expresa la asimilacion de la
actividad en el plano ejecmtoliante shber hacer, lo cual tiemeespondenatan lantencidde utilizar
laPcigcomo el contexto en el cual los profesores orientan el como realizar ladcticthddagestprdel
conocimiento tedrico que proporajeogtafiasegun las condiciones del cogeadamafico angolano
Elcomponenteebdoldgicee basa en el analisis del plan curricular de la carrera, las petintislidad
programade dsciplinay el nivel de preparacion dprédssoregjue como exigencias didacticas para la
Pcig revelan como cualidad distintiva un método de estudio geografico integral contextualizado en
de ensefanzgprendizaje degeografigVer figa 2.3Pd establecimiento deralsciones emergen como

singularidaal progranmaela disciplinécig elaboradoor el autor de esta investigé¢emanexo 5)
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Este componente cumple con dos funciones esenciales:

7 Diagnéstica, donde se evallua el nivel de preparacion de los docentes para el desarro
PCIG que posibilita valorar la aplicabilidad de los contenidos a través de lay actividad
trabajo de campo en un poligono determinado.

1 Metodoldgica, que permite organizar el trabajo de campo como recurso didactico en el pr
ensefianzaprendizaje dePaig en un espacio para la educacion geografica de los estudiant
mediante la ugécion del método de estudio geogréfico integral contextualizado.

En este componente se concretan desde el punto de vista didactico la determinacion de los obj
contenidodelaPcig su orientacién e integracion en el contexto de apiaaizzgeos por un método
de estudio geogréfico integral contextualizado en el proceso depasdirmedae la Geografia, para
favorecer el logro de un modo de actuacion profesional geografico integral, cuya cualidad distintiy
en la comecion didactioretodolédgica deHeig que se logra mediante el establecimiento de relacion:
entre los componentes geograficos (conocimientos, habilidades y valores ambientales) y los co
didacticos (objethmmtenidesmétodomedios), medegbor la relacién profesbudiante, estudiante
estudiante y professtudiantgrupo.

En consecuencia con lo expresado este componente cumple con las siguientes funciones:

1 Educativa, a partir de la interaccion entre profestugianteson los caanidos geograficos
del contexto donde se desarrd@da partir del reconocimieigcu valagducativo.

i Orientadorpprue aporta las actividades a desarrollar sobre el contenido geBgigfelacdmiay
dénde lograr la formacion de um deodctuacion profesional geogréfico integpabfesiehal en

formaciomediante el uso de procedimgiactvidades, técnicas y medios disponibles.
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La determinacion de los objetivos para el estudio geogréfico integral cordeixtualiel prose

de ensefanzaprendizaje de Rcig

Para determinar los objetivos relacionados legg lse parte de su derivacion gradual y
operacionalizacién de manera tal que entikea pc estudiantes aprendanocbacerLos
objetivos segun Freitas, MLQi2Pag. 60), sirven para designar los resultagosmiizaje, como

un consenso relativo al conocimiento, capacidades y actitudes, unas veces y otras designal
términos instructivos, educativos y comportamentales.

En este sentido, sus nivelesamentales van dirigidos a la adquisicion de conocimientos (térm
tendencias, criterios, representaciones abstractas, Ipsiasigidsorias); compresion (interpretacion de
lo conocido); aplicacidon (representacion especiales y concret@apanmdidn de elementos o partes
gue constituyen un todo para esclarecer las ideais y las relaciones que se expresan entre ellos);
reunion de elementos que forman parte de un todo, combinar las partes de los elementos frag
elaboreion de un plapderivacion de un conjunto de relaciones); evaluacion (criterios internos y exte
Los objetivos como categoria rectora del proceso de-apisaithrag representan el elemento orientado
dela modelacionconstituye el resultaebperado. También evidencian las habilidades a lograr (accion
operaciones), los conocimientos, las acciones valorativas y las condiciones en las que ocurrira la ap
decir, dedontexto seleccionadaa lograr los niveles de asimildesdmgdios a utilizar.

La determinacion de los objetivos BEeiglalebe tener un caracter de sistema, a partir de la:
caracteristicas de los programas, los estudiantes y el contexto seleccionado Lpzsabjetissa.
cumplen una funcién orieraadwealorativa, que posibilita determinar qué contenido ensefiar por par
profesor y como actua el estudiante para lograr lo que se propuso en el objetivo.

En funcién del analisis de los objetivos, su derivacién gradual y las funciones dugracesplae en e

erseflanzaprendizaje de Rrig estos deben: desarrollar el conocimiento y @onaelesispacio
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geograficgroporcionar una vision cldeartguraleza y su interadei@iaboracion de magsguensy
laresolucion de problemasioelados con el medio amhbiesatiante el trabajo de campo

Es por ello que en el analisis del programa de la disPptinébosi®bjetivos deben basarse en:
caracterizar, explicar, valorar, argumentar, comparar, interpretar y generalezaictasatdscore

se establecen entre los objetos, fendmenos y procesos de un espacio geogréafico determin
favorecer la educacion geografica de los estudiantes.

La determinacién de los contenidos para el estudio geografico integral contextnadizadeeso de
ensefanzaprendizaje de Rcig

El conteidoes una categoria que expresa, segun Zayas, C. (1990), la cultura adquirida por la human
significado en el proceso de ensedffarpdizajde los estudiantes se expeaséa adquigin de
conocimientos, habilidades y valoresteEsentid@erez, C. (2003) coincide que los contenidodaexpresa
en sus tres aspectos no pueden darse uno sin la existencia del otro. No obstante, el analisis realiz
profundizar en este elemgnagregar que conocimientos, habilidades y valores aparecen ligados
métodos de las ciencias, las normas de relacion con el mundo y los habitos que responden a un r
historico concreto, es decir, el contexto (Colectivo de autores, 2006).

Segun este colectivo de autores, la habilidad implica el dominio de las formas de la actividad cc
practica y valorativa, es decir, el conocimiento en accion. Este elemento que forma parte del conte
importante, ya que en el trabajta distiplindcig se debe propiciar la apropiacién de conocimiento
vinculados al desarrollo de las habilidades, que se forman en la actividad bajo la direccidén del profes
sus componentes funcionales: acciones y operaciones que dedsudmlizarijo la guia del profesor.
Las habilidades deben ser estructuradas de manera que sean suficientes (que se repita un mismo ti

aunque varie el contenido tedrico o practico); variadas, de forma tal que impliquen difeckraes mod
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(desde las més simples hasta las mas complejas) y diferenciadas en funcion del diagndstico de los
para que permitan potenciar un nuevo salto en el dominio de la habilidad.

La determinacion del métodie estudio geografico integral contelizado en el proceso de
ensefanzaprendizaje de lak).

Para refege a este término se consnoltdiferentes fuentes bibliograficas acerca de metodologie
método, que acercan al investigador a su definicion desde el punto de vista sdit&nfiso pofilos
ejemplo se tomaro r ef erenci as del di cci onayal diccigh&@ie r v
filoséfico Rosental, M. y Ludin, P. (1981). En estas referencias se hace alusion al término
comprensiéon del método como meddicodeaicion y manera de reproducir en el pensar el objeto que
estudia y la forma de ordenar la actividad para lograr un objetivo.

La metodologia segeés.\Wikipedia.org/viletodologjalonde se refiere qiieé . . es una
etapas especificas de mabdjo o proyecto que parte de una posicién teérica y conlleva a
seleccion de técnicas concretamétodos acerca del procedimiento para realizar las tarea
vinculadas con | a invest i gacienlamismealspanifresteh a j
la relacion ented sujeto y el objeto y por otra parte asegura la adquisicion del conocimier
desarroll o de |l as habilidades pedag:-gicas
Desde el punto de vista pedagdgico Klimberg, L.fid@7@)erel uso del método supone la secuenci
de actividades o acciones del colectivo pedagdgico, el profesional en formacién y el grupo dirigic
de los objetivos, con los que se activa el proceso de -apsefndizzge.

Segun Labarrere, 8998), un rasgopiontante del métodoesqué & fAsupone un ob
recae | a acci - -n del m®t od o, de ah2 | a i mpc
énfasis aqui en el conocimiento del objeto a transformar, det @bjetalssd va a aplicar el método.

De igual forma esta autora considera que el método estd asociado siempre a un resultado y pot
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método presuporia: presencia de objetivos sistema de accionda utilizacion de medids
existencia dewbjety dcanzar un resultado.

El autor coincide con lo planteado por Labarrere, G. (1998) en el sentido de considerar los aspectos
esté asociado el método, cuya estructura es aplicable al contexto en el cual se desarréia Msta inves
obstante, acude a otros aspectos degotesEgyunn colectivo de autores (2006), el método constituye
sistema de acciones que regula la actividad del profesor y los estudiantes, en funcion del logro de lo
B aspecto externo dedtodo se caracteriza por cdmo se dan las relaciones entre los que participar
aplicacion. El aspecto interno se relaciona con los procedimientos del pensamiento que se act
aplicacion. Tanto los aspectos internos del método como éstéex@rmasistante interaccion dialéctica.
Hay que tener en cuenta ademas, la diferencia desde el punto de vista filoséfico entre método y |
gue lo conforman. El método es la anticipacion, es la concepcion anterior, se puede tiatdarale mod
plano ideal de esas acciones y estas son la materializacion del método en la practica. De esta
establece una diferencia entre método como modelo anterior y acciones como concrecién en la reali
Segun Marques, R. (1999), referideifas, M. (2010) en el contexto angolano, los métodos son un con
articulado y coherente de teorias, métodos y técnicas de (pagei@)z&sta definicion trata de dar
respuesta a cOmo se aprende y por qué se deben utilizar una mettdozgéagnseftar y aprender.

Por su parte Guidi, A. (2017) define el método de integracion de componentes geograficos a nivel re
un sistema de procedimientos que favorecen el desarrollo de las relaciones causales entre-compor
geogratos, socioecondmicos y ambientales, durante el estudio de continentes, regiones y paisa
proceso de ensefianpeendizaje de la Geografia Regional, de manera que contribuya a la formac
modos de actuacion profesional integrador en eldpggiegmafia. En este planteamiento se aprecian

algunos aspectos que son aprovechados para fundanmétado de estudio geogréfico integral
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contextualizadmara el desarrollo dedayen el proceso de enseftaprandizaje en Cuanza Sul Angola,
drigido a la preparacion dprlafesorgsara favorecer la educacion geogréfica de los estudiantes.

Como se aprecia, para estos autores la esencia del método se revela en la necesaria unidad en el
colectivo pedagdagig el profesional en &mitm,en funcién de lograr un objetivo en el proceso ds
ensefanzaprendizaje, razon por la cual se propone un método de estudio geogréfico integral conte
para el desarrollo d®d#g en un espacio geografico delimitado en el contexta GuiChagalgue
contribyea la preparacion degdasfesoregfavorece la educacion geografica de los estudiantes.

Este método consiste en un conjunto de experienciasetedaotigicasreguladas por
determinados procedimientos, demdenifieta la actividad del profesor y los estudiantes er
funcién del logro de los objetivosRtegken un espacio geografico contextualizado, para favorec
un modo de actuacién profesional geografico integral. De ahi la estrecha relacion que exist
objetivo (para qué ensefar y aprender), el contenido (qué ensefiar y aprender), el métod
ensefar y aprender) y los medios (con qué grezéader

Los fundamentos expresados permiten comprender que el método propuesto es el aspe
dinamizaak relaciones entre los componentes de la concepcidn, por constituir la via que fav
formaciénle un modo de actuacion profesional geografico integral, para la educacién geogr:
los estudiantes de la carfrézenciatura en Educacion, esiplacigdografia

El andlisis realizado de las diferentes definiciones y posiciones criticas acerca del método,
aspectos relacionados que incluyen procedimientos y acciones que se dirigen al logro de los
propuestos y tiene un aspectmonte otro externo que lo caracteriza. Sin embargo, carecen
argumentos que permitan distinguir el contexto ,edoncafivque se concrdéa preparacion
metodolégica dalectivo pedagdgiaradesarrollar Bcigy favorecer la formacién de un aedo

actuacion profesional geogréfico integral en el estudiante que se forma cogeogmafiasor de
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El aspecto intersereconoce en las actividades que desarrollan profesores y estudiantes, al inte
mediante el trabajo de campo en un espgcadige utilizado como contexto para el desarrollo de
Pcig donde se concreta el estudio integral desde el punto de vista geograficenyBggiideatn
legidel Bligono dediypreviamente determinadas favorecer la formacion de un mactoason
profesional geografico integral en el proceso de eapegiatizaje de ¢gografia, mediante el
desarrollo de procesos intelectuales durante la actividad practica, lo cual constituye su aspecto €
Este analisis conlleva al investigagilotetizar determinados criterios filoséficos y pedagogicos, que
una posicién teérpasibilita latilizaion demétodos, procedimientos, actividades y medios para s
utilizados en el proceso de enseépreradizaje deReig en el contexto Gaanza Sul en Angola.
En consecuencia se determinaron dos procedimiteit@s qomno objetivo guiar el accionar de profesore
y estudiantes en el proceso de ensapaendizaje deReaig que se materializa en etapas mediante:

1 El trabajo de campo.

1 La determinacion y caracterizacion geografica espacial iradgosioddedry legiy Eegide

Cuanzabul en Angola

La investigacion que se desarrolla en el proceso de apsefidizzge delcedde Cuanza Sul,
Angola, reconoce el sistemaodeconientos fisgpeograficoy socioecondomigeograficos que
brindan los programas y el contexto educativo angolano; las habilidades que deben desa
estudiantes para determinar, explicar y comparar el comportamiento espacial y tewsporal d
objetos, fendbmenos y procesos geograficos y ambientales; la interpretacion y establecimiento de
causales; la argumentacion y valoracién de los valores ambientales inspirados en la declarac
derechos humanos y declarados por (200@manifestados porirgerésie su proprio entorno, la
proteccion de los paisajes y la calidad de vida legadas a futuras generaciones, lo cual ha sido

por el autor de esta tesis en el epigraéeld 1Bsis
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Primer procedimientel tabajo de campo en el proceso de ensafiestadizaje dedeografia.
Acerca de este procedimiento, Cavalcanti, L. (2002a nt ea que: #fHAéel trab
como un procedimiento para la ensefiangeatgdéia y entendido como umarhienta importante
que facilita la comprension del espacio geogréafico. Como se aprecia, aunque se introduce la cor
espacio geografico no se hace alugidio ae&integran los componentes en este espacio geogréfico.
En la practica pedagogicaCadealcantiA. (2011), dentro de la planificacion del proceso d.
ensefianza aprendizaje un aspecto importante a considerar, es el contacto con la realidac
formacion del profesionajedayrafia, donde los procedimientos metodoldgicos siguaengrea sec
a partir del diagndéstico del analisis de los datos obtenidos.
Es por ello, que para este autor el trabajo de campo es un importante instrumento en la formacién
de dichos profesionales, para desarrollar su percepcion sobre enapmbextal mue el aula de clase.
Este autor también enfatiza en su importancia como recurso didactico, pues ofrece potencialidade
que deben ser consideradas en el proceso de eagediatizaje y como practica asequible y eficaz.
En el pros® de ensefianaprendizaje deReigel profesor debe guiar el aprendizaje de los estudiants
mediante un adecuado trabajo de campo, aipatéiddan programa, orientaciones metodologicas y
guias de estudio para el trabajo en los itinerta@snesgel poligono.
Acciones a desarrollar por los profesores:
Para desarrollar el trabajo de campo con enfoque geografico integral contextualizado en el p
ensefianzaprendizaje dePeig el colectivo pedagogico requiere de:

1 La determinacide los conceptos, enfoques, principios y leyes geograficas como condiciones

para laPcig tales como: componentes geograficos (fisicesorsdeimos y ambientales),

integracion de componentes, habilidades profesionales y cartografieasdeéndhalizhjo con
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1
1

instrumentos, concepciéon de poligono, itinerario y estaciones de estudio geogréaficos integ
tienen sustentos en los ensagjsEmicterdisciplinagmteacciomaturalezsociedad.

La eterminacion de los principiesggian el estudio geogréfico integral contextualizado en
proceso de ensefaapaendizaje deReig

La eéterminacionldiligono dedi) legiy Eegien el contexto educativo de Cuanza Sul en Angola.

La éterminacion de los objetivos, métodosy paediel desarrollo del trabajo de campo.

Acciones a desarrollar por los estudiantes:

)l
)l

)l
il

Buscar informacion bibliogréfica y cartografica del poligono, itinerario y estaciones de estudio &
Analizar y comprenidsrobjetivos tePcig asi como taglamentacién sobre su comportamiento
y disciplina durante la actividad.

Adiestrarsenla manipulacidel material y equiplestrabajo de campo

Conocer las nornuetrabajo egrupoy de campo

Segundo procedimientdeterminacion y caracterizagografica espacial integgalRaligono de

Pcig legiy Eegide Cuanz8ul en Angola.

La determinacion y caracterizacion geogréfico espacial imtégoabdiddd® kegiy Eegide Cuanza

Sul en Angola, surge de la revision y analisis redbzafiemes bibliograficas y bases cartogréaficas

disponibles (Atlas geografico de Angola, (1995); mapas de Angola en las teradtiiastyatiitico

geoldgico, geomorfoldgico, suelos, vegetacion, precipitaciones y clima; asi corogrdisoaagas top

escala 1: 100 00@), cual permitio la realizacibn de un minucioso trabajo de campo que po

corroborar en el terreno las hipotesis que fueron levantadas en gabinete.

Este trabajpermitio la realizacion de reagaemas de los componegeegraficog tn mapa

hipétesis de paissjpara delimitar y caracterizabkéydho dedry y un perfil geogréfico integral
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del &gi donde se integran las caracteristicas de los paisajes en cada egicadengzsaBado de
un grafico climatico qestifica la presencia de algunos fendmenogetigrédicos,
socioecondmicos y ambientales, que distinguen algunas estaciones de otras por su u
geografica en cimas montafiosas, valles de rios, salinas, aguas termales y espacios
expuest®a la accidén de los procesos exdgenos.
Acciones de los profesores:
A Estudio y andlisis del plan curriceecgion de lobjetivogeneraleselacionados corPlig
A Estudio y analisis de los programas de las disciplinas geogréaficas maraotganos,
conocimientos, habilidades y valores ambientales relacionadegy eonelapPoceso de
ensefianzaprendizaje dedaografia en Angola.
A Consulta d&xto delidactica de la ensefianza dedgrafia para seleccionar métodos, madios v |
forma de orientar el trabajo de campo como actividad que desarrollan los estudiantes.
A Seleccién desmedios de ensefianza necesarios para desanigiatids AFmapasnstrumentds
A Baboracion de perfiles geograficos, graficoseganapzadelPoligono dedryy ellegi
A Seleccion daes habilidades de trabajo con los materiales cartogréaficos e instrumentos.
A Determinaciorsglecdn ddas Egi
Acciones de los estudiantes:
A Consultar la bibliografia basica y complementaria acerasidimlepniéetica de campo
A Observar, describiroynparaobjetos, fenémenos y procesosl Bligo Big el égiy las Egj
para establecer latacnescausasy didacticas
A Tomar muestras de aguas, rocas, suelos y vegetaaifig@modii ellegiy las Egi
A Observar las variables del tiempo atmosférico.

A Confeccionar mapas, esquemas y perfiles a partir del trabajo de campo, con los reque
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cartograficos y geografieqseridos

A Elaboraresimeneiformey muestrari@®rrespondiestal trabajoealizaden el campo
Parafavorecer élabajo del colectpedagodgico die Rig sedebe prestar atencion a la diversidagl de
estudiantesegun el diagnosticd contexto donde s@ \aadesarrolldas actividades propuestas en las
etapas de realizacion dmitana. Estage presentan como proposicfrarascuyalaboracion se deben
tener en cuenta las funciones orientadduesatvaque cumplen el profesor y el estudiante, en relacio
directa con las caracteristicas debegpagrafico y el contexto de su aplicacion.
En su estructuracion y dinAmica se parte del diagnostico de profesores y estudiantes, del nivel d
actual y potencialidades que ofrecen los progdisogiinkesie las caracteristicas del esgaogréafico
y del contexto donde se desenvuelve la labor ddesddiesta posicias actividadesie se proponen
se fundamentan desde los siguientes elementos que las caracterizan y determinan su valor practico

1 Responde awwobjetivo de la tegria prética educacional

1 Se sustenta en un cuerpo tedrico (corard@ptpsgedeyey principios).

1 Tiene un caracter flexible, aunque responde a un ordenamiento légico.

1 Debenear suficientes, variadas, diferenciadas y contextualizadas.
En funcionedlograr una salida practica a la concepcionntetoitmdgica elaborada, se ha
propuestana secuencia de etapas, donde cadantienactividadegrocedimientogchicas y
medios que permiten el cumplimiento del objetivo planificado.
Actividadeson concebidas en un sistema ques pstatitecer relaciones entre las diferentes accione
y operaciones que se promuevan, que segun Silvestre y Zilberstein (2002) deben ser:

1 Variadas, de forma que se presenten diferentes niveles gemeagemsiarel esfuerzo inteleal

creciente en el estudiassde el ejercicio sencillo hasta la solucion de problemas, la formulaci

hipoétesis, la busqueda de soluciones, la concepcion y ejecucion de proyectos, la creacion de prec
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1 Suficientes, demodo que asegure la ejercitacibn necesaria tanto para la asimilacior
conocimiento como para el desarrollo de habilidades. El estudiante ha de aprgnder ha
solo aséestara preparado para vencer las dificultades, asimilar las ayudasl ymrdsolar e
qgue le permita encontrar el error y controlar el resultado.

1 Diferenciadaal alcance de todos facilitando la atencion de las necesidades individuales
estudiantes, tanto para aquellos que necesitan de una mayor dosificaciag denlas tare
para los que precisen de pequefias metas.

Segun Freitas, [2010)a actividad es lo quesstudiante o el profesor lahegilizar un método.
Expresa ademague hay técnicas y actividades que pueden ser usadas para concretar \
meétodos. Ha secuenciaonlos materiales que se aplican a situaciones difereitass Y2010

pag. 29). Este andlisis, que se ajusta al contexto donde el investigador desarrolla la exp
permite agregardantextualizacibnomo caracteristicas deatasvidadegropuestas

ProcedimientoEl procedimiento es un detalle del método, es decir, es una operacién partict
caracter practico o intelectual de la actividad del profesor o de los estudiantes (Colectivo de autc
complementa lanfar de asimilacion de los conocimientos en los estudiantes que presupone la uti
de determinado método. Es por ello que siempre esta en unidadh@iatéctica co

Técnicasde manera general constituyen etecalgunecanismos o instrumpredinte los cuales se
materializan las acciones practicas. Freigdd,0yidistingue en el proceso de ensaefismgiizaje de
lageografia en Angajae es una actividad que se realiza para ayudar a concretar un método. Es
que para aplicar l@snicas en esta investigacion se requiere del uso de los medios disponibles
estudio geografico integral contextualizado a la realidad de Cuanza. Sul en Angola

A partir de estos argumentos se aldberatapaguefavoreenla preparacion metidpca de los

profesores para desarrollacigéh el proceso de ensefaam@ndizaje de la carrera Licenciatura
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en Ciencias de la Educacion, especgdatgdfiazon sus estudiant®ara su elaboracion se han
tenido en cuenta los aspectos siguiente
{1 Estudio y andlisis documental, que incluye las consultas de materiales tedricos y practicos ac
principales modelos queddn esta tematica relacionadeaspotencialidades y carencias.
{1 Valoraciéoonlos especialistas para buscarmemsebre su estructuracion légica.
Enconsecuencia, las etapassseicturade la siguiente manera
|. Etapa derpparacion y orientacion previa de la practica de campo:
1. Objetivopreparar y orientar al colectivo pedagdgico y a los profesiomadesornpéoa el
trabajo practico en el campo.
2. Actividades:

1 Trabajo con las fuentes bibliograficas, programas, metodologias, informes de practicas d
trabajos de cursos y diplomas, tesis, atlas, mapas e instrumentos.

71 Diagnostico de las necesida@lgisas individuales y colectivas de los estudiantes.

71 Determinacion y caracterizacion del poligono de préactica seleccionado, los itinerarios y e
geograficas de estudios integrales.

3. Procedimientos:

1 Profesoresrientan la seleccion y revisitirs deaterialeautilizar y el estado en que se encuentran
los instrumentos de medicion. Comprobar el tipo de alimento que llevan los estudiantes y de
agua, ademas de ropas y zapatos idoneos para el recorrido. Explicar los indicadenets a tener
para la evaluacion y la disciplina durante la actividad.

1 Estudianteeer  interpretar las normas peeectividadyacercontacto con los materiales

instrumentos de medicion qualizaran en la actividad. Taenzotas importantes.
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4. Técnies:

1 Trabajo en grupe@n equipo.

1 Trabajo individual.

5. Medios:

1 Programas de disciplinas, goéasdologicadirectrices normativas para la practica de campo,
mapas topogréficos en diferentakesiel area de estusistemas de posicionamienibalglo
(G.P.§ brajula cinta métricalupa instrumentos meteoroldgicos, clinéereometro
microscopideodolito y nivetensascurvimetraniveles simplesactivogitiles de laboratorio,
papel para cromatografamara para cromatogrbfibas para el traslado de las muestras
pipetas,extracto déhojas (fundamentalmente croéa&)p clorhidrico concenfradma
destiladdapiz de grafjtetc

Il. Etapa de ejecucion de la practica de campo.

1. Objetivademostrar el nivel alcanzadogestudiantdsajo la orientacidl dolectivo pedagogico
en la ejecucion y direccion de las actividades planificadas en la etapa de preparacion previa.

2. Actividades:

1 Observaci¢ndescripcion y explicacie los contenidos del espacio geogodftos (
fendmenog procesos)

1 Analizar las relaciones que se establecen entre los codgl@spateigeografico.

1 Realizar el estudio de los itinerarios plantiicagossaciones de estudios geogrdfileyrales.

1 Caracterizar los itineraria@stgciones de estudios geograficos integrales a phbiteidle:
geogréfigacaracteristicas geologidasn@ciones geologicas y rogasjnodiogicas (relieye)

edafologicasuelo segun sus tipos genétiudsidgicas (aguas)imatologicase(hpo y clima);
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formaciones vegetalédguna (organismos vivg®blacion (estturadensidadistribucion);
economigactividad socioeconémio@dio ambiente
Al explicar las caracteristicas de estos componentes, deben establecerse lsterdizsionts ex
ellos, como forma de integrar los aspectos comunes que los unen, destacando los diferentes
ambientes en que viven los organismos, asi como sus adaptaciones y respuestas a las conc
humedad, pH (acidez o basicidad),dma¢earbonato de calcio en las rocas, la dureza aproxima
del agua en dependencia de su procedencia (aguas superficiales o subterraneas), todo lo ¢
sujeto a su interpretacion, mediatgbdeaeion de graficos (climogramas, piramideside,tb.)
y perfiles (topogréaficos, de costas y de rios).
3. Procedimientos:

1 Profesoreszelarpara qudos estudiantes cumplan las medidas y normas establecidas pat
actividad. Explicar el contenido a tratar, alentestudiantesrad utilizadps instrumentos de
medicién. Indicar la manera eficaz de tomar las notas. Recordar que el informe debe re
aspectossenciales que se lrabajaden lagisciplinag que tienen salida la Big Orientda
forma de colectar muestraspssevaion ytraslado hacia la institucion para el analisis pertinent
Recordar a lestudiantes que evaluacion de la actividad contempla lo actitudinal durante
desarrollo de la activipladtica

1 Estudiantesumplir las medidas y normas establ@aidala actividad. Tomar nota de los
aspectognasimportantes del contenido, manejar los instrumentos de medicion. Re
muestras y conservadase necesariparasu traslado hacia la institucion. Mantener una
actitud correcta durante el desateddpactividagls de campo

4. Técnics

1 Trabajo en grupos: colectivo de profesores y estudiantes detaycaieera
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Trabajo individual.

Medios:

Guiasdirectrices normativas para la praadeaampo, mapas topograffGoB,.$, brajula
cinta miica lupa instrumentos meteorolégitod@metrocrondémetroteodolito y nivel,
prensasgcurvimetroniveles simplepiquetaspipetasreactivgspapel para cromatografia

bolsas para el traslado de las myesfuasdestiladiépiz de grafjtetc

. Etapa de culminacion o final de la practica de campo.

Objetivoevaluar los niveles alcanzados por los estudiantes al realizar las actividades plan
en las etapas anteriores, asi como el grado de cumplimiento del objetivo genexal de la
qgue culmina con la elaboracién de un informe final estructurado en: introduccién, de
conclusiones, recomendaciones, bibliografia y anexos.

Actividades:

Orientacion por el profesor de los elementos a evaluar en el informe.

Trabajo en gabinetegpprocesar datos, realizar sintesis, elaborar graficos, tablas, esbozc
mapas, perfiles y realizar comparaciones y generalizaciones.

Evaluar el desempefio de los estudiantes mediante la defensa de sus resultados investigs
Procedimientos:

Realizatas conclusiones en el camglorar el desempefio de los estudiantes, analizar e
estado de los medios y utensilios utilizados, recoger inquietudes acerca de lo observa
actividad, valorar el estado de los componentes ambientales, andlidad ldepdsiiar
sugerencias a los actores sociales implicados. Dirigir el regreso a la institucion educativa.

En la institucidon educativa: organizar los equipos de trabajo, orientar y asesorar la realiz:

90



informe final, evaluar a los estudiaamtes, llegar las recomendaciones a los actores sociale
implicados en las posibles soluciones a los problemas detectados. Bleglizgreeiagbgico
un andlisis critico dexdividad donde se evalieumplimiento de los objetivos y se redisefian
acciones para perfeccionar el trabajo futuro.
4. Medios
1 Blocs de notaciones, cAmaras digitales, competadores
2.3.1Caracterizacion geografica del Poligono de Pcig, Itinerario de Estudio Geografico Integra
Estaciones de Estudio Geogréfico Integr@ludaza Sul en Angola.
Poligono de étg.
En epigrafe se realiza la caracterizacion geografica espacial integral, a partir de los elementos a
en los fundamentos del segundo procedimiento del método de estudio geogréfico integral contex
paa el desarrollo de tagen el contexto de Cuanza Sul en Angola.
Ubicacion espacial y microlocalizacion @édgBno de €ig. (Veranexd®)
El poligono geacticade campadel IscedCuanza Sul, comprende un espacio geografico dé dé8,5 Km
superfiei Pertenece a la provincia de Cuanza Sul, formando parte de los municipios de Sumbe, Sel
Gabela y Potfanboim; entre las coordenadas geografi@gsl16Cde latitudur yjos 135 0 6°2 Y 6 1 4l e
longitud oeste; limita al Norte cwPARdoim y Gabela, al Sur con Sumbe y Seles, al Este con Cond
Oeste con el océano Atlar8ies.principales vias de acceso son: la carreter&&hetebéd3 Km);
Gabel&Condq35 Km); Condeles (35 Km) y Sefesnbe (78m).
Geologiageomorfolog (Ver Anexpy 8)
Desde el punto de vista gegjegmorfologico eligse caracteriza por presentar sedimentos reciente
deCuartanario en la zona marginal, que constituye una franja litoral relativamente estrecha desc

hasta los 400 dondaparecen elevaciones aisladas.
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Esta forma de relieve esta separada de la piewaéttida de transicion, formada por rocas sedimentari:
efusivas y metamorficas del crataaieonario, mezcladas en forma de melange, tieatGaicesta
separadaedla marginal por una escarpe con desnivel superior a los 200 m, que constituye una zor
longitudinal a la costa con orientaciéSNpdieEste de la cual aparecen rocas efusivas y metamorficas
proterozoico con predominio del grard@oBa planéltica de alta montafia predominan rocas efusivas
composicion media y acida del proterozoico.
En el relieve del territorio aparecen valles fluviales con sedimentos recientes del cuaternario, are
gruesas, gravas y cantos rodados wmsultado de la accion de las factores exdgenos, como
intemperismo (fisico, quimico y biol6gico), que han modelado su superficie.
También aparecgor la composicion de las rocas, espacios geograficos que constituyen estacion
estudios didads; con caracteristicas carsicas, donde se han formado cacaeslatoeritizad, que
bajo la influencia de un clima relativamente seco, han dado lugar a formaciones secundarias en st
gran atraccion para el desarrollo de las actieidesdesy turismo de avemgaranontraseen espacios
de dificil accesionde se lrwumulado guano de murciélago, utilizados con fines comerciales.
Climahidrologia(Ver anexo 9)
Desde el punto de vista hidrogréfico el poligono se encuergralalicadca cerisste angolana,
integrada por los rios Keve, Cambongo y Quicombo (Cubal), los cuales llevan sus aguas &
Atlantico. En estas cuencas hidrograficas se iderdifo@éntes elementos hidroldgicos:

1 RiosKeve y Cambongo

1 Laguna de Quilunda

1 Cascadas del Binga

M Pantanos ene&dtero del rio Keve
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En el espacio geogréafico déyého dedRyse puede identificar la presencia de una cuenca hidrologi
formada por aguas subterraneas termales y sulfucosestituysmna dstinciomidroclimaticas del mismo
enTocoty LasSalinagespectivamente

De acuerdo al comportamiento de las variables climaticas predomina un clima tropical seco
estepa local), segun la clasificacion de Képpen. Los valores medios aemglesatiera del aire
oscilan entre los 22°C y 24°C. Los meses mas frios son julio y agosto (con temperaturas
diarias entre 20°C y 21°C). Las oscilaciones medias diarias de la temperatura son sensil
uniformes a lo largo del afio, dondelidudntérmica diurna presenta valores iguales o inferiores
10°C, debido a la influencia oceéanica y de la corriente fria de Benguela.

La estacion de lluvias esraesseis meses (novierdddrel), variando las precipitaciones entre los 300mm
400mm. Mzo es el mes mas lluvioso y entre diciembre y enero ocurre el periodo de menor precipitac
En los valores medios de |adaohrelativa se observa una variacion muy proruyocia@ddor mas

alto se encuentra entre 75 y 85% en los meses comgméedidngembaéril, llegando a valores
minimos entre 35 y 45% en la estacion seca de mayo a septiembre, siendo minima la amplitt
media de los valores del periodo lluvioso y los del periodo seco.

Suelovegetacion(VeranexolO y 11)

Los suelodel poligomaresentan una variedad en funcion de la extension que este cubre, asi apar
el espacio geografico que comprende SumbdémPBartgiferentes tipos de suelos. Ennasdta
prevalecen los suelos de origen Cer(@inoit=iPaledgeoe inicis del Cuaternario), con una camada
de suelo bastante profunda y afloramientos rocosos ocasiguallegnfeieci las areas mas altas,
talescomasudoslatosoles. Estesn sielosarcillosgaunque la camada superficial pueda ser grenosa

a veces pedregosamminerales, buena porosidad y rico en nutrientes.
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La zona plandltica del poligonddeompuesta de amoegs metamorfoseagjaderivada de
rocas sedimentwi(areniscas y cuarcitas) consakdad la era proterozoica mediauna
concentracion alta de 6xido de kjeemca a estas rocas un color rojizo. Se encuentran tambié
afloramientos de arcillas y margas dek@dgaocaoconcolor pardo.

La salinizacion del suelo es hoy una realidad, especialmente en la sadond®iopoco
profundos y la evaporacion del agua ocurre rapidamente debido al calor. Ejemplo en el poblado
en las cercanias de la fabrica de cemento de Cuanza Sul.

En el poligono se aprecian una vegetacion de sabanas con y sirstorbopantabtropicales secas y
herbazales que son el reflejo deaepeasipitaciones (ADmm)p cuaks un indicador de clima seco.
Estas caracteristicas, que generan la existencias de suelos poco desarrollados, provocan la existe
vegeaciortipicadel poligondonde sobresalen entre otras especies las cactaceas)aatioedien

Su conjunto como cactus o cacti, extendida en Africa tropical y muy especialmente en el poligonc
fueron observas las fisuras de las sp@m las acumulaciones de arena, afloramientos de rocas y o
detritos, junto con el humus generado por la descomposicion de los restos vegetales, que sostiene
radicular de estas suculentas.

Un ejemplar de vegetaciéon muy comun y repesgntltipoligono de estudio, que se presenta et
forma dispersa, eg\zansonia digitétambomdeiro, baobab africano o arbol yelgiaand.

Paisajs. (Ver Anexd2hy 12 b)

Sedeterminasobre la base de esbozos de mapas demponentes geatdsy, geomorfoldgicos,
suelos, vegetacion y tipos de clima, de escalas similares entre 1:370000 y 1:37500, los cua
superpuestos para delimitar los paisajegefigi@iicas, sobre cuya base se incorporo la informacion

los mapas de zonas @ijais y pecuario, minerales y energia, conservacion y proteccion del amt
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Ello permitebtener como resultada zonificacion depdtg con lo cual se logra la organizacion del
espacio geogréfico y la ordenacion de los recursos del mismo.

Como indicel diagnostice tomaru el relieve para la determinacion de los pataeslo para
evaluar la capacidad de uso agricola y posiatedeso conservacionista.

Tipos de pisajes del poligono deciB, elaborados a partir del esbozo del mapaaisaje de
Cuanza Sul kasobservaanesde campo.

El paisaje ofrece la oportunidad para examinar en conjunto los aspectos cientificos y estétice
obedece a la congruencia impuesta por la propia interpretacion. Martinez, C. (2604)dé&sdecelello
punto de vistalgcativel paisaje puede ser considerado como una materia de ensefianza y apren
donde ademas de los aspectos sentimentales y del campo de la sensibilidad, la educacién por
paisaje tiene posibilidades mugsantées en el campo de lo sensorial y de la percepcion.

El andlisis de estos aspectos, vinculados a los estudios realizados de las bases cartc
disponibles, asi como la verificacién en trabajo de campo del espacio gedigdiicaedtP
permitié distinguir los siguidifiesde paisajes:

I. Paisajes de la zona litorad|lativamente estrecha con altura de hasta 400m, que se han desarrc
sobre rocas sedimentares del cret@aitanario, sobre los que se han formado suelos de bar
calcareo wluviales, con una vegetacion de sabanas con y sin arboles, arbustos, plantas trop
mosaico de bosques y sabanas abiertas en régimen de clima tropical seco.

Il. Paisajes de la zona subplanaltion,relieve diferenciado que se had@ohee rocas metamorficas y
efusivas de composicion medidaydel proterozoico, con una zona de falla que sirve de limite con el p
anterior, sobre cuya base se han formado suelos aridos tropicales y ferraliticos de poca productivic
en los cuales se ha desarrollado una vegetacion de praderas y estepas preferentemente, asi col

formaciones forestales cerradas de forma aisladss derclioma tropical seco y laimed
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lll. Paisajes de los valles fluvialesn predominio de toanrodados, gravas, arenas y materiales
aluviales recientes del cuaternario, con suelos aluviales fértiles donde se realiza la siembra de
hortalizas, viandas y vegetales, preferencialmente para la supervivencia de la poblacion.
IV. Paisaje das zonas plandlticas y cadenas montafiosas margswiesiuras de mas de 1200m, que
se han formado sobre rocas efusivas y metamoérficas del proterozoico, fundamentalmente gre
suelos ferraliticos y p@maliticos con limitaciones para telocudlonde se desarrolla una
vegetacion de estepas y bosques abiertos.
Estaciones de estudios geogréficos integrales. Procedimientos metodoldgicos utilizados para
determinacion y caracterizacion.
La realizacide la Pcig se basa en el usolakespacios geografmmmacontextoguese caracterizan
por el val@ducativque ofrecen pana desarrolltgsitinerarios destudios geogréficos integralyss
caracteristicas geogra&uaciales permiten la determinaci@gjdgi& presgan un nucleo principal de
integracién, en torno al cual giran los sistemas de conocimientos, habilidades y valores ambiel
constituyen el marco propicio para el tratamiento de los mismos con caracteliastdgnaticRareen
cuentaols siguientes indicadores:

9 Seleccién de lasds por su valor geograéispacial gducativo.

1 Ubicacion geografica de éap E

1 Determinacion de los objetivos de integracion

1 Seleccion de los contenidos de las disciplinas que poseen potencilaiofegsapana

1 Precision de la relacion entre las estaciones de estudios geograficos integrados y los conte!

poseen mas potencialidades para la integracion en los mismos

1 Elaoracion de las actividadesgba@ectivo pedagogiastudiantesicada Egi
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1 Determinacion de los métqgatosedimientgdécnicaa aplicar en el estudio de cada estacion
1 Determinacion de los medios a utilizar: mapas, instrumentos meteoroldgicos, brajulas, GPS
o matrtillos, bolsas para realizar coleitag;l@dhidrico, cinta méteita
1 Precision de las formas de evaluacion, a partir de los conocimientos, habilidades y valores r
en la caracterizacion de cada estacion de manera individual y en grupo

1 Determinar el vadolucativde las estacies de estudios geograficos itgsgra
Caracterizacién de las estaciones que forman parte del itineraresCunda:
l.Eegio Morr o de Chingoo
Ubicadeen la salida de la ciudad de Sumbe (3 Km), en las coordenadas gdd@paficas 1t e | ¢
suryl30 36 000 d e ardcteristicas tfisgebgrafieas delepaiséjea y vegetaci®@on los
que adquieren maydevancia de esta estaeidel itinerario
2.Eegio Qui pel aéd
Ubicada a 14 Km, en el sentido nadedsteiudad de Sumbeasrcbordenadas geograficad611
000 de | a086 ud 06 ud e yahoedsgcassiaeghografieas det paisage; flora y
vegetacion ytvidad socioeconOmizano aspectos mas relevantes a estudiar en la estacion
3. EegioBrida&@adeir
Ubicada a 20 Km, en el sentido naledsteiudad de Sumbe, en las coordenadas geodi@®icas 11
000 deuryld0206ud® 00 de amaeristyjcad fisgpbografieas ded paisdjera y
vegetacionuslosy actividades produaticonstituyen los aspectos a estudiar en la.estacion
4. Eegio Qui l.undabéd
Ubicada a 25 Km, en el sentido noere$ds coordenadas geogréfita®a® o0 d sur 4D t2i6t u
000 de | oamagteristicad fisgpeegsaticas;del paisépea y vegetacipmuelos hidrografig

adividades producticasno aspectos que se distinguen en el estudio de esta estacion
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5.EegidtasSal i.nas o

Ubicada a 40 Km, en el sentido noroeste del punto, dm pasticdaordenadas geografitaéa® o
delatitudsur y141 56 00 0 d e carhctensticastfisggografieas tlek paisaggetacioe
hidrografiGaguas sulfurosasdmo elementos de caracterizacion en la.estacion

6. Eegio Toc.ot ad

Constitgela ultima estacion del itinerario, aldoadonda, 40 Km, en el sentido noroeste del punto
partida en las coordenadas geograficasCIM0 6 de | a°tli5tbu do Odurdey | ¢
caracteristicas fisipoograficas del paisajegetacign hidrografia (aguas termalesjividades
socioecondémicesmo elementos mas relevantes a estudiar en la estacion.

Conclusiones del capitulo

La sistematizacion de los fundamentos tedéricos analizados posibilitd deterapisterasdgicds la

Pcigen el proceso de enseftaprandizajde lajeografiomaustentos de la concepcion elaborada.

Los resultados del diagnéstico realizado revdaPcgueo se desatta como un proceso que
potencidascualidades que necesita el profegepdeafiamediantéa vinculacidie lateoriacon la
practica en ptoceso de ensefiaapaendizaje, sibomo unaecesidad para dirigir dicho proceso con un
caracter integral en un espacio geogréfico delimitado como contexto educativo

En la concepcion teédmebodoldgica elaborada seataradrestablecimiento de relaciorsedesay entre
componentes queektructuraminamizados por un método de estudio geografico integral contextuall
mediante el cual se concretan acciones guiados por sus respectivos procedimientstaderelae man
preparacion de los profesores para dirigir las actividades mediante et@phs @malldaiorece la

formacion de un modo de actymoiésiongleografico integral.
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CAPITULO Il

VALORACIOBE LOS RESULTADOS BEONCEPCIONORICAMETODODGICA

PARAEL DESARROLLO DEPRACTICA DE CAMIRJEGRIUDE GEOGRAFIA



CAPITULO ¥ALORACIOBE LA CONCEPCION TEORIEDODGDGICA PARA EL DESARROLLO
DE LA PRACTICA DE CAMPO INTEGRAL DE GEGRANSTRUMENTACION PRACTICA

El pesente capitulo se realiza una valoracion de la pertinencia de la coneetatiotégiceoy la
factibilidad de las actividades aplicadas en las etapaiy de parfr de utilizar como métodos el
criterio de especialistas y los talleres idizationapoyados mediante el empleo de un disefio
longitudinal de evolucién de la muestra selepaitnagi@esta epractica. La constatacion realizada
se baso en los resultagloanzados et segundo semestre del curso esc@aofdis estiahtes
delcuart@fio de la carrera Licenciatura en CienkA&ldeacion, especialidad Geografia, guiados por
elcolectivo de profesores responsabilizados con este tipo de practica.

A continuacion se explican los resultados alcanzadodalqoactrideestigativa organizada gatogl

segun el estudio empirico realizado y las carencias tedricas detectadas en el proceso de el
aprendizaje de la Geografia y la practica de campo en particular.

3.1 Resultado del criterio de especialistas, talleres de socializacioney empleo de un disefio
longitudinal de evolucigpara valorar la pertinencia de la concepcion elabenadi@esarrollo de la
Practica de Campo Integral de Geografiasaeétlé Cuanza Sah Angola

La aplicacion del o criterio de especialistas permiti6 buscar consenso con respecto
pertinencia de la concepeléhoradg la factibilidad de aplicademas actividadpgactica en

cada una de las etapas deig P

En la presente investigacion se consiteemteersegleswikipedia.org/wiki/Factibilidad, referenciado po
Hernandez, A. (2012), lo relacionado con las necesidades de la sociedad, a partir del analisis de
ensefa produce las competencias para garantizar el crecimiento ydé& foofestadral de la carrera

Licenciatura €iencias de Educacion, especialidad Geogradildcedde Cuanza Sul en Angale si
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sirve para distinguir lo que se hace con lo que exstieaRara o0 r la factibilid
digonibilidad de los recursos necesarios para llevar a cabo los objetivos o metas sefialados
identifican todas aquellas actividades que son necesarias para su concrecion en la practica.

La seleccion de los especialistas se realiza a partiraifeigetmsocial de docentes e investigadores y e
grado de especializacion alcanzado por estos, tanto en la tematica que se investiga como en el des.
practicas de campo, por el profesor quegengedida en stedde Cuanza Sul en Angola.

Para realizar esta valoracién se seleccionaron 14 especialistas ad@ntnegdsenlaesumen de la
concepcién tedrivetodolégica elaborada. Se consideré que los mismos tienen relacion directa
desarrollo del proceso de ensedprezalizajde lageografia en la carrera y que por su experiencie
profesional tienen conocimientos sobre el tema. A partir de la valoracion de los instrumentos a|
obtuvieron los siguientes resultados (VeBanexo 1

1 EI 28,5% de los docentes posee egjgepmfesional vinculada con la temética objeto de estudio, [
sus disciplinas tributanROR; en el proceso elesefianzaprendizaje degeografia.

1 EI 43,75% exgsan tener un conocimientoraigmtras que el 56,25%, plantean tener unecdmocimi
muy alto sobre la tematica objeto de analisis. Lo expuesto anteriormente permite conside
satisfactoria la seleccion de los especialistas para emitir sus criterios en relacion con la pertin
propuesta para su generalizacion eresb pi@nsefianzaprendizaje degeografia.

1 EI 60 % de los especialistas tienen formacion doctoral y de maestria en Ciencias Técnicas
gue 40% la tienen en Ciencias de la Educacion.

1 El 100% poseen categoria docente principal, impartepartidandmcencia en la Educacion
Superior, en su mayoria en la carrera Licenc@iemaias deducacionspecialidad Geografia,

pues €78, 5 % acumula mas de 10 afios en la docencia.
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Entre otros datos de interés se consideed a# conocimientieslos especialistas acerca de la tematica
segun su categoria docente o ciet#ifiero 3.a), donde la mayor parte de los mismos se ubica entre |:
categorias de medio, alto y muy alto, lo cual facilito la alalmawi@pcién elaborada.
Despugdel analisis de los resultados de la encuesta aplicada a los docentes, se seleccionaron
con un coeficiente de competencia que oscila entre las categorias media, dfiaanmemyeaa.
escogiero® especialistas, los cuatestraron anmgpldisposicion a colaborar con la investigacion.
Seguidamente se facilitdé un segundo momento derealizattasediante dos rondas, en las que los
especialistas emitieron sus juicios criticos en torno a la concepetodtédgica propuesiaarér de
una encuesta aplicada, en la cual se adjunté a la concepcion el método con sus procedimientos
Para ellse ofrecieron a los especialistas las categorias de gJatiandiradores a evakael nivel
de conocimientos se psopuna escala de uno a cinco, donde uno constituye el de mas bajo valor y «
mas alto. De manera similar para los aspectos constitutivos de la concepcioén, se formularon interrc
constatar los criterios acerca de su factibilidad.
Para lanterpretacion y valoracion de la concepcién elaborada, se empled un enfoque cualitativo do
1. Se elaboré un documento contentivo de la concepcion.
2. Se elabor6 una guia para el andlisis del documento entregado.
3.Se entregd el documento y la dpsaespecialistas de la muestra para su analisis individual y grupal.
Resultados de la consulta a especiaista
Después de la primera ronda a los espesalitasieron un grupo de valoraciones, que permitierc
perfeccionar la concepeiométdo Josprocedimientos y accioBese las principales opiniones aparecen:

1 En el proceso de ensefamandizaje de lalisciplinasdel plan curriculagxisten

potencialidades para el desarrollo deglase aprecian como via para esto, los clwsteni

geogréficos que ofrecen.
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Se debe profundizar en los fundamentos de la concepcion, especificamente en la relacior
componentes, para el desarrollo de una practica de campo con caracter integral.

En la etapa de definicién de la concepcioarsbraetar ejemplos que evidencien claramente la
relaciones entre las categorias propuestas e incluso definiglees ayeeaen

En el proceso de enseftfapeendizaje de ldsciplinadel curriculo se hace complejo el trabajo con
los contenidoarna el desarrollo dedaghpor cual se deben ofrecer orientaciones metodoldgica, gu
para el trabajo de campo y las vias para caracterizar poligonos, itinerarios y estaciones.
Considerar algunos elementos de las acciones metogaldicpse respdan a las
especificidades de la concepcion+aétmdologicaborada

Los indicadores pueden adecuarse mas a los efectos que se quieren lograr en la concej
componentes propuestos, sus caracteristicas, funciones de cada uno y sus relaciones.

Se debe pensar en la necesidad o no de proponer un componente practico y una metodolos

métodos y procedimientos se puede realizar el trabajo de profesores y estudiantes.

Lo anterior evideragiaesultado de la primera cordrikionde se varflando una posicién que consolida

los fundamentos expresados en la investayzanicede una concepcion tedrietodoldgica, con

procedimientos y acciones guiados por un método., Bsipa@eqgiiecisd de un perfeccionamiento a raiz

de los sefiafdentosealizadogor el grupo de especialistas escogidos en la segunda ronda. Los resulta

la evaluacion realizada por los especialistas a cada uno de los aspectdsgpogslesmsegunda

rondaaparecen expresados en el nuevo esquartandepcipcuya explicacion detallada expresa el nivel

de aceptacion de los aspectos puestos a consideracion de los especialistas.
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Resultados de kocializacion en los talleres realizados.

En el ambito de las investigaciones educativas, algesaomadbarcia. (20@), Fernandez, T.
(2007)San JuarB.(201) y Batistdr. A(2013), proponen el empleo dallle®s de reflexion tematica.

A su vez, MatoB. (2012)Beltran, C. (20¥#pponen el taller de socializacion como alteritaiva Val
para la valoracion cientifica de investigaciones ped&gdgicestos autores, los talleres son
considerados actividades donde se realiza una orientacion intencionada hacia un objetivo especific
un especialista en funcion del lognareleuliado determinado, para realizar una sintesis de las aportaci
ofrecidas por los miembros del grupo de forma I6gica, socializada y consensuada de manera conjun
BatistaF. (2013), cita quen da literatura aparecen diferentes denominaeimzesieados talleres.
Hernandez, A. (2004) lo concibe como talleres de profundidad; Arranz (2009), lo identifica como
trabajo en grupo, Ibafiez (2009) los denomina grupo dédcusipRrernandez (2011) lo caruriben
talleres de refiémy distingue los talleres de socializacion como actividadesatisshbificicas que
posibilitan el debate colectivo, a través de un enfegfeetisocque facilita la demostracién, anticipar
resultados, aclarar ideas, manejar conflictodivietgeancias y respetar opiniones.

Guidi, A. (2017), plantea que los talleres de socializacion constituyen un espacio para el del
profesores, especialistas y estudiantes, a través de un enfoque profesional y socializador, lo ct
que bs especialistas accedieran a los aspectos tedricos y metodoldgicos de la integracion de cor
geograficos en el proceso de formacion del prgéegpafia.

A partir del estudio realizado el autor de esta investigacion considera edliaberétecenco

i éun acto de aprendizaje cientifetodologico, abierto al debate colectivo entre especialistas,
facilita Ipreparacion de los doceataavés de la presentacion, demostracion y socializacion de
determinado resultado, que f@ersugerir, aclarar ideas, anticipar y rectificar para mane

propuestas de solucion mediante el consensoientifico
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Segurestos criterios se desarrollaron tres talleres de soctalizadiguientes resultados:
Taller N°.1Socializacion de tesultados del disefio teénetdologico de la investigacion. (Vetdnexo
En este taller se realizé una presentacion por parte del aspirante a modo de preparacion, donde se
las principales ideas del disefio tedrico de la investigamiode dapsocializacion como herramienta
fundamental de trabajo investigativo. Esto permiti6 un mayor nivel de interactividad y enriq
interpretativo desde la comunicacion grupal. Se realizarotopyegymtascio el intercambio ydas<rit
valorativos acerca de los principales logros y debilidades de los aportes obtenidos hasta este m«
como las sugerencias y recomendaciones para el perfeccionamiento de la propuesta.
Los resultados alcanzados se expresan a manera @ $astegisientes valoraciones:

1 Mejorar el estado del arte de la investigacion.

1 Mejorar la argumentacién sobre el contexto en el cual ocurre la practica de campo.

1 Explicar mejor las relaciones causales.

1 Definir que enfoques son asumidos por el autovestigacion.

1 Se sugiere que el aporte tedrico sea una concepcidmtetmiégica y como aporte practeco

metodologia que tenga por sustento dicha concepcion.

A patrtir de las valoraciones y recomendaciones realizadas por los espesidistaspsetano modificar
la modelacion de una metodgl@giistarla a una concepcién ie@ticdologica
Resultados del Taller Na. \2aloracién de la concepcion tedetoaloldgica para leigen el
proceso de ensefiaiapaiendizaje dedaograh. (Ver anexd)
Con la participacion de 14 especialistas, en este taller se present6 la conemptooiokégicao
de la Bigen el proceso de ensefisap@ndizajde lageografiacon sus fundamentos, estructura,

relaciones y funciones comoilocoaitin a la teoria, asi como una metodologia como salida prac
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de la misma, a partir de las observaciones y sugerencias aportadas por los especialistas en
taller. Esto permitié el perfeccionamiento y enriquecimiento de la investigaerotesricel y
practico, que da respuesta al problema cientifico, al objetivo y a la ided as gefeogeies
sugerencias y recomendaciones se expresan a continuacion:

A Los especialistas participantes en este segundo taller acordarqgrugsia |prpsentada es
pertinente a los fines que se propone. En tal sentido, emitieron juicios positivos acerc
concepcidénde su salidaractica través denametodologia.

A A partir de la socializacion realizada se considera que la esuftapoidvedosa, pertinente y
necesaria, por cuanto aporta elementos que desde la Didactica se revelan imprescindibles pa
los objetivos previstos para la formacion prafedaredrrera de Licenciatur@encias de la
Educacion, especalidseografia.

A La concepcién aporta contenidos integradores que permiten desarrollar y ordenar con |
actividades palaRig

A La concepcion contribuye a desarrollar modos de actuacion del puféssonsg estudiantes
que se pregn para ensefigeografia, en relacién con la direccion del proceso de -ensefiar
aprendizaje, ya que ofrece contenidos integreodess procedimientos paeaarrollda Rig

A Los especialistas consideran que la concepcién incluye dertadaeyddaiea la combinacion
de métodos y procedimientos para la profundizacion de los conceptos geogréaficos ya adqu
sistematizacion de habilidades para intetgardosgque favorezcan modos de actuacion de
acuerdo al perfil del profesitenial carrera.

A Los especialistas resaltan el edlocativale la propuesta y enfatizan en su factibilidad y

viabilidad en la préactica educativa.
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A Los especialistas valoran que la concepciéomgposentague la componen cumplen con las
funciong orientadora, metodoldgica y dinamizadora.
A Se hicieron valoraciones acerca de las especificidades tedricas de la concepcion, bajo una ¢
integral durante el desarrollo deynRel contexto seleccionado de Cuanza Sul en Angola.

Los especigias consideran viable y efectiva la propuesta, aunque reconocen ciertas limitaciones
implementacién urcontexto educativo carente de programas, orientaciones metodolégicas y guias d
de campo. Entre los planteamientos sugerid@xae: desencia de elementos cartograficos actualizadc
herramientas para coleta de muestras y la elaboracion y analisis deqsertiEnangmdimogramas.
El criterio de los especialistas aporta como resultado la pertinencia de los componente
concepcion teodrigwetodoldgica, asi como de los elementos que los integran y las cualidades
él resultan, donde aun sigue faltemmdétodo para dinamizarla.
Resultados del Taller NoMaloracion de las orientaciones metodpkigicisiesaillo de la Practica
de Campmmtegral de Geografiéer anexdbl
Con la participacion de 6 profedertss cuales 4 pertenecen al colectivacideda Raliza este taller
con el objetivo de preparar a los docentes para este tipo de pradeckassspgerencias emardalas
losdos talleres anteriores, donde a pesar de brindarse sugerencias para el perfecciangregnto de
pudo detectar la falta de preparacion de los docentes para enfrentarla.
De este modo se procedio a diagnadioaas el nivel de conocimientos de los contenidos a abordar
contexto donde se desarrolla la misma, segun los objetivos planificados en el plan curricular de la
potencialidades de los contenidos de los programas de disciplinbsyeuea aoncretar el proceso de
ensefanzaprendizaje de la Geograféoemtexto educatarggolano
Los resultados alcanzados se expresan a manera de sintesis en las siguientes valoraciones que

los participantes, acerca de la prepgradémacion de las actividades a realizacigh:la P
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1 Cada profesdebepresentagl sistema dmntenidos a trabajar erciglP

1 LaPcigllse pedeealizar de manera colectiva o individual en el poligono priregbigroagivoin

1 Teniado en cuenta quédtagll es de cierre de la formacion, los estudiamnegedatar actividades

gue revelen los tamdosleario anteriores y que son exigidos a un egresado.

3.2 Resultados de la aplicacion practica de la propuesta de actividadek desmarrollo de la
Practica de Campo Integral de Geografia sredde Cuanza Sul en Angola.
Este epigrafe tiene como objetivo el andlisis de |bssprscijpados obtenidos anteesspués de la
implementacion de las actividades para elldesateofigen eldcedde Cuanza Sul en Angola, a
partir de la aplicacion de procedimientos, técnicas y medios como herramientas para el trabajo
que permiten caracterizpokyjondositinerariog lasestaciones de estudio geogréafigoainte
Este proceso abarca dos etapas de trabajo que compeeceleiiPay|) ycuartqFeigll) afios de
la carrera de Licenciatura en Ciencias de la Educacion, especialidad Geografia.
El procesde aplicacion practsmadesarrollé encelartcafiode la carrera duraetecurso escolar
2017, una vez que los estudiantes rebasaigh IBd®a actividad se concibi6 a partir del trabajo con
un grupo intacto de estudiantesfdedario, considerado por Sampieri, y colectivo de autores (199
como el tipo de investigacidon no experimental, consistente esl tbs@mas tal y como se
presentan su contextotaeal, para después analizarw bien sefiala Kerlinger, (1979, p. 116).
En este casod sujetos son observados en su ambieméd, @s decir en su realidad cotidiana,
apoyados mediante el empleo de un disefio longitudinal de evolucién de la muestra seleccionac
planteamiento del problema y el marco tedrico lo indican.
Los resultadae comparaen varios momentos emooe rendimiento académjse establecen
las relaciones entre ésto su ambiente naturaeddiante un estudio longitudinal en los cuales se

recolectan datos a través del tiempo en puntos o periodos especificos, para hacer infe
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respecto al camb sus determinantes, transformaciones y consedistrctgm de disefio se
utiliza para valorar el avance del aprendizaje y consecuentemente una mayor validez externe
posibilidad de generalizar los resultados a otros sujetos y sitidiaimaes cot

Con base en esta alterngtiepuesta p@ampig, y colectivo de autores (1987trabajé en la
implementacion de actividades propuestas en cada una de las etE@pas @évdludion de las
transformaciones logradas y los resultatidosken profesores y estudiantes.

Las actividades realizadas en la implementacion se desarrollaron en tres momentos:

Primer moment@reparacion de los docentes que participaron en la aplicaciéon de la experiencia.
Segundo momentanplementacion de lesvadades con los docentes en la etapa de preparacion pre’
de la Big con los estudiantiesla carrera.

Tercer momentamplementaci@e las actividades en la etapa de ejecucioncitgyladPoracion

del grado de influencia de la propuesiaesarrollo.

Las variables controladas durante la aplicacién de las actividgutepdtsmion: de lpsofesores

para introdudas actividades ideoncepcion te6An@todologicemplementacion de las actividades en
el grupo de estudianm®sa(toaiio); organizacion institucional para el desarroll@idg tal&iones
entre profesores y estudiantes para favorecer un modo de actuacion profesional geografico int
proceso de ensefiaapaendizaje

Preparacion de los profesores

La preparcion de los profesores se desarroll6 mediante un taller metodolégico, en el que se prec
objetivos y el procedimiento a seguir para la introduccién de la experiencia. También se abo
principales referentes tedricos que sustentan datgprepision dirigida a la constatacion del

procedimiento realizado pqrédesoregara laealizacion de las actividades.
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Implementacion de las actividades

Para la aplicacion de la experiencia se realizaron las actividades descriteanpalr& gispeafe (2.3)

de esta investigacion a partir de:

1 Implementacion de las actividades propuestas en cada una de sus etapas.

1 Seguimiento a la puesta en practica de las actividades.

1 Medicion final y procesamiento de los resultados.

7 Validacién des reultados das actividades propuestas para cada etapa.

Organizacion institucional para el desarrollo de la Practica de Campo Integral de Geografia.

La preparacion del colectivo de carrera dada la no existencia de una programacion institucionz
departamento, la carrera y el colectivo de la disipdigapara la realizacion de las actividades
relacionadas con el trabajo de campo, lo cual fue constptadenesegjundtaller de socializacion
realizado con los especialistgsatgafig transformado en el tercer taller.

Relaciones entre profesores y estudiantes.

Mediante el establecimiento de relaciondss@niriesores que preparan a los estudiantes y estos qu
realizan las actividades propuestas, se pudo constatar que apédeanbde lde la concepcion tedrico
metodoldgica elaborada, con su método y acciones tienen salida practica en lasgetapdmke la P
actividades, jpexlimientos, técnicas y mediwssultados satisfactorios

El procesamiento de los residtpdomitio evaluar las transformaciones logradas, que favorece
formacién de un modo de actuacion profesional geografico integral para la educacion geoc

profesores y estudiantes.
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3.3 Valoracion de los resultados de la triangulacion desfuseigiante la comparacion del criterio

de especialistas, talleres de socializacion y la aplicacion practica de las actividades propues

para cada etapa de leidp

La triangulacion de los resultadogeta de especialistas, los talleres deasamiai la aplicacion practica

de las actividades, se realiz6 utilizgmihaipio basico subyacente en la idea de triangulacion, consisten

recoger datos de las observacapresiacionds la realidgarauego compararlas y contrastarlas

En este sentido se utilizaron tres procedimientos diferentagtapa exploratoria, otro en el propio

proceso de ejecucion de la investigacion y el tercero en la etapa de culminacién, con las ex

aportadas pprofesoresgstudiantes en dasemperjorofesional

Este tipo deiangulacidralizado se verifica como la combinacion de metodologias en el estudio

mismo fendmenmorlo que se caracteriza dertiptodoldgicacpnsiste en aplicar distintos métodos,

procedimientos y técnicas al estudio de un mismo fendbmeno, para luego contrastar los re

realizando un andlisis entre coincidencias y divergencias. Paraletaiimntena triangulacion de

datos, consistermte recogenformacite diferensfuentes para contrastarlos.

Resultadosntes de aplicada la propuesta.

Profesores

1 Consideramue las disciplinas que forman parte dellanlade la carrera Licenciatura en
Ciencias de la Educacion, especialidad Geografia, poseen potgacelldatésgracion de
componentes ggdaficos en el desarrollo deitp P

1 Considera que los programas de las disciplinas geograficas de la carrera exigen desde los ol
sistema de conocimientos y habilidades a desarrollar en los estgibntiegsegodcion de
componentes, para desarroll®cita Sin embargo, aimo se ofrecen suficientes orientaciones

metodoldgicas, ni procedimientos para su ejecucion
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1 No existen orientaciones metodolégicas ni guias de estudio para el desaigplfmidéalias de
programas para el desarrollo de las rp@ni@sjue se considera necesario su elaboracion.

1 Declaran que no recibieninguna preparacion en su formaciéngdadprg postgrado, que les
permita integrar componentes geografiquoeesel de ensefiaapeaendizaje deReig

1 Considemaque es necesario elaborar procedinigitoEasjue contribuyan a perfeccionar el proceso
de integracion de componentes geograétpsoceso de ensefiaprandizaje teRig

Edudianes

1 Reconocen que lassciplinas que forman parte del plan de curricular de la carrera Licenciatt
Ciencias de la Educacion, especialidad Geografia poseen potencialidades para desarrollar la
decomponentes geograficos erida P

1 Considemaque los programas de las disciplinas geograficas de la carrera Licenciatura en Ciel
la Educacion, especialidad Geagpgilantedasexigencepara desarrollar &gP

1 Entienden las reglas pagaxdatica deampo, como orientaciones méigidas, lo que demuestra
confusiones en los términos que al no ser totalmente explicitos en las orientaciones pro
insuficiencia conceptual en la practica al desarrollar las .actividades

1 Declaran que si obtuvieran una preparacién previa quaitesrgalizar la integracion de
componentes geograficos en el proceso de erspfartdiaaje de [eografia podrian
enfrentar ladRycon mas facilidad

Los resultados alcanzadespués de aplicada la propumstaotan el valor de la concepcién

elaborada, con su método, procedimiento y acciones para el desacigllim deidh fRvorece la

formacién de un modo de actuacion profesional genggaéibopartir de las transformaciones
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logradas en profesores y estudiantes durante edprecsséianzgprendizaje dedaografi@n
el curso académico 80as cualese expresan a continuacion:
Profesores:

1 Permitio orientar a los profesores desde el punto de vistmetodalkicgco para enfrentar una
actividad practjclnde se integr contenidos de los diferentesaigsplinas, lo cual enriquece la
didactica de la practica de campo y del gmeaseianzprendizaje de kografia.

1 Permitio elaborar programas, orientaciones metodoldgicas y guias para el degarrollo de la P

1 Permitiéo mejorar la calidad de las clases controladas en el colectivo deig disciplina P

Estudiantes:

1 Posibilité el dominio de los contenaiosay requisitos previos paraig P

1 Incrementé la calidad de la ejecucién de actividades [adgigs d

1 Mayor calidad de los informes finddeRctlgpresentados y desarrollo de las habilidades geografi
y valores ambientales logrados en los estudiantes.

1 Mayor calidad en la elaboracion de-esgp@snas, graficos climaticos y perfilesléategpmo
reflejo del nivel alcanzado en la ejecucién de las actividades de campo y el trabajo en gabine

Conclusiones del capitulo

Mediante el estudio factico realizado, el criterio de los especialistas, los talleres de socializ:
disefio lonmdinal de evoluci@uedd demostrada la validez de la implementacion de las activid:
practicagncada etapa de l&i§ a partidela preparacion que realizanldogntes para orientar
adecuadamente a sus estudignfasorecer la formacion denodo de actuacion profesional
geografico integral en el prodesmsenanzprendizaje de laogeafiaqjue contribuya de manera

positiva en su educacion geografica
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Los resultados de aplicacion de las actividades para el desaniglend=dtia Rnde sus etapas
permiten corrobolafactibilidade la propuesta partir de las trasformaciones positivas logradas er

profesores y estudiantes durante su implemendtetoodn
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CONCLUSIONES GENERALES

1 El analisis de los fundamentos teoricosciigela € proceso de ensefi@mandiaje de la
geografia, evidenajme los sustentos que se ofrecen son suficientes y necesarios |
profundizar en el objeto y el campo, en virtud de revelar una singularidad relacionada
premisas, exigencias ¥ dandiciones del contexto educativo para su desarrollo, segun
caracteristicas socioeducativas actuales de Angola.

1 El diagnéstico de las necesidadepregaracion de los profesomeeld que existen
insuficiencidsdricas y metodologigais digir el proceso de ensefi@mandizaje de lei
en las condiciones del contexto educativo angolano.

1 Laconcepcion tedrmetodoldgicalaboradéavorece la formacion de un modo de actuacior
profesional geogréfico integral de los protedudes@ue los mismos se pertrecharon de un
proceder metodolégico para dingocelso de ensefiaapaendizaje de laig® mediante el
establecimiento de relaciones causales y entre los componentes que Expetsartaran,
el dominio de procedimietdosicas y medios para desarrollar las actividades de campo.

1 La validacion de la concepcion te@iodologicagibilitévalorasuefectividaa partir dias
transformaciones logradas en profesores y estudiantes, con lo cual ssedeesd lan
prepaacion del profesor geografiapara favorecer la formadérnun modo de actuacion
profesional geogréfico integral en el proceso de eagefiatizaje de leip

1 La aplicacion practica dealgtividadesncada etapa de lai§ permiteonsiderar valida la
idea a defender y alcanzar el objetivo de la investigacion, lo cual contribuye a soluc

problema cientifico planteado.
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RECOMENDACIONES

T

Continuar profundizando en el estudio de los fundamentos tedricos, metodoldgscqeey didac
sustentan el caracter integralRiggien el contextmlucativde Cuanza Sul, Angola como forma de
contribuir a lpreparacion de los profesores y edu@acion geografica de los estudiantes en
formacion de la carrera Licenciatura en Ceelcadutacion, especialidad Geografia.

Valorar la posibilidad de generalizacié@n adtividadeslaboradapara la preparacion del colectivo
pedagdégiatelaPcigde otras institucionesn el proposito de contritpérfaccionamied® la misma

a partir de la experieaciamulada @hcontexto de Cuanza Sul, Angola.

Concretar las acciones de preparacion y orientacidnetediobdgica y practica en el resto del
colectivo de la carrera, a modo de generalizacion de la propuesta qde seareaiiztgl que

ello permita la formacién de un modo de actuacién profesional geografico integral contextu
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ANEXOS



Anexo 1.Plan curricular de la carrera Licenciatura en Ciencias de la Educacion, especi

Geografia, en Angola.
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Anexo 2Guia de revision de documentos ruitapda basqueda de contenidos que potencian el desarr
de la Practica de Campo Integral, en el proceso de -apsefidizage de daografia en el Instituto
Superior de Ciencias de la Educacion de Cuanza Sul.
ObjetivoObtener informacion aceectds contenidos que potencien el desarrollo de las practicas de ca
en los documentos normativos relacionados con el proceso depeesditaie @egeografia.
Documentos muestreados
A Plan curricular de la carrergedgrafia.
A Programagelas disciplinas geogréficas de la carrera
A Orientaciones metodoldgicas emanadas del Ministerio de la Ensefianza Superior, la Un
Katiavala Bwila dISICED Cuanza Sul).
A Guias para el desarrollo de las practicas de campo.
Indicadores
1. Concepcion cioular de los contenidos potencialdoepracticas de campo.
2. Procedimientos y orientaciones metodologicas para la pregatactou digrofesas y de
estudiantes para desarrallpractica de campo
Pasos para el proceso de revision dedlicumentos:
A Recopilacion de los documentos.
A Organizacion de la informacion obtenida en el proceso de revision.
A Fichado de los documentos.
A Sistematizacién de los contenidos fichados de aamoitsa integracion amntenidos y
componentegograficas las practicas de campo.
A Interpretacion de la informacion.

A Resumen conclusivo.



Anexo 3. Encuesta a profesores mbtener la informacion acerca del desarrollo del proceso
ensefanzaprendizaje de las practicas de cargpogtafian eldcedde Canza Sul.

Estimado profesor, la presente encuesta tiene como objetivo obtener la informacion acerca del c
proceso de ensefiaapeendizaje de las practicas de caggumdaia en stbdde Cuanza Sul. La misma
contribuira a fundamentaralllema que se investiga como parte de una tesis de doctorado, por lo qu
informacion usted debe ser lo mas preciso y sincero posible. Gracias.

Cuestionario:

1. ¢Considera usted que las disciplinas que forman parte del Plan Curricularickntaataacea
Ciencias de la Educacion, especialidad Geografia posegicguads para desarraltapitacticas de
campo? (marque con X):

1 Si No Todas Algunas Ninguna

1 En el caso de respuestas positivas destaque los printgnédies pmtenciadores:

2. ¢ Considera usted que los programas de las disciplinas geograficas de la carrera Licenciatura
de la Educacion, especialidad Geografia exigen desde los objetivos, el sistema de conocimit
habilidades a desdlar en los estudiamqesa desarrollaspracticas de campo? (margue con X):

1 Si No Todas Algunas Ninguna

1 En el caso de respuestas positivas destaque los principales contenidos potenciadores:

1 Sisu respuesta es negativa, deskas|posibles causas:




3. ¢ Existen orientaciones metodoldgicas y guias de estudio para el desarrollo de las practicas d
geografia? (marque con Xx):

M1 Si No

1 En el caso de respuestas positivas destaque coémo se concibe la integrpoitentes c

geograficos y como evalla usted el nivel de onepeafEsores y estudiantes:

1 Sisu respuesta es negativa, destaque las posibles causas:

4. ¢ En su formacion de pregrado o postgrado, obtuvo algunapasehdesanllo de las practicas
de campen el proceso de ensefi@mmandizage lageografia(marque con x):

1 Si No En el aula En el trabajo de campo Mediante la elaboracion

esquemas Mediante la elaboracion e interpretaci@n de péfites
5. ¢Coémo evalla usted el nivel alcanzado por sus estudiantes para desarrollar las pré&cticas d

Geografia? (margue con x en los niveles que considera (5 4 3 2 ).

6. ¢Considera usted necesario elaborar procedimiedtdginos que contribuyan a desarrollar |;
integracioan la realizacide las practicas de can{p@tque con una X):

Si No Por qué




Anexo 4. Encuesta a estudiantes jpdmizner la informacién acerca del desarrollo del proceso

ensefaraaprendizaje de las practicas de cargpogiafi@n eldcedde Cuanza Sul.

Estimado estudiante, la presente encuesta tiene como objetivo obtener informacion acerca del de
proceso de ensefiaapeendizaje de las practicas de cangpogifia en elstedde Cuanza Sul. La
misma contribuird a fundamentar el problema que se investiga como parte de una tesis de doctorad
en su informacion usted debe ser lo mas preciso y sincero posible. Gracias.

Cuestionario:

1. ¢ Considera uste@ das disciplinas que forman pamdadeturriculde la carrera Licenciatura en
Ciencias de la Educacion, especialidad Geografia poseen potencialidades para desarrollar las p
campo? (marque con una Xx):

1 Si No Todas Algunasnguna\

1 En el caso de respuestas positivas destaque los principales contenidos potenciadores:

2. ¢Considera usted que los programas de las disciplinas geogréaficas de la carrera Licenc
Ciencias de la Educacion, especiatidgohfi@xigen desde los objetivos, el sistema de conocimientc
las habilidades y valores a desasrddarpracticas de campo? (marque con X):

1 Si No Todas Algunas Ninguna

1 En el caso de respuestas positivas destaque los principatespaiatenatiores:




1 Sisu respuesta es negativa, destaque las posibles causas:

3. ¢ Existen orientaciones metodoldgicas y guias de estudio para el desarrollo de las practicas de
Geografia? (margue con X):

1 Si No

1 En el caso de pasestas positivas destaque como se concibe la integracion de compon

geograficos y la orientacion de los profesores para su realizacion.

1 Sisu respuesta es negativa, dedtsjposibles causas:

4. ¢En su foacion profesiorta obtenido alguna preparacion previa en el proceso de-ensefia

aprendizaje de la Geogrgfia,le permigh desarrollo de las practicas de cémgaie con x):

T Si No En el aula En el trabajo de campo Méxieat®nadelanapa
esquemas Mediante la elaboracién e interpretacion de perfiles Mediante la el:
de gréficos Mediante la recogida de datos o muestras Otros

5. ¢Como evalua usted el nivel de preparacion alcanzado por sysmmaiesatas y desarrollar la
practica de campo integral de Geografia? (marque con x en los niveles que considera Alto (5) _

4 __ Bao(3)____ MuyBajo(2)



Anexo 5Programa da disciplin@ractica de Campo Integral de Geografia

Republica de Angola

Universidade Katyavala Bwila

Telefone (2362) 30249, 30156, 30219 i Telefax (2362) 30156, 30219 ISCEBC.SUL

Terra prometida, Bairro do chingo, zona 4, N° S/N

Caixa Postal 2007 Sumbe, Angola

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DA NATUREZA

Programa Temaético e Analitico da Disciplina: Pratica de Campo Integral de
Geografia (PCIG)

Disciplina: Pratica de Campo Integral

Ano letivo: 2019

Tipo de disciplina: Semestral

Carga horaria: 120

Aulas tedricas: 20

Aulas teérico-praticas: 100

Asignaturas: Didactica da Geografia, Cartografia, Topografia, Geografia fisica,

Geografia Econémica e Social, Hidrogeografia, Avaliacdo e gestao
Ambiental, Ordenamento do territorio
Curso: Licenciatura em Educacéo na especialidade de Geografia



Anexo 6Microlocalizacion del Poligono de Practica de Campo
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Anexo 8MapaEsquema Geomorfoldgico Cuanza Sul 1:375000
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Anexo 10MaaEsquema Suelos Cuanza Sul 1:371000
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