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PENSAMIENTO

Tu hallaras, no se sabe bien, sino lo que se descubre.

José Marti.



RESUMEN

El trabajo reviste gran importancia en el proceso de ensefianza aprendizaje de la
Lengua Espafola, ya que la ortografia constituye un componente basico para el
perfeccionamiento educacional, y generalmente los escolares no logran una actitud

ortografica positiva

Para la solucion del problema planteado se emplearon métodos tedricos, empiricos y
estadisticos, que permitieron diagnosticar el problema objeto de la investigacion,
disefar una alternativa didactica dirigida a potenciar la motivacion de los escolares por

escribir con una correcta ortografia, asi como valorar la pertinencia de la misma.

El aporte de esta investigacion lo constituye la alternativa didactica, vinculada al uso del
Programa Audiovisual aplicada a los escolares de tercer grado y la metodologia con la

cual se cumplié el objetivo propuesto de forma satisfactoria.
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INTRODUCCION

La escuela cubana ha logrado estar a la vanguardia de la educacion en América
Latina y el Caribe, en una primera etapa por la total cobertura de los servicios
educacionales a los que se le unen en las ultimas décadas los logros mostrados en el
alcance de la calidad educativa, la que se propone actualmente incrementar, a partir
de crear un conjunto de condiciones que favoreceran extraordinariamente la
realizacién del proceso docente educativo.

Los momentos actuales se caracterizan por los cambios operados en la educacién a
raiz de la Tercera Revolucién Educacional: las matriculas de las aulas de Educacion
Primaria se reducen a 20 0 menos escolares y cuentan con los Programas de la
Revolucién a disposicion de la ensefianza, con televisores, computadoras, videos en
todas las escuelas. Por tanto se requiere de una correcta preparacion de los
maestros para elevar la calidad del aprendizaje y la educacién, y que los escolares
tengan la posibilidad de aprender tres veces mas como parte de la significativa Batalla
de ldeas del pueblo cubano vy lograr que sea cada vez mas culto integralmente a
través de las diferentes asignaturas, en las que desempefia un papel fundamental la
Lengua Espafiola, con énfasis en la ensefianza de la ortografia.

Constituye un objetivo fundamental en este camino el interés por ofrecer a los
escolares mejores condiciones desde las escuelas, impulsando las transformaciones.
En estas circunstancias el maestro se ha visto sometido a nuevas exigencias, lo que
se traduce a través del trabajo en elevar su preparacion metodoldgica utilizando
variadas formas de superacion para propiciar mejores resultados mediante los medios
asignados, entre los que se encuentran los correspondientes al Programa
Audiovisual, los que ejerceran una influencia sustancial sobre actividades laborales y
docentes.

Entre las principales investigaciones realizadas o bibliografias editadas se encuentran:
La ensefianza de la ortografia en la escuela cubana, 1965; Ortografia tedrico préctica,
con una introduccion linglistica, 1975; Ortografia préactica, 1981; Lo esencial en
ortografia, 1982; Metodologia y actividad independiente en el trabajo ortografico en el

nivel primario, 1991; Ensefar lengua, 1998; El taller de la palabra, 1999.; Ensefiar y



aprender ortografia, 2001 y; Ortografia. Seleccion de materiales para la ensefianza
primaria, 2002. (Hernandez 2004).

Atendiendo al proceso docente educativo se realizaron otras investigaciones
anteriormente en trabajos de Pedagogia y Forum en las que se ha abordado el tema
de la ortografia aportando sistemas de ejercicios, sistemas de clases, folletos, juegos
didacticos, entre otros, para dar tratamiento a problemas ortograficos y su
metodologia, entre los que se encuentran los siguientes autores cuetenses: Erida
Pérez Garcia( Pedagogia 1996),Rafael Prieto (Pedagogia 1998), Juan M. Reyes
Laguna (Forum 1998), Maritza Castro Cruz (Forum 1998), Duris Cabrera (Forum
2000), Matilde Finalet (Forum 2002),Maria Sanchez (Forum 2003), Risel Avila (Forum
2005), Zaimar Expodsito Castro y Alena Bauta(2006); pero no han sido suficientes,
mas bien han incentivado el deseo de busqueda y mayor informacién al respecto, por
el logro de una mayor preparacion en escolares Yy maestros, acorde con el sistema
de educacioén actual.

Se propone abordar el tema, por la autora de esta tesis, a partir de considerar el uso
de las nuevas tecnologias dentro del Programa Audiovisual, y su vinculo con el
tercer grado de la educacion primaria segun las caracteristicas de los escolares
mediante enfoques y desgloses de actividades que den novedad y motiven hacia la
realizaciéon de los ejercicios.

En las visitas de entrenamiento metodoldgico, hoy de ayuda metodolégica e
inspecciones parciales y totales se declararon como debilidades: la aplicacion de las
reglas ortograficas conocidas a través de actividades préacticas, (los escolares las
aprenden de forma memoristica o tedrica) no siendo capaces de aplicarlas
correctamente; el uso de palabras cuya ortografia no se ajusta a reglas, en particular
palabras con b-v, s-c-z, j-g; el uso de los signos de puntuacion: al emplear la coma en
enumeraciones sencillas o series de palabras de una misma clase ( adjetivos,
sustantivos, y verbos) y al utilizar el punto y seguido en la redaccion de péarrafos; en el
tercer grado de la educacion primaria. En cuanto a potencialidades, existen los
medios y documentos normativos para dar tratamiento metodolégico a estos
contenidos, asi como diferentes Programas de la Revolucion, incluyendo el

Audiovisual, pero constituye una debilidad que no todos los docentes se preparan



como corresponde, sin la aplicaciéon de ejercicios desarrolladores y motivadores
dirigidos a  lograr mayor vinculacion con el Programa Audiovisual a través de
diferentes actividades donde se vinculen el contenido de las reglas ortograficas
estudiadas a través de teleclases, documentales, fragmentos o peliculas por videos
y softwares educativos. Por todo lo anteriormente expuesto al realizar un estudio se
pudo constatar que la problematica surge a partir de la necesidad de vincular la
ortografia con el Programa Audiovisual en la escuela Arides Estévez Sanchez, en el
tercer grado, por el insuficiente uso que se le da por parte de los maestros a este
Programa de la Revolucion y su vinculacién con este componente de la Lengua
Espafola.

Se pudo apreciar a través de conversaciones con metoddlogos, entrevista a maestros
y alumnos, revision de documentos y otras vias que a los docentes les resulta dificil
la insercion del Programa Audiovisual en las clases de Lengua Espafiola para dar
tratamiento a la ortografia, por la carencia de actividades que le permitan organizar el
proceso docente desde la motivacion de la clase hasta la observacion y andlisis de
fragmentos que demuestren lo estudiado y las posibilidades de relacionar el contenido
impartido con otros anteriormente recibidos.

Quedd demostrado al realizar el diagnéstico inicial (ver Anexo 1) que los escolares
presentan dificultades en los contenidos ortograficos correspondientes a las siguientes
reglas ortograficas: las palabras qué, quién, cudl, cuando, cuanto, cémo, dénde, llevan
tilde cuando se emplean en oraciones interrogativas y exclamativas (adaptaciéon
curricular); reconocimiento de palabras agudas, llanas y esdrujulas de acuerdo con las
reglas de acentuacién; las palabras terminadas en z forman el plural cambiando la z
por c; los nombres de revistas y periddicos se escriben con letras mayudsculas
(adaptacion curricular); y el uso de palabras cuya ortografia no se ajusta a reglas, en
particular palabras con b-v, s-c-z, j-g; el uso de los signos de puntuacién: al emplear
la coma en enumeraciones sencillas o series de palabras de una misma clase (
adjetivos, sustantivos, y verbos) y al utilizar el punto y seguido en la redaccién de
parrafos, manifestado en los resultados obtenidos con la aplicacién de actividades en

correspondencia con los contenidos ortograficos que se ejercitan de grados



anteriores y los conocidos en tercer grado, lo que evidencia una pobre actitud
ortografica.
En la consulta de algunas investigaciones realizadas por diferentes autores exponen
la necesidad de la utilizacion del Programa Audiovisual como medio de ensefianza, y
las actividades realizadas no han sido suficientes para perfeccionar la insercién de
este programa al curriculo de la educacion primaria, enfatizando en el trabajo con el
aprendizaje de la ortografia, por lo que de esta manera se llegd a constatar el
siguiente problema cientifico: ¢ Como potenciar el desarrollo de una actitud
ortogréafica a través del empleo del Programa Audiovisual en los escolares de tercer
grado de la Escuela Arides Estévez Sanchez?
Objeto: Didéactica de la lengua materna.
Campo: Ensefanza-aprendizaje de la ortografia.
En correspondencia con el problema de investigacion se plante6 como objetivo:
Elaboracion de una alternativa didactica para potenciar el desarrollo de una actitud
ortografica a través del uso del Programa Audiovisual en escolares de tercer grado
de la escuela Arides Estévez Sanchez.

Sirven de guia al trabajo las preguntas cientificas que se relacionan a

continuacion:

1. ¢Cuales son los principales fundamentos tedricos y metodolégicos que
sustentan el trabajo con la ortografia?
2. ¢(Cudl es el estado actual del desarrollo de habilidades y de una actitud
ortogréafica en escolares de tercer grado?
3. ¢Qué alternativa didactica utilizar para potenciar el desarrollo de una actitud
ortogréafica en escolares de tercer grado?
4. ¢ Qué resultados se obtienen con la aplicacién de la alternativa disefiada?
Las preguntas cientificas, en correspondencia con el problema a resolver y

cumplimentar el objetivo, dan origen a las siguientes tareas cientificas:

1.- Analizar en la literatura especializada los fundamentos tedricos y metodol6gicos

gue sustentan el trabajo con la ortografia.



2.- Diagnosticar el estado actual del desarrollo de habilidades ortograficas y de una
actitud positiva hacia la escritura correcta.

3.- Elaborar una alternativa didactica vinculada al Programa Audiovisual que potencie
el desarrollo de una actitud ortogréafica en escolares de tercer grado.

4.- Valorar la pertinencia de la alternativa didactica en la practica educativa y en el
logro del objetivo propuesto.

Esta investigacion tiene gran valor didactico-metodolégico a partir de su enfoque
cientifico, demostrado en la aplicacién de los métodos de investigacién educacional
(tedricos, empiricos y estadisticos), para multiplicar el aprendizaje de los escolares
segun las nuevas exigencias del modelo de la escuela primaria.

Los métodos tedricos se utilizan en el proceso de construccion y desarrollo de la
teoria cientifica, permitiendo profundizar en las regularidades y cualidades esenciales
de la realidad.

Entre los métodos tedricos mas frecuentes se utilizan en la investigacion los

siguientes:

v El andlisis y la sintesis.

Vv Lainduccién y la deduccién.

v El histdrico légico.
El método de andlisis y sintesis tiene una base objetiva en la realidad. Se aplico el
analisis para conocer como se utiliza el Programa Audiovisual en el aprendizaje de los
contenidos ortograficos en la asignatura Lengua Espafiola; y la sintesis permitio
descubrir cobmo el uso del Programa Audiovisual es un factor esencial para lograr
mayor conocimiento de los contenidos ortograficas; asi como para realizar la
fundamentacién que sustenta el problema.
La induccion-deduccion es de fundamental importancia para la investigacion,
proporciona un conocimiento verdadero de la realidad, por lo que se aplicé la
induccién al estudiar la muestra representativa de los escolares de tercer grado de la
escuela Arides Estévez Sanchez que permitié conocer el dominio que poseen de los
contenidos ortograficos estudiados y su aplicacion. La deduccion permitié graduar el

nivel de dificultad que se plantean atendiendo a su ritmo de aprendizaje en



correspondencia con las potencialidades educativas que brinda el Programa
Audiovisual. Se utilizan en la elaboracion de los conceptos y la alternativa propuesta.
El método historico-l6gico posibilita el estudio de la trayectoria real del problema,
las investigaciones realizadas y en qué medida sus resultados han dado solucién a
los problemas ortograficos, asi como las regularidades existentes.

En el desarrollo de la investigacion se utilizan los métodos empiricos siguientes:
Método de observacién: Ya que a través de la observacion directa se determinaron
las dificultades presentadas por los maestros al insertar el Programa Audiovisual en
sus clases, mostrando las posibles fuentes de errores al impartir estas, permitié
ademas observar el desempefio y actuaciéon de los escolares en las clases. Se
efectud sobre la base de los indicadores precisos que permitio dirigir la atencion hacia
la informacién relevante en relacion con los referentes tedricos y con los objetivos
fundamentales de la investigacion.

Método de encuesta: Aplicadas a metoddlogos, directores, J de ciclos, maestros y
directores, permitié conocer acerca del uso insuficiente del Programa Audiovisual en
los sistemas de clases de Lengua Espafiola en tercer grado y las causas del
problema.

Método de la entrevista: Se utilizo al entrevistar a los maestros para conocer el por
qgué de la insuficiente insercidn del Programa Audiovisual, y a los metododlogos, jefes
de ciclo y directores para conocer cémo vincular correctamente el Programa
Audiovisual en los sistemas de clases.

Las encuestas y entrevistas como técnica de interrogacion permitieron recoger
informacion de utilidad mediante preguntas que se formularon a las personas
entrevistadas. La determinacién del objetivo especifico de la encuesta teniendo en
cuenta la correspondencia con el disefio tedrico metodoldgico, la claridad respecto al
tipo de informacion que se desea obtener, en funcion de los indicadores empiricos de
las variables estudiadas.

Revision de documentos: al revisar documentos relacionados con el Programa
Audiovisual que han permitido plasmar los contenidos relacionados con este.

Se emplearon pruebas pedagégicas como punto de partida para la posterior

aplicacion de las actividades del trabajo investigativo.



Mediante la prueba aplicada a los escolares estos pudieron elaborar y expresar las
ideas con claridad y precision de forma escrita.

Las pruebas pedagdgicas posibilitaron conocer la efectividad del aprendizaje de la
ensefianza de las reglas ortograficas en tercer grado, o sea, permitieron inferir que el
uso del Programa Audiovisual es insuficiente durante el aprendizaje y aplicacion de
las reglas ortogréaficas en el proceso docente.

Empleamos la estadistica para la recopilacion, procesamiento y analisis de los datos
de la informacion obtenida, con relacién a estos métodos empiricos en el desarrollo de
la investigacion, permitiendo conocer la cantidad de estudiantes que dominan
correctamente las reglas ortograficas y cuantos aun presentan dificultades.

La poblacién la integran 21 escolares de tercer grado de la unidad Arides Estévez
Sanchez.

La muestra la integran 14 escolares de la escuela Arides Estévez Sanchez.

La novedad cientifica de esta investigacion radica en la propuesta de la
alternativa

didactica que elaboré la autora para potenciar el desarrollo de una actitud ortografica
en los escolares de tercer grado a través del uso del Programa Audiovisual en la
escuela Arides Estévez Sanchez, de vital importancia ya que a través de su
aplicacion préactica en la unidad territorial Arides Estévez Sanchez se han logrado

mayores y mejores resultados en el aprendizaje.

Con el presente trabajo se realizaron los siguientes aportes:

- Determinacién de las insuficiencias ortogréaficas existentes en los escolares de
tercer grado de la educacién primaria de la escuela Arides Estévez Sanchez.

- Alternativa didactica para potenciar el desarrollo de una actitud ortogréafica en
los escolares de tercer grado de la educacién primaria de la escuela Arides
Estévez Sanchez, vinculadas al uso del Programa Audiovisual.

Los resultados obtenidos fueron presentados en los eventos que se relacionan a
continuacion:

- Evento de Forum en el ambito de la maestria.

- Evento de Pedagogia en la escuela Arides Estévez Sanchez.



- Como parte de la preparacion de directivos y maestros de la unidad territorial

Arides Estévez Sanchez.



I- FUNDAMENTOS TEORICOS, FILOSOFICOS, Y PEDAGOGICOS.

En el proceso docente educativo la ensefianza caracteriza el aspecto en lo que se
refiere al maestro; el aprendizaje, la parte en que se acentla la actividad del alumno.
La contradiccién entre las tareas que se plantean al escolar en el transcurso de los
sistemas de clases y el nivel de conocimientos, de capacidades y de desarrollo mental
de estos, constituye la fuerza motriz del proceso de ensefiaza aprendizaje.

Este proceso esta subordinado a leyes objetivas, es un proceso dialéctico y
contradictorio en muchos aspectos, ademas cognoscibles, tiene su fundamento en la
teoria del conocimiento del materialismo dialéctico, abarca todas las posiciones
filosoficas y metodoldgicas fundamentales sobre la base de esta concepcion se ha
desarrollado el trabajo, que presupone una ensefianza cuyo eje central es que el
escolar se apropie por si mismo del conocimiento adquirido de los contenidos
ortograficos en tercer grado, bajo la direccion del docente que debe dirigir
metodoldgica y didacticamente este proceso vinculado al uso del Programa
Audiovisual, ya que como dijera Marti: "¢ Como podra sentirse hombre y decirse que lo
es si no sabe leer y escribir? (Pichardo, Hortensia, Lectura para nifios, 1985, p 28) y
en ello desempefia papel fundamental la ortografia y el conocimiento de algunos

aspectos de su evolucion historica.

1.1 Evolucidn histérica de la ortografia espafiola.

Seria practicamente imposible pretender dominar determinada esfera del
conocimiento humano, sin penetrar en sus raices y en como ha ido evolucionando
desde su surgimiento hasta nuestros dias

En el caso de la ortografia, el estudio de su evolucién histoérica reviste una relevante
importancia, ya que la mayor parte de los conocimientos acumulados por la
humanidad se encuentran en fuentes escritas y es necesario efectuar la
decodificacion de las mismas para su analisis e interpretacion, lo que no seria loable
sin conocer qué significan los signos utilizados por generaciones tan antiguas como
el mismo surgimiento de la comunicacion mediante imagenes graficas.

Con la evolucién del hombre fue incrementandose el volumen de los conocimientos y

se hizo necesario para su conservacion y transmisién a las nuevas generaciones, el



uso de la lengua escrita, mediante simbolos portadores de un significado universal
para las comunidades que utilizaban un mismo idioma. Esos simbolos y las normas
para su uso también evolucionaron de modo tal, que si desconocemos dicha
evolucion, hoy seria una utopia el tratar de descifrar el contenido de documentos de
siglos anteriores, razon por la cual se incluye el presente analisis, con el propésito de
preparar al lector para la comprension de documentos de cualquier época y la
utilizacién correcta de las normas ortograficas actuales y para ello se considera

necesario fundamentar teéricamente el aprendizaje de la ortografia.

1.2 Fundamentacion tedrica del aprendizaje de la ortografia

El uso de las nuevas tecnologias de la informacién y las comunicaciones en la vida
moderna ha provocado que no pocas personas piensen que la ortografia ha perdido
su valor, porgue existen ultramodernos programas computarizados capaces de
rectificar cualquier error en la escritura.

La palabra ortografia procede del vocablo orthos: recto, y grapho: escribir, de ahi que
su nombre indique el empleo correcto de las letras, los signos de escribir. Como se
sabe los sonidos de la lengua se representan graficamente por medio de letras pero
no existe una correspondencia univoca entre las letras y los sonidos, lo que trae como
consecuencia que muchas personas cometan errores. En nuestra lengua se estudian
inadecuaciones de ahi que llegar a poseer una escritura correcta, ajustada a las
normas ortograficas que rigen las lenguas dadas, es tarea que requiere de esfuerzos
dirigidos a ese fin.

La ortografia es considerada por muchos como una de las partes de escribir. Aprender
ortografia es por tanto conocer las reglas ortograficas que rigen la estructura correcta
de las palabras en la lengua materna, asi como el uso de signos de puntuacién y el
empleo de la tilde para fijar graficamente la pronunciacion de las palabras con ajuste a
la norma culta.

El aprendizaje de la ortografia requiere de esfuerzos, no es batalla que se gana en un
dia, en una semana o en un mes, pero tampoco requiere de una vida entera.

Dedicacion, interés y constancia unidos a la practica sistemética es la clave del éxito.



La ortografia es uno de los aspectos que comprende la asignatura de Lengua
Espafiola de primero a doce grados, el cual se integra a los aspectos restantes como
son el estudio de los contenidos lingtisticos y el desarrollo del lenguaje oral y escrito.
Su importancia esta dada por el hecho de ser la via para lograr un dominio ortografico
adecuado.

Es necesario que la ensefianza ortografica comprenda tanto al estudio de las reglas
gue facilitan la escritura de un gran numero de palabras del idioma, como la
adquisicion por parte de los escolares de los procedimientos que posibilitan fijar una
imagen grafica de un buen numero de palabras no sujetas a reglas, y que forman
parte del vocabulario usual, asi como el desarrollo de una actitud mental favorable a
la necesidad social de escribir correctamente o lo que es lo mismo, el desarrollo de

una conciencia ortografica.

1.3 ¢ Como fortalecer o crear la conciencia ortografica?

La actitud hacia la ortografia pude determinarse por la observacion de la conducta del
individuo y la calidad ortogréafica de sus escritos. En contenidos anteriores se analiza
la importancia que tiene la ortografia y la problematica que la misma presenta. A
partir de ello se hace necesario desarrollar en cada uno de los escolares el sentido de
la actitud que debe manifestar para determinar su conciencia ortografica.

Son innumerables los aspectos que se pueden relacionar y que demuestran la falta
de sensibilidad y las actitudes mas bien negativas que adoptan los escolares en
relacién con la ortografia. El trabajo del maestro en la ensefianza de la ortografia
debe ser constante y si se quiere especial, por cuanto el progreso que se alcance en
esta ensefianza estara dado por la aplicacion consciente de los métodos,
procedimientos y por la sistematicidad con que se apliquen los mismos.

Para crear la conciencia ortografica se debe ante todo despertar el interés en los
escolares hacia la ortografia, lo que debe tener como basamento el conocimiento
cabal de cada cual, sobre cuéles son sus mayores dificultades y en qué radican las
mismas. En esto le corresponde al maestro desarrollar un trabajo de motivacién con

los escolares, por lo que debe existir un fuerte estimulo; el mas apropiado es



precisamente, la comprension del problema ante los errores que se cometen. Por eso
hay que llevar al escolar a sentir agrado por la escritura, a no temerle.
Es muy importante el uso del diccionario, de forma tal que el escolar entienda que
debe asegurarse de la escritura correcta de los vocablos que utiliza, asi como la
ejercitacion en la escritura de palabras dificiles para lo que debe hacerse funcionar la
libreta o fichero del vocabulario, hay que demostrarle que ante cualquier dificultad
debe solicitar ayuda para evitar caer en errores que luego contribuyan a la fijaciéon
incorrecta de un vocablo, llevar a los escolares a corregir sus propios escritos, para
gue desarrollen susinteresesy manifiesten sus preocupaciones.
Para lograr esto el maestro debe diagnosticar las dificultades ortograficas, lo que
implica:
Vv Comprobacion de la eficacia de los habitos de estudio de los escolares.
v Clasificaciéon de los errores ortograficos.
v Determinacion de los conocimientos del escolar acerca de las reglas
ortograficas y de la escritura de palabras de uso frecuente.
Vv Medida de la extensiéon del vocabulario y del conocimiento del significado de
las palabras.
v El desarrollo del buen habito de estudio llevara a obtener logros positivos en el
aprendizaje de la ortografia.

El trabajo en el aula demuestra que los escolares no reaccionan positivamente ante la
pérdida de puntos, ni ante lo subrayado en rojo que aparece en sus libretas. Se
entiende que esto no soluciona el problema.

Dar métodos y llevarlos a actuar es la via que permitird transitar por un camino limpio
de errores ortograficos, ya que el propio escolar reflejara su satisfaccién al comprobar
Su progreso y esto contribuird a erradicar el disgusto evidente que manifiesta por la
ortografia.

Numerosos trabajos de investigacidn han puesto en evidencia la utilidad didactica de
las siguientes normas generales para mejorar los habitos de estudios. Segun
Brwechner y Bond:



Debe aplicarse una prueba preliminar para detectar en el escolar las palabras
cuya ortografia desconoce.

Debe orientarse al escolar para que centre su atencion en las palabras o partes
de ellas que no fue capaz de escribir correctamente.

La visualizacion debe ser el procedimiento predominante, pero sin olvidar la
pronunciacién, division en silabas y escritura de palabras objeto de estudio;

El escolar debe ser estimulado a utilizar cualquier combinacion de los distintos
tipos de representacion visual, auditiva cenestésica para el aprendizaje de la
ortografia.

La percepcion y representaciéon imaginativa de las palabras deben ir
acompafiadas de tentativas de vocaciones para asegurar la retencion.

En la conciencia deben plantearse periodos bien distribuidos para garantizar la
fijacion de las formas de las palabras.

Deben aplicarse periddicamente pruebas que permitan al escolar comprobar su
progreso, puesto que la conciencia del éxito es uno de los mas importantes

factores.

Lo expresado por estos autores ha permitido analizar lo importante que es el

desarrollo de este aspecto en los escolares y comprender lo necesario que es hacer la

seleccion adecuada del método cientifico para su ensefianza, asi como su aplicacion.

Teniendo en cuenta lo anterior, la ensefianza de la ortografia en la primaria plantea

como objetivos:

\V4

\V4

\V4

\V4

\V4

Contribuir al desarrollo de la concepcién cientifica del mundo a través de la
formacién de una concepcién cientifica del lenguaje.

Propiciar en los escolares un sistema de conocimientos ortograficos en
relacién con las reglas que rigen la escritura correcta de nuestro lenguaje.
Contribuir al desarrollo de habilidades y hébitos para el aprendizaje de las
palabras.

Propiciar la adquisicién de técnicas y procedimientos para la erradicaciéon de
errores y el aprendizaje de nuevas palabras.

Favorecer el desarrollo de diferentes habitos tales como: el uso del diccionario,

la confeccion de prontuarios o libretas, etc.



v Contribuir al desarrollo de la conciencia ortogréafica de los escolares.

Los contenidos ortograficos deben tratarse a través de los diferentes aspectos que
componen la asignatura Lengua Espafiola. Siempre deben atenderse de forma
sistematica en todas las clases que reciban los escolares en las diferentes
asignaturas del plan de estudio, no es tarea solamente de la Lengua Espafiola, ya que
cada asignatura tiene un vocabulario técnico, ademas, el maestro debe aclarar las
dudas ortograficas, debe hacer las observaciones acerca de determinados errores
gue han encontrado en las libretas de los escolares y en los trabajos escritos.
Es necesario abordar la ensefianza con determinados criterios integradores haciendo
todos los analisis que sean necesarios de las palabras: fonico, grafico, morfoldgico,
semantico y llevar a los escolares a elaborar sus propias conclusiones y emplear
dichas palabras en oraciones, parrafos vy trabajos escritos de mayor extension, en
todas las asignaturas de la educacion primaria.

En esta educacion el trabajo ortografico debe tener un caracter eminentemente
preventivo, se trabaja para que el niio no cometa el error, aunque no es posible
negar en ningun momento el papel del trabajo correctivo, ya que si el trabajo
preventivo no fue lo suficiente para fijar la imagen grafica de la palabra, el nifio puede
equivocarse al escribirla. De ahi la importancia del caracter preventivo de la
ensefianza de la ortografia, esta se desarrolla adecuadamente utilizando los métodos
y procedimientos necesarios, para que el niflo logre fijar en la memoria los patrones
positivos ensefiados.

El hecho ortografico ofrece mudltiples perspectivas para el estudio de la ortografia,
pues su ensefanza es un proceso por medio del cual se refleja en la conciencia del
educando el mundo objetivo. Es por eso que al aplicar su ensefianza sobre la base
de este principio, se proporciona la base cientifica firme para llevar a cabo el
desarrollo de su actividad préactica.
El aprendizaje de la ortografia es una cuestion de percepcién sensorial que sin
discusion alguna presenta multiples y diversas dificultades, de ahi que el éxito de
su enseflanza radica en el arte de organizar percepciones claras, completas y

correctas de los vocablos que son objeto de estudio, sin que se margine su



importancia desde el punto de vista psicoldgico, por la relacién que tiene que existir
entre la escritura de la palabra y el objeto que ella designa.

La importancia que se le atribuye es meritoria ya que, a fuerza de escribir y de leer
palabras corrientes, la persona dotada de cierta clase de memoria visual, llega a
evocar con precision, como un todo compuesto de ciertos trazos, la representacion
grafica adoptada para fijar la correspondiente imagen sonora.

La percepcion visual correcta por el escolar es decisiva junto a la objetivacion, ya que
con estos procedimientos se logra establecer las conexiones a través de ejercicios de
fijacion, aplicacion y mantenimiento aplicados.

De este modo, la ensefianza de la ortografia constituye un medio mas para lograr el
desarrollo de las habilidades intelectuales, pues el establecimiento de la relacién entre
el objeto y su denominacién verbal es el primer paso en la formacién de conceptos, y
por lo tanto en el desarrollo gradual y progresivo del pensamiento abstracto-concreto
en los primeros afios de escolaridad, sin olvidar que la ortografia propicia también el
desarrollo de habilidades, al contribuir a la formacion de hébitos y destrezas en el uso
del idioma.

Es necesario destacar que no es suficiente para que el escolar aprenda ortografia, la
correcta representacion grafica y la objetivacion de las palabras, si no que unido a ello
debe ir la correcta articulacién, ya que la imagen gréfica debe estar asociada a la
imagen acustica de la palabra. Si se hacen buenas diferencias fonicas se haran
correctas diferencias gréficas.

1.4 Métodos y procedimientos para la ensefianza de la ortografia.

Durante mucho tiempo la ensefianza de la ortografia se llevo a cabo a través de
métodos dogmaticos y pocos efectivos. Se ensefiaban las reglas ortograficas con el
propésito deliberado de que todos los escolares las memorizaran y fueran capaces de
repetirlas.

La copia, por su parte, constituye un ejercicio mecanico de repeticion de palabras,
oraciones, que con frecuencia se emplea como método de castigo.
El dictado era considerado mas un método de control del aprendizaje que de

ensefianza, de ahi, que por lo general se aplicara en la correccion de errores y no en



su prevencioén. La ensefianza de las reglas ortogréaficas junto con las restantes reglas
normativas del idioma constituiria el objetivo fundamental de la ensefianza de la
lengua.
Enseflar de forma memoristica la mayoria de estas reglas, incluyendo las
gramaticales no resolveria el problema de hablar y escribir con correccién, por lo que
la enseflanza asi concebida cayd en el mas absoluto descrédito. Cobrdé fuerzas
entonces el criterio de la ensefianza de la lengua por el uso:
“... a hablar y a escribir se aprende hablando y escribiendo (Decroly 1944)...".
Pero esta ensefianza desprovista de base teorica, de una clara y definida orientacion
pedagogica, no garantizaba la formacién sistematica de los conocimientos
En la actualidad la ortografia cuenta con métodos y procedimientos gue son
especificos de dicha ensefianza. Para el estudio de las reglas ortograficas, la
conversacion heuristica, es el método mas adecuado para lograr que los escolares
lleguen a inducir la regla. El valor didactico de las reglas esta dado por el hecho de
constituir esta, una sintesis de las regularidades ortograficas que se observan en un
grupo de palabras dadas.
La forma correcta de ensefarlas es lograr que los escolares sean capaces de
descubrirlas, es decir llegar, por si mismos a través de la observacion, el analisis y la
comparacion a su elaboracion, por la via inductiva y posteriormente consolidar su
contenido a través de ejercicios.
El método conversacién heuristica debe seguir los siguientes pasos:

v Presentacion de las palabras con idéntica situacion ortogréafica (preferiblemente

en un contexto).

v Observacioén y pronunciacion de las palabras por parte de los escolares

v Comparacion para establecer lo que tienen en comun.

v Determinaciéon de la semejanza desde el punto de vista ortogréfico.

v Formulacion de la regla ortogréfica por los escolares.

v Copia y ejercitacion.
Es importante basar el proceso de induccién en ejemplos variados que faciliten la

observacién, la comparacion y el analisis que deben caracterizar este trabajo. Asi



mismo el maestro debe cuidar de no adelantar las conclusiones a las que deben
arribar los escolares.
Las reglas ortograficas que se trabajan en la educacion primaria deben reunir los
siguientes requisitos:

Ser sencillas.

Tener poca 0 ninguna excepcion.

El escolar debera llegar a ella mediante la induccién.

Practicarse frecuentemente.
Para la reafirmacién vy fijacion de las reglas ortograficas estudiadas se utilizan otros
métodos como la conversacion reproductiva, el dictado, la copia, entre otros.
Lo abordado sobre métodos tiene estrecha relacion con las actividades que se
proponen. Para la elaboracién de las mismas se tuvo en cuenta el uso de los métodos
lo que permite enriquecer el aprendizaje de las reglas ortograficas en los escolares de
tercer grado, con el empleo de nuevas tecnologias en la escuela “Arides Estévez
Sanchez”, Las que se utilizaron en las etapas de familiarizacion, asimilacion, fijacion y

consolidacion, lo que contribuy6 a potenciar el desarrollo de una actitud ortografica.

1.5 Enfoque sociolégico de la ortografia en el caso de la escuela rural.

La cultura es la expresion de lo que el hombre crea, espiritual y materialmente, sobre
todo expresion de auto-desarrollo social e individual, cuyas particularidades estan
determinadas por sus relaciones con la naturaleza y sus componentes, por lo que es
necesario considerar que la enseflanza de la ortografia adquiere especiales
connotaciones en relacion con el medio sociocultural al que pertenece el nifio.

Por todos es conocido, que la cultura humana es Unica pero se manifiesta de forma
concreta en cada época, pais, regién e incluso comunidad, a través de formas
particulares y mdultiples que se incorporan a la personalidad del individuo y que
caracterizan el tipo social de personalidad, indisolublemente ligada a los mecanismos
de socializacion.

El funcionamiento de estos mecanismos comprende una serie de procesos en los que
el sistema de signos es de especial importancia. Vigotsky (1966), demostré que los

signos y las palabras es uno de ellos, son el medio de organizacién y trasmision de la



actividad colectiva humana mediante los cuales el grupo social dirige la actividad de
cada uno de sus miembros y por tanto para que el individuo pueda integrarse a la
actividad social, debe asimilarlas y una vez asumidas, adquieren un valor
autorregulador, pero no todos los signos adquieren este valor social, para ello deben
adquirir determinada significacion, tanto para el grupo como para el individuo.

De ahi que los signos ortograficos adquieran sentido y alcancen un valor
autorregulador solo en la medida que los mismos estén asociados a otros signos
(palabras), cuyo contenido es social o individualmente significativo.

Durante los primeros grados escolares las normas ortograficas son abstractas, no
tienen un significado especial para el nifio, el mismo lo adquirira en la medida en que
esta se asocien a otros signos sociales o individualmente relevantes.

La relevancia de los vocablos que se utilizan, para representar objetos, fenémenos y
vivencias significativas para el sujeto contribuyen a la socializacibn como mecanismo
individual, lo que también implica relaciones interpersonales y grupales, por lo que la
ensefianza de la ortografia deberéa propiciar el cultivo de estas.

Al estar vinculadas la ensefianza y la normativa ortografica, adquieren un caracter
particular en correspondencia con el medio social al cual pertenece el nifio que la
recibe.

Segun el criterio de diversos socidlogos cada comunidad es una organizacién socio
especial, cuyos rasgos se desarrollan por la influencia de circunstancias particulares
tales como actividades econdmicas, condiciones naturales y de trabajo, pasado
historico, que se expresan en el contenido y nivel de toda su actividad vital y en cada
uno de sus miembros.

Si se tiene en cuenta que la personalidad realiza su actividad no de manera aislada,
sino en proceso de interaccion con los demas en un determinado medio social, y en
ese proceso se produce su socializacion, es perfectamente comprensible la necesidad
de adecuar la ensefianza de la ortografia al medio en que se forma y se conforma
esa personalidad.

La ortografia y su ensefianza requieren un enfoque mas articulado a los problemas de
indole econdémicos, socioldgicos y culturales que caracterizan el modo de vida

particular de los que aprenden en el plano psicoldgico, ellos se implican a partir de la



reconocida importancia que tienen las experiencias, vivencias, gustos y costumbres
del nifio en su educacion, cuestion que ha sido ampliamente desarrollada por la
psicologia en la concepcion acerca de la relacién de lo subjetivo en la personalidad.

A lo largo de muchos afios la psicologia marxista desarroll6 una concepcién que
define a la personalidad como un producto histérico cultural; segun esta concepcién,
la psiquis del individuo depende de las particularidades que se forman durante el
proceso de experiencia social.

Durante esta experiencia social se debe propiciar que la prevencion y la correccién
ortografica adquieran sentido personal, exijan dirigirla a partir de un entorno
sociocultural y familiar, para fomentar una actitud mas comprometida no solo con lo
gue se aprende, sino también, con quien lo ensefia y con su medio cultural inmediato,
por lo que la actividad transformadora con relacion a si mismo y hacia quienes lo
rodean se convierten en premisas y resultados.

Numerosos estudios en Cuba y en el extranjero evidencian que dicha ortografia en
los nifios y jovenes procedentes del medio rural, y la explicacion al fenédmeno
ortografico en escolares del medio rural esta asociada a multiples variables.

Tomando como base las orientaciones nacionales y provinciales, el maestro puede
elaborar estrategias especificas a nivel de aula, que incluyan las particularidades
socioculturales de la comunidad donde se ubica la escuela, asi como las de sus
miembros. Elaborar este tipo de estrategias implica la modificacion de la tendencia
gue asume la ensefianza desde una perspectiva homogeneizadora, mediante la cual
la identidad se percibe como igualdad para asumir otra que reconoce a la identidad en
sentido inverso en las perspectivas homogeneizadora, se asocia la baja calidad
ortografica, al modelo frontal que utiliza en su ensefianza.

El trabajo en grupos, contribuye a potenciar la zona de desarrollo proximo de los
escolares al propiciar la interiorizacion de los mecanismos de aprendizaje y de llevar
los resultados de este a partir de la ayuda de uno hacia otro y viceversa. Esto para la
ortografia constituye un importante elemento a tener en cuenta, ya que el aprendizaje
de la misma no se produce al margen del desarrollo intelectual y moral de la
personalidad y mucho menos del resto de los demés componentes de la Lengua

Espafola.



El aprendizaje ortografico tiene un caracter individualizado, pero puede ser mas
efectivo si se lleva a cabo de forma socializada, por lo que al organizarlo en pequefios
grupos constituye una accion al contribuir a desarrollar cualidades que en las
condiciones rurales resultan limitadas y son premisas para la asimilacion de normas

ortogréaficas entre otras se pueden sefialar:
La pulcritud.

\V4
v El autocontrol.
Vv La capacidad expresiva.
v La cooperacion.
v El respeto a la exigencia del grupo.
Estas premisas para la asimilacion de normas ortograficas, también lo son para la
adquisiciéon de una actitud ortogréfica.
Para dar tratamiento al aprendizaje ortografico se deben conocer los contenidos que
se trabajan en el primer ciclo de la educacién primaria.
Contenidos ortograficos de la educacién primaria.
Los aspectos que comprende el contenido de la ensefianza ortografica en la escuela
primaria son:
v/ Las reglas ortograficas.
v Las reglas de acentuacion.
v/ Las reglas de puntuacion.
v La division de palabras en silabas.
v El estudio de sin6nimos, anténimos, homaofonos y paronimos.

Los contenidos ortograficos que se imparten son:

Primer grado.
Vv Usodelamantesdepyb.
v Escribir b en los grupos br y bl.
v Formar y escribir palabras que tengan gue, gui, gue, gui.
\V4

Formar y escribir palabras que empiecen con hue, hie.



\V4

\V4

Dividir palabras en silabas, de no mas de tres silabas y que no presenten
diptongos _ hiatos.

Escribir correctamente al dictado palabras y oraciones breves.

Distinguir y emplear en oraciones sencillas el punto al final de la oracion.

Familiarizarse con el alfabeto.

Segundo grado.

\V4
\V4
\V4
\V4
\V4
\V4

<

<

Uso de la b en los grupos bl y br.

Uso de la h en las palabras que inicien con hue _ hie.

Memorizar las letras del alfabeto.

Ordenar palabras alfabéticamente teniendo en cuenta la primera letra.

Escribir la letra mayuscula después del punto.

Utilizar la letra mayudscula en los sustantivos propios de personas, animales,
calles, barrios, paises y ciudades.

Conocer que los dias de la semana y los meses se escriben con letra inicial
minuscula.

Escribir palabras que presenten ce_ci, ca_ co _cu, que_qui,ge _gi, r _rr.
Conocer que los dos puntos que se colocan sobre la u en las silabas gue _ gui
se llaman diérisis.

Distinguir claramente la pendltima y antependltima silaba en palabras dadas.
Ampliar el vocabulario mediante el uso de sinénimos y anténimos de palabras

de uso frecuente en el grado.

Tercer grado.

\V4

\V4

<

Ejercitar los contenidos estudiados en el grado anterior.

Ordenar las palabras alfabéticamente atendiendo a la primera y segunda letra.
Uso de la letra mayuscula en los nombres de comercios, cines, parques, teatros
y cooperativas.

Reconocer y distinguir oralmente el diptongo.

Dividir palabras en silabas, sin h intermedia, ni x intervocalica.

Escribir correctamente el plural de las palabras terminadas en z.



<

<

< € £ K K

Utilizar Il en las palabras terminadas en illo —illa.

Escribir y utilizar correctamente palabras cuya ortografia no se ajuste a reglas,
en particular palabrasconb-v,s-c -2z, j-g.

Reconocer las palabras, agudas llanas y esdrujulas.

Emplear la coma en las enumeraciones sencillas o serie de palabras.

Utilizar el punto y seguido en la redaccion de parrafos.

Identificar y escribir familias de palabras.

Los nombres de revistas y periddicos se escriben con letras mayusculas
(adaptacion curricular).

Las palabras qué, quién, cudl, cuando, cuanto, cbmo, dénde llevan tilde cuando

se emplean en oraciones interrogativas y exclamativas (adaptacion curricular).

Cuarto grado.

\V4

\V4

<

<

Ejercitar los contenidos estudiados en el grado anterior.

Ordenar las palabras alfabéticamente atendiendo a todas las letras.

Uso de la mayuscula en los sustantivos propios, después de punto y seguido,
después de punto y aparte.

Reconocer el hiato y el diptongo.

Uso de la s en las terminaciones 0so — 0sa, es — ense.

Uso de la tilde en palabras interrogativas y exclamativa que se utilizan en las
oraciones o parrafos.

Ejercitar el uso de la coma entre palabras de una serie.

Emplear el punto y a parte en la redacciéon de péarrafos.

Precisar el significado de las distintas palabras que se emplean por el

contenido en que aparecen y mediante el diccionario.

El dominio de los contenidos reviste gran importancia; al conocer los que se imparten

en cada grado del primer ciclo de la educacion primaria, los docente tendran en

cuenta los conocimientos que anteceden o proceden a un determinado contenido, lo

gue permite trabajar las condiciones previas de forma motivacional, al desarrollar

aspectos novedosos en su trabajo creativo, al presentar el contenido e informacion de

forma cientifica, ampliar las potencialidades didacticas de la clase, despertar en los



escolares la atencion e interés de apropiarse de la nueva materia y esta a su vez
servira de base para su posterior aprendizaje, lo cual brinda las posibilidades de
vincularlas al uso del Programa Audiovisual como medio de ensefianza, al
impulsar a los escolares a participar de forma activa y consciente en el proceso
de conocimiento, fijacion y aplicacion de los contenidos ortograficos estudiados en
el tercer grado para dar tratamiento con calidad a estos contenidos se deben vincular
al Programa Audiovisual.

1.6 El Programa Audiovisual en funcion del trabajo con la ortografia.

La introduccion masiva del Programa Audiovisual en las escuelas abre grandes
posibilidades para la demostracién de hechos cientificos, historicos y de la cultura en
general. Ellos en particular, tanto por su propio criterio de contenido como por la forma
de presentacion, generan nuevas formas de motivaciéon que ayudan al escolar a
participar activamente en su propio proceso de aprendizaje de las reglas ortograficas.
El papel de los medios audiovisuales en la formacion del docente es un proceso que
requiere de una renovacién constante que le permita a este personal desarrollar una
labor exitosa a la altura de los trascendentes cambios de la ciencia y la técnica
contemporanea.

Con el surgimiento de la computadora aumentaron las ventajas de los docentes, ya
gue les facilita una mayor motivacién a sus clases propiciando que los escolares
tengan mayor fijacién de los contenidos ortograficos.

El escolar debe estar preparado para trabajar sistematicamente con la computadora,
ya que su empleo ejercera una influencia sustancial sobre todas las actividades, tanto
laborales como docentes, sobre todo en el proceso docente educativo.

El conocimiento de los objetivos y forma de implementacion del Programa Audiovisual
por dirigentes educacionales y maestros, permite concebir de manera integral el
empleo de un medio contemporaneo para dar un salto en la calidad de la educacién,
con él, la escuela cubana ha comenzado a ser otra, contribuyendo a la formacién de

una ortografia correcta y una cultura en general.



La practica ha demostrado que el empleo del Programa Audiovisual durante el
periodo en el que el docente configura su perfil profesional, no solo permitird obtener
mejores resultados docentes, sino mejores resultados profesionales en el futuro.
La utilizacion del Programa Audiovisual con fines docentes y como manifestacion mas
avanzada reporta una serie de ventajas como son:
v Funcion informativa: ya que permite el estudio de la realidad a que se hace
referencia y la describe lo mas objetivamente posible.
v Funcion motivadora: pretende suscitar emociones y afectos, estimular el estudio
y la busqueda de nuevos conocimientos.
v Funcion ludica: pretende el gozo del aprendizaje mediante el juego,
fundamentalmente en los primeros grados.
v Funcion investigativa: contribuye a incentivar la necesidad de encontrar nuevas
alternativas para el conocimiento cientifico.
(Curvelo, José. Caracteristicas psicoldgicas del video docente.)
Se debe subrayar que el Programa Audiovisual no sustituye al maestro, se convierte
en un medio auxiliar muy poderoso debiendo sacar todo el provecho de este, ya que
a través del Programa Audiovisual el aprendizaje de los contenidos ortograficos se
desarrolla con mayor solidez en los escolares, lo que les resulta mas llamativo, pero
se hace necesario conocer la didactica de los mismos, que se incluyen como parte de

los medios de ensefianza.

1.7 Didactica de los medios de ensefianza.

Los medios de ensefianza sirven para mejorar las condiciones de trabajo de los
profesores y estudiantes, en ningln momento para deshumanizar la ensefianza.

Uno de los principales problemas a los que se enfrentan hoy los maestros en didactica
es que el término "medio de ensefianza” no cuenta con una unica definicién. Cada
autor coloca en la base de su concepto diferentes principios: utilitarios, psicoldgicos,
pedagdgicos, tecnolégicos, etc. Una correcta conceptualizacién del término medio de
enseflanza garantizaria el adecuado trabajo de los docentes con esta categoria

didactica.



“Los medios de ensefianza no son mas que aquellos que activan los mecanismos, que
facilitardan un mejor proceso del conocimiento, ya que no solo enriquecen la
sensopercepciéon de los objetos, fendmenos y procesos de estudio, sino que también
estimulan la motivacion y el interés por aprender, a la vez que ahorran tiempo y
esfuerzo durante el proceso docente educativo”. (Julia Garcia Otero) 2000 (9 -4).

El especialista Ucraniano Buxbinder (1984) considera a los medios de ensefianza
como el conjunto de ideas, fendmenos, objetos y modos de actuacion los cuales son
condiciones necesarias para la realizacion de los objetivos.

En el IV Seminario Nacional para Dirigentes, Metoddlogos, e Inspectores de
Direcciones Provinciales y Municipales de Educacion, en febrero de 1980 (3ra parte),
se plantea que los medios de ensefianza son distintas imagenes y representaciones
de objetos y fenbmenos que se confeccionan especialmente para la docencia.
También objetos naturales e industriales, tanto en su forma normal como preparada
gue contienen informacion y se utilizan como fuente del conocimiento.

La definicion anterior denota que los medios de enseflanza son elaborados
especificamente para la docencia. Esta opinion también es compartida por los
especialistas del Instituto de Medios de Ensefianza y Medios Técnicos de la Academia
de Ciencias Pedagdgicas de Rusia.

El concepto mas difundido en Cuba lo presenta Vicente Gonzéalez Castro (1990)
cuando define que: “ los medios de ensefianza son todos los componentes del
proceso docente educativo que actian como soporte material de los métodos”.
Obsérvese como este autor solo relaciona a los medios de ensefianza con los
métodos, quedando fuera otras importantes categorias didacticas con las cuales los
medios indiscutiblemente se relacionan, como por ejemplo, los contenidos y las
formas organizativas en la clase.

Se comparte por la autora el punto de vista del colectivo de investigadores del
Instituto Central de Ciencias Pedagdgicas que definen a los medios de ensefianza
como todo objeto de la realidad objetiva, portador de informacion docente, y
destinados para ser utilizados en el proceso docente educativo. Esto significa que
cualquier objeto natural o elaborado con fines docentes o no, el cual es incluido en el

desarrollo de la clase a partir de las caracteristicas y las funciones didacticas que



cumplen los medios de ensefianza, que persiga determinados objetivos docentes,
pueda ser considerado como tal.

Con el impetuoso desarrollo de la ciencia y de la técnica, los medios de ensefianza
cada dia ocupan un papel mas importante en el desarrollo del proceso de ensefianza
aprendizaje. Nuevas Yy viejas tecnologias vienen a apoyar el trabajo del maestro que
va desde la demostracibn de un objeto natural hasta el uso de sofisticados
simuladores que modelan procesos completos.

El maestro de la escuela cubana actual no puede olvidar cémo con la introduccion de
los nuevos Programas de la Revolucién, entre ellos el Programa Audiovisual, el papel
de los medios de ensefianza adquiere un redimensionamiento incalculable desde el
punto de vista didactico, que lo obliga a meditar cémo actuar en las nuevas
condiciones para dar el salto cualitativo que se espera en la calidad del aprendizaje de
los escolares.

El maestro actualizado con los ultimos aportes de la didactica desarrolladora, debe
tener muy presente las caracteristicas didacticas y metodologicas de los medios de
enseflanza y sus funciones didacticas, para conocer con profundidad todo lo que
estos medios le pueden aportar en el desarrollo de su clase y asi lograr el
cumplimiento de los objetivos a su mas alto nivel.

El andlisis de la literatura metodolégica demuestra que muchos autores de los que
han dedicado sus investigaciones en el campo de los medios de enseflanza, se
detienen tratando de demostrar que uno o varios medios en particular, son capaces
de resolver todas las tareas docentes educativas (tendencia muy marcada en el uso
de softwares educativos).

Segun opinion de la autora, la solucién de estos problemas estara dada cuando en el
proceso formativo se utilicen diferentes medios de ensefianzas, cuyo lugar y papel en el
desarrollo de la clase sea determinado por la logica del proceso docente, segun las
caracteristicas de la actividad cognoscitiva de los escolares, teniendo en cuenta la
clase y el sistema de clases y su relacion con los aspectos didacticos, metodoldgicos y
los relacionados con la formacién en valores y las cualidades que de conjunto inciden
en la formacion de la personalidad del educando, en la cual se utilizan los medios

audiovisuales.



1.7.1 Los medios audiovisuales como medios de ensefianza.

Los medios audiovisuales son recursos técnicos que se emplean en el proceso de
ensefianza aprendizaje y que combinan la imagen con el sonido en una armonia tal
que su lenguaje, al decir de J. Ferrés es mas estimulante, complejo, agresivo y
provocador que el lenguaje verbal. Julia Garcia Otero — 2002 (9-4).

Se ha podido apreciar que la mayor cantidad de informacion puede ser captada a
través de los canales visuales y que si se combinan con el auditivo se incrementan
a un 94 %.

Uno de los grandes retos de la escuela contemporanea es el adecuado uso de los
medios audiovisuales, entre los que se encuentran la television, el video y la
computadora mediante los cuales se logra una sucesion de imagenes que son
percibidas en movimiento. El sonido que los acompafia, integrado por palabras,
musica, silencios y efectos, refuerzan la imagen que se presenta, la destaca, la
enfatiza, la humaniza, lo cual despierta sentimientos, expectacion, incita al
pensamiento valorativo y puede promover el desarrollo y afianzamiento desde un
punto de vista y una vez visionado se facilita su debate y discusion.

La television, el video y la computadora sirven como elementos integradores de otros
medios de ensefianza: libros de texto, diapositivas, transparencias, fotografias,
carteles, softwares, fragmentos de otros materiales audiovisuales como el cine;
significan que los medios de ensefianzas no son excluyentes, sino complementarios.
Cuba fue uno de los primeros paises del continente americano en poseer television.
Con el triunfo de la Revolucion comenzod a utilizarse con fines educativos en los afos
1960 y 1961.

“La televisién es un poderosisimo medio audiovisual que tiene la posibilidad de
integrar en ella al resto de los medios audiovisuales 0 no”. Julia Garcia Otero- 2002-
(9-7).

La autora coincide con lo antes expuesto por Julia ya que gracias al montaje vy
lenguaje televisivo es posible sintetizar en poco tiempo aspectos de gran extension y
cuyo tratamiento en el aula ser4 muy prolongado sin su ayuda.

Con la televisidon puede representarse lo abstracto mediante esquemas y dibujos, es

capaz de integrar otros medios, ya que la television tiene riqueza informativa que le



permite al maestro trabajar sobre esos contenidos durante varias horas después de
ser mostrados. Los procesos de socializacién del conocimiento de la informacion
obtenida a través de la televisién puede ser discutida después de ser recibida su
influencia y en dependencia del material del que se trate.

La television se convierte en un medio de ensefianza cuando el profesor lo integra a
su curriculo y a la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje. Estos programas
tienen intencidén educativa y contribuyen a la formacion de la cultura en general por lo
gue en la escuela cubana actual se han creado condiciones excepcionales para lograr
gue estos medios tengan gran influencia en el proceso docente educativo, pero
lamentablemente no todos los maestros y escolares poseen la preparacién necesaria
para hacer un uso 6ptimo de los mismos, por lo que es necesario profundizar en ello
desde el punto de vista metodoldgico.

De los programas trabajados en mi TV para tercer grado, se relaciona
fundamentalmente con Lengua Espafola “Jugando con las Palabras”, con una
frecuencia semanal los miércoles a las 2:50 PM con una duracién aproximada de
treinta minutos, su contenido responde a los objetivos del programa docente-educativo
y se propone trasmitir mensajes educativos y apoyar el tratamiento de los contenidos
programaticos mediante la utilizacion de los recursos de la comunicacion audiovisual.
Favorece el desarrollo ético y estético de los escolares, asi como las habilidades de
disfrutar y utilizar el lenguaje literario claro, coherente, con el uso de todas las
estructuras gramaticales al narrar, recitar, cantar; despertando el interés en los
mismos por el logro del aprendizaje correcto de contenidos que se imparten en el
grado incluyendo los contenidos ortograficos. Por tanto la television y el video juegan
un papel primordial y complementario.

El video tiene posibilidades similares a la televisién para ser empleado en el contexto
pedagdgico didactico. Su facilidad de empleo y la posibilidad de registrar todos
aquellos eventos que pueden ser Utiles o de interés docente para multiplicarlo todas
las veces que sea necesario, son a juicio de la autora la principal ventaja. Con la

llegada del video las cosas se hicieron més faciles, técnica y didacticamente.



Desde el propio surgimiento del equipo de video se le empez6 a dar un gran uso en la
educacion. Paises como Japo6n, Estados Unidos y Gran Bretafia introdujeron en sus
sistemas educativos el uso de los videos didacticos.

Su empleo en la actualidad debe desarrollar aspectos novedosos en el trabajo
creativo del maestro, influyendo en su calificacién y en las formas de presentacion de
la informacion cientifica y politica-ideolégica, asi como su tratamiento en la clase ya
gue la inclusién del video dentro del arsenal de los actuales medios de ensefianza
amplia sustancialmente las potencialidades didacticas de la clase contemporanea; por
lo que se debe trabajar por garantizar que el video se utilice en el trabajo
independiente, lo que incide en la creatividad e independencia cognoscitiva del
escolar.

Desde el punto de vista psicolégico el proceso de ensefianza aprendizaje con el uso
de videos permite la grabacién y el trabajo con este. Su correcto uso permitira
resolver una de las principales tareas didacticas de la actualidad: garantizar una
participacion activa del escolar, su interactividad en estrecha relaciébn con la
individualizacion de la ensefianza.

Hoy el uso del video abre nuevas posibilidades y la introduccion de los videos
didacticos en la practica escolar estd acompafiada de la busqueda de nuevas
estrategias metodoldgicas, organizativas, dirigidas al cumplimiento de los objetivos
docentes, de igual forma se complementan con el uso de la computacién.

El empleo de la computadora ejercerd una influencia sustancial sobre todas las
actividades laborales y docentes, sobre todo en el proceso docente educativo.

La introduccion de los medios y técnicas de computacion electrénica en la educacion
tiene un objetivo general en el que todos coinciden: contribuir al aumento del
perfeccionamiento y optimizacién de los sistemas educacionales, dirigidos hacia
cuatro esferas fundamentales:

1.- Como objeto de estudio.

2.- Como medio de enseflanza y control de conocimiento.

3.- Como instrumento para las investigaciones.

4.- Como aseguramiento de la direccion y administracion del sistema en sus distintos

niveles.



El perfeccionamiento y desarrollo de los medios audiovisuales, sin discusién, influira
grandemente en la escuela y en todo el sistema de educacion, de ahi la importancia
gue se le asigna a la labor del maestro en la tarea de impulsar este perfeccionamiento
gue sin duda enriquecera cada dia mas las ciencias pedagdgicas en el pais al tener
en cuenta las tendencias pedagdgicas actuales.

1.8 Tendencias pedagdgicas en el uso de las Técnicas de Informacién y la
Comunicacion.

La escuela nueva promueve la accidbn como condicién y requisito esencial del
aprendizaje. Para muchos de sus seguidores “
1994)”.

En nuestro hemisferio los origenes de esta tendencia se debe en gran medida a John

se aprende haciendo “.(Decroly

Dewey (1859 - 1952), con sus planteamientos positivistas acerca del activismo y el
pragmatismo experiencial y la incorporacion de los métodos creados por M.
Montesori, O. Decronly (1871-1932), W. KilpatricK (1871-1965), o las técnicas de C.
Freinet (1896-1966).

Se debe sefalar que muchos representantes de este tipo de escuelas asumian que
debia dejarse que se desarrollaran las aptitudes del nifio, en las cuales la ensefianza
no podia provocar ningun adelanto, absolutizando el papel de la herencia en el
desarrollo intelectual, algo que estd demostrado que no es asi.

En Cuba, en la década de los 40 del pasado siglo se destaca un fuerte movimiento
gue introdujo muchos de los postulados de la escuela nueva y tuvo en el pais
importantes aportes, reflejados en las obras de Alfredo Aguayo, Piedad Maza, Diego
Gonzalez, Ana Echegoyen, Enrique José Varona, entre otros.

Para hablar de un modelo pedagdgico en esta tendencia, y que tenga concepcién
cientifica del aprendizaje escolar, deben considerarse elementos didacticos entre los
gue esta el modelo de tecnologia educativa de los afios 80.

Hoy en Cuba esta tendencia ha evolucionado favorablemente hacia la comprension
de que la tecnologia sirva de apoyo en la clase del maestro, sin que pueda ser
sustituido su papel decisivo en este empefo, sino apoyarse en la misma para

favorecer la independencia de los nifios.



El impacto social de las Técnicas de la Informacién y la Comunicacion toca hoy muy
cerca a las escuelas propiciando modificaciones sustanciales de las formas
tradicionales de ensefiar y aprender.

Entre las claves fundamentales para el éxito del uso de las Técnicas de la Informacién
y la Comunicacion esta el lograr que el aprendizaje se convierta en un proceso
natural y permanente para los escolares. Es necesario aprender a usar las nuevas
tecnologias y usarlas para aprender a aprender, pero también para aprender a sentir.
El uso de la television y el video hoy en la escuela cubana abre grandes posibilidades
para la demostracién de hechos cientificos, histéricos y de la cultura en general que
favorecen la formacion de la concepciéon cientifica del mundo, la comprension
consciente de fendmenos y procesos; lo que no siempre esta al alcance del docente,
siendo una funcién de este medio suplir la carencia de estas posibilidades.

La imparticion de la clase por television pone al docente en la posibilidad de observar
mientras se produce la emision; lo que acontece en el grupo, en cada uno de sus
escolares, detecta si alguno no comprendio, si se distrajo, si se entusiasmg, lo cual se
evidencia en su conducta.

Por otra parte la introduccion de la computacion y el uso del software educativo
favorecen que el escolar interactie de forma dirigida con los nuevos contenidos, que
desarrolle sus propias estrategias de aprendizaje, reciba la ayuda que aparece
programada en el software, haga busqueda de informacién, interactie con
representaciones de procesos naturales en movimiento, que en otras condiciones es
muy dificil o imposible de lograr.

No debe perderse de vista que la introduccién y la utilizacion efectiva de las
computadoras con fines docentes es un fenédmeno complejo, de amplias perspectivas
y cuyos resultados seran mas favorables a largo plazo en la medida en que se de
respuesta a la pregunta ¢Cémo utilizar la computadora ante cada tipo de situacion
educativa?

Esta pregunta debe ser analizada desde el punto de vista del escolar. La
computadora debe ayudar al nifio a trabajar con su mente, no simplemente de
responder de forma automéatica. Ademas, debe estar claro que ningin medio puede

hacerlo todo, particularmente en situaciones educativas (Chadwick) 1997 p.18.



Estos medios que estan impactando en las escuelas cada vez mas, imponen nuevos
retos a escolares y docentes, entre otros conducen a ver las Técnicas de la
Informacion y la Comunicacion de otra manera, los escolares tendran que estar mas
preparados para la toma de decisiones y la regulacién de su aprendizaje, y los
educadores para diseflar nuevos entornos de aprendizajes y estimular el papel
protagonico de sus alumnos, sin olvidar las palabras de Fidel cuando expresé: © Un
pueblo de hombres educados sera siempre un pueblo de hombre libres ”. (Castro
Ruz, Fidel, periddico Granma 22 de diciembre de 2008)

Una de las asignaturas que mas favorece el desarrollo del proceso de ensefianza
aprendizaje mediante la vinculacién del Programa Audiovisual y el uso de las Técnicas
de la Informacion y la Comunicacién es la Lengua Espafiola, especialmente en la

ensefianza de la ortografia.

1.9 Caracterizacién de la asignatura Lengua Espafiola.

Esta asignatura ocupa un lugar destacado en el conjunto de asignaturas de la
Educacion Primaria y en particular en el primer ciclo. Su objeto de estudio es el
propio idioma, nuestra lengua materna, fundamental medio de comunicacion y
elemento esencial de la nacionalidad.

El escolar ha de emplear el idioma directamente vinculado con el pensamiento como
un instrumento cotidiano de trabajo, o necesita para expresarse cada vez mejor, para
participar activa y conscientemente en el mundo que lo rodea para atender y estudiar
los contenidos de todas las asignaturas del plan de estudio, por lo que es
imprescindible que aprenda a utilizar bien su lengua.

Los primeros pasos en su aprendizaje son decisivos e influyen en el desarrollo
ulterior del nifio.

El desarrollo de los contenidos de la asignatura contribuye a la formacién de la
personalidad de los escolares en sus diferentes areas y en particular de la moral y la
politico ideoldgica, entre otras.

La asignatura tiene como antecedente la adquisicién del lenguaje, lo que tiene lugar

fundamentalmente en la familia.



Se trabaja en el ciclo por lograr la sintesis de la palabra y de la oracion y se insiste en
las habilidades relacionadas con la lectura, de acuerdo con las exigencias del grado,
las cuales se precisan en los objetivos correspondientes.

Para el desarrollo del la asighatura Lengua Espafiola se utilizan en primer ciclo como
medios esenciales: La pizarra, el componedor, el cartel con el alfabeto, los libros de
textos, los cuadernos de escritura y caligrafia, asi como el laminario del grado. Estos
medios deben cumplimentarse con laminas, tarjetas y juegos didacticos que elabore el
maestro, ademas del empleo del Programa Audiovisual.

Los objetivos de la asignhatura en tercer grado con respecto a la ortografia estan
encaminados a:

1. Contribuir a la formacion de la concepcion cientifica del mundo mediante el
perfeccionamiento de la lectura, la expresion oral y escrita y la adquisicion de
un sistema de conocimientos basicos acerca de la lengua.

2. Continuar la formacién y el desarrollo de habilidades esenciales en relacion
con el idioma materno.

Continuar el desarrollo de habilidades relacionadas con la expresion escrita.
Continuar el desarrollo de habilidades ortogréficas al:
Ejercitar los contenidos estudiados en el grado anterior.
b. Ordenar palabras alfabéticamente atendiendo a la primera y segunda letra.
c. Utilizar la letra mayuscula en los nombres de comercios, cines, teatros,
parques, cooperativas.
d. Reconocer y distinguir elementalmente el diptongo.

@

Dividir palabras en silabas ( sin h intermedia ni x intervocélica).

—h

Escribir correctamente el plural de palabras terminadas en z.

Utilizar Il en las palabras terminadas en illo, illa.

= @

Escribir y utilizar correctamente palabras cuya ortografia no se ajusta a una
regla en particular ( palabrasconb-v,s-c-2z,j-g.

i. Reconocer las palabra agudas, llanas y esdrujulas.

J. Emplear la coma en las enumeraciones sencillas o series de palabras.

k. Utilizar el punto y seguido en la redaccion de parrafos.



I. ldentificar y escribir familias de palabras.

m. Utilizar letras mayudsculas en nombres de revistas y periddicos (adaptacion
curricular)

n. Utilizar tildes en las palabras qué, quién, cual, cuando, cuanto, cémo,
donde, al emplearlas en oraciones interrogativas y exclamativas (adaptacion
curricular)

5. Continuar la formacién y desarrollo de habitos y habilidades docentes.

6. Contribuir a lograr el amor y respeto por el idioma materno.
El conocimiento de los objetivos referentes a la continuidad del desarrollo de
actividades ortograficas en escolares de tercer grado reviste gran importancia, ya que
permite al docente la seleccién correcta del contenido a impartir y medios de
ensefianzas a utilizar, debe priorizar los correspondientes al Programa Audiovisual, al
emplear la metodologia correcta.
Se ha de trabajar por el logro de cada uno de los objetivos propuestos, a partir del
conocimiento de las caracteristicas de los escolares del tercer grado de la escuela
objeto de investigacién, premisa para la elaboracion de la alternativa didactica.
El empleo de los medios audiovisuales, enriquecen el pensamiento y pueblan la
mente de los escolares de ideas y conocimientos nuevos, de contenidos vinculados a
peliculas, documentales, software educativos que propician el desarrollo de un
correcto aprendizaje de los contenido ortograficos, fundamentalmente de las reglas
ortograficas dando cumplimiento al objetivo trazado,
Un ejemplo lo constituye como al impartir la regla ortografica, “las palabras terminadas
en illo — illa se escriben siempre con I, con aplicaciéon del método de la conversaciéon
heuristica, se basa el proceso de induccién en ejemplos variados que faciliten la
observacién, comparacion y analisis de palabras de uso frecuentes con terminacion
illo —illa, sin necesidad del empleo de diminutivos como expresaban algunos escolares
debido al medio ambiente en que se desarrollan por lo que se le atribuye al docente el
papel rector en el aprendizaje correcto de los escolares y la influencia positiva a
ejercer sobre los padres mediante reuniones, escuelas de educacion familiar y otras

vias por lograr el aprendizaje ortografico de forma cientifica



1.10 Caracterizacion de los escolares de tercer grado.

Los escolares de tercer grado se caracterizan porque todos oscilan entre ocho y
nueve anos de edad, se aprecia aumento en su estatura y peso, generalmente mayor
en los varones. Las proporciones del cuerpo son mas armoénicas con respecto a la
relacion entre la longitud de los brazos, piernas y tronco, lo cual permite mayor
resistencia, agilidad y rapidez.

Los escolares han alcanzado determinados logros en la lectura, la escritura y el
célculo, un mayor conocimiento del mundo en que viven. Le es posible controlar con
mayor voluntariedad su conducta, aunque necesitan de actividades entre los minutos
de cambio de una actividad a otra, como levantarse, moverse, ejercicios fisicos
sencillos, recuperarse y asi continuar la actividad docente, ya que se agotan fisica y
mentalmente, lo que puede afectar el rendimiento de la clase, el interés por aprender
y a la postre su propio desarrollo.

Poseen un determinado desarrollo de la percepcion, la memoria y el pensamiento ya
que han adquirido habilidades lectoras y comunicativas que han de continuar
perfeccionando. El grupo escolar es mas estable.

1.10.1 Caracterizacion de los escolares de tercer grado de la escuela Arides
Estévez Sanchez.

La muestra escogida esta integrada por catorce escolares que ademas de cumplir
con las caracteristicas antes mencionadas poseen las siguientes: cinco son de sexo
femenino y nueve masculino, existen dos con bajo peso, que reciben un estipendio y
una dieta especializada. Siete son factores de riesgo por ser hijos de padres
divorciados y cinco de ellos por trasladarse a pie por carreteras; tres son hijos de
técnicos medios, y once de campesinos y amas de casa, en su gran mayoria sin
habitos de lectura, no suscritos a la prensa, con bajo nivel cultural y pobre
expresividad; en una comunidad donde se realizan pocas actividades recreativas y
culturales.

En cuanto al aprendizaje de la asignatura Lengua Espafiola, poseen dominio de los
contenidos del grado, pero presentan dificultades en la ortografia, fundamentalmente

en la aplicacion de las reglas ortogréaficas y al escribir correctamente palabras cuya



ortografia no se ajusta a reglas, en particular palabras con b-v, s-c-z, y j-g, el uso de
los signos de puntuacion: al emplear la coma en enumeraciones sencillas o series de
palabras de una misma clase.( adjetivos, sustantivos y verbos), y al utilizar el punto y
seguido en la redacciéon de parrafos; lo que se describe detalladamente en los
resultados del diagnéstico.



Il ALTERNATIVA DIDACTICA. VALORACION DE SUS RESULTADOS.

La alternativa ha sido elaborada ha partir de las concepciones tedricas abordadas en
el Capitulo |, el estudio del estado actual del aprendizaje ortografico en los escolares
de la muestra, la experiencia practica de la investigadora y las condiciones concretas
del contexto para el cual se concibe,

Esta transita por tres etapas, una de diagnéstico, una de ejecucién y por Gltimo una de
evaluacion.

En el capitulo se incluyen ademas los fundamentos tedricos-metodolégicos que
sustentan la alternativa, los basamentos psicopedagdgicos, los resultados del
diagndstico inicial realizado a los escolares, el tratamiento didactico que se propone a
la ortografia, y por ultimo los resultados de la constatacion que se hace al desarrollo
alcanzado por los escolares después de aplicar la alternativa.

Para conformar la alternativa didactica fue necesario el estudio de algunas
definiciones sobre alternativa para asumir una posicién conceptual al respecto. En la
literatura son muchas las definiciones que se ofrecen, la que se expone sintetiza las
ideas estudiadas.

El término alternativa proviene del francés “alternative”; segun el Diccionario de la
Lengua Espafiola (2001), se define como: “Opcion entre dos o mas cosas’, efecto de
alternar, hacer lago por turno, sucederse, o derecho que tiene cualquier persona o
comunidad para ejecutar algo o gozar de ella alternando con otra. Se contrapone a los
modelos oficiales. Que se dice, hace o sucede con alternacion (Diccionario de la
Lengua Espafiola). Real Academia de la Lengua. P 125

Este término es comunmente empleado por diferentes ramas de la ciencia; en la
presente investigacion se debe definir que se entiende por alternativa didactica. La
autora retoma la dada por MSc A. Sierra Salcedo, que la define como:” opcién entre
dos o mas variantes con que cuenta el subsistema dirigente (educador), para trabajar
el subsistema dirigido(educando), partiendo de las caracteristicas, posibilidades de
estos y de su contexto de actuacion”, (Sierra Salcedo. A. Compendio de la
Pedagogia.); 2003, P.324.



La alternativa didactica que se propone esta dirigida a ofrecer al maestro diferentes
variantes para contribuir a la educacibn y ensefianza de la ortografia,
fundamentalmente al aprendizaje de las reglas ortogréaficas por los escolares primarios
de tercer grado, a través del Programa Audiovisual, y lo que es mas importante aun:
crear una actitud ortogréfica.

Para la aplicacion de la alternativa didactica y la secuencia de acciones que

comprende, sirvié de guia el siguiente esquema:

ALTERNATIVA DIDACTICA

DIAGNOSTICO REGULARIDADES

| —

PROBLEMA | BUSQUEDA DE VIAS DE SOLUCION

—
|

DISENO DE ALTERNATIVA CLASES Y OTRAS ACTIVIDADES DE
CON USO DEL P.AV >CONTINUIDAD DEL PROCESO DOCENTE -
EDUCATIVO
COMPONENTES DEL [ TRABAJO, CORRECTIVOY
PROCESO FORMATIVO > MOTIVACIONAL

POTENCIAR EL DESARROLLO DE
UNA ACTITUD ORTOGRAFICA



¢, Qué se entiende por actitud ortografica?

Actitud ortografica no es mas que la toma de conciencia de los escolares de la
necesidad de escribir con una correcta ortografia y la motivacioén por lograrla en todo
lo que escriben, puesta de manifiesto en el uso de diferentes vias cuando se les
presentan dudas ante un obstaculo ortogréfico.

Como se observa el objetivo final es potenciar el logro de una actitud ortografica, para
lo que es necesario lograr en los escolares el vencimiento de los objetivos y dominio
de los contenidos previstos en los programas hasta tercer grado, asi como el uso de
forma creadora, de los métodos y procedimientos orientados para el proceso de
ensefianza - aprendizaje de la ortografia; pero con la utilizacién no sélo de los medios
tradicionales, sino con el uso de los medios del Programa Audiovisual existentes en
todas las escuelas y a los cuales todos y cada uno de los escolares tienen acceso,
utilizados en los diferentes tipos de clases y otras actividades de continuidad con fines
preventivos, correctivos, y sobre todo, motivacionales, es decir, que unido al
desarrollo de actividades ortogréficas, aparezca el deseo de indagar, y de lograr
correccion en todo lo que se escribe, aspecto que es posible evaluar mediante la

observaciéon y demas actividades escritas.

2.1.- Analisis de los resultados del diagndstico inicial.

En el desarrollo de este trabajo se realizd6 una prueba de entrada (ver anexo 1),
atendiendo a las reglas ortograficas estudiadas, al uso de palabras cuya ortografia no
se ajusta a reglas, en particular palabras de b-v, s-c-z, j-g; y el uso de los signos de
puntuacion (coma y punto y seguido) . Mediante los resultados obtenidos queddé
demostrado que los escolares presentan dificultades en los contenidos ortograficos
correspondientes a las siguientes reglas ortogréficas estudiadas en el grado: Las
palabras qué, quién, cuél, cuando, cuanto, como, dénde, llevan tilde cuando se
emplean en oraciones interrogativas y exclamativas; se presentaron 14 escolares
y aprobaron 7, para el 50 %, de los 7 restantes, 5 presentaron dificultades, al
completar oraciones interrogativas y exclamativas con palabras dadas, y 2 al redactar

oraciones donde expresen acciones dadas.



Reconocimiento de palabras agudas, llanas y esdrujulas de acuerdo con la regla
de acentuacién; se presentaron 14 escolares, aprobaron 6 para el 42,8 %,
presentaron dificultades los 8 restantes al reconocer palabras llanas sin tildes, 3 de
ellos al reconocer palabras agudas con tildes y 2 al reconocer palabras esdrujulas.
Las palabras terminadas en z forman su plural cambiando z por c; se presentaron
14y aprobaron 9 para el 64,2 %, presentando dificultades los 5 restantes al formar el
plural, sin reconocer la regla ortogréafica aplicada.

Los nombres propios de revistas y peridédicos se escriben con letra mayuscula;
se presentaron 14 y , aprobaron 8 para el 57,1 % , presentaron dificultades los 6
restantes al escribir al dictado oraciones con palabras que nombran revistas y
periddicos.

Los escolares presentaron dificultades en el uso de palabras cuya ortografia no se
ajusta a reglas, en palabras que se escriben con s-c, b-vy j-g.

Al responder actividades donde emplean palabras que se escriben con s-c-z, se
presentaron 14 y aprobaron 6, para el 42.8 %, presentando dificultades los 8 restantes
al completar oraciones al dictado de palabras con esta complejidad ortogréfica,
cambian la s por c y viceversa.

Al responder actividades donde emplean palabras que se escriben con b-v, se
presentaron 14 y aprobaron 7, para el 50 %, el resto presento dificultades al completar
palabras con b-v, cambian la v por b y viceversa.

Al responder actividades donde emplean palabras que se escriben con j-g, se
presentaron 14 y aprobaron 8 para el 57.1 %, presentaron dificultades 6 escolares, al
completar palabras cambian la g por j.

Al revisar las libretas de los catorce escolares, se pudo constatar que 8 de ellos
presentan dificultades ortograficas en el uso de los signos de puntuacion: 5 al emplear
la coma en enumeraciones sencillas o series de palabras de una misma clase, y tres,
al utilizar el punto y seguido en la redaccion de parrafos, por lo que sélo se logra el
42,8 % de calidad ortogréfica en este aspecto.

Se pudo constatar que los escolares presentan dificultades ortograficas en las libretas

sobre los contenidos que resultaron afectados al aplicar la prueba inicial.



Esto demostrd que el aprendizaje de los contenidos ortograficos anteriores, alcanzado
por los escolares, estaba a un 50.8 % de calidad (Ver anexo 7)
Se pudo observar en libretas y cuadernos de trabajo que no siempre los docentes
corrigen los errores cometidos por los escolares y no se hace de forma preventiva en
su totalidad.
Las mayores deficiencias detectadas en las clases observadas son las siguientes:
1) En su planificacion no siempre se incluyen actividades dirigidas al tratamiento
ortografico.
2) No se utilizan medios audiovisuales.
3) En las condiciones previas no siempre se aseguran los contenidos ortograficos.
4) Falta de orientacion hacia los objetivos de los contenidos ortograficos de forma
correcta.
5) Falta de coherencia logica al dar tratamiento a la introduccion del uso de la
coma.
6) No se da tratamiento correcto a las diferencias individuales de los alumnos,
careciendo de ejercicios desarrolladores.
En clases observadas se comprobé que los escolares no han alcanzado una actitud
ortografica.
Al aplicar la encuesta a los escolares (ver anexo 2) se obtuvieron los resultados
siguientes:
Al responder la primera pregunta, 3 marcaron el inciso a) y el resto (18) el b), lo que
refleja que a veces su maestra le da tratamiento a la ortografia, segun opinién del 85,7
% de los escolares.
Al responder la pregunta 2, 4 manifestaron que le gustaria trabajar los ejercicios a
través de los libros de textos, 2 a través del Programa Editorial Libertad, 11 a través
del Programa Audiovisual, y los 4 restantes a través de los ejercicios que hace el
maestro, mostrando preferencia por el Programa Audiovisual el 52 % de los
escolares.
Al aplicar encuesta los maestros de tercer grado (ver anexo 3) se constataron los

resultados siguientes:



El 100 % manifest6 que a veces le da tratamiento a la ortografia en su clase de
Lengua Espafiola, al responder la pregunta nimero, marcan el inciso b).
Al responder la pregunta numero dos el 100% marca el inciso a), consideran que el
aprendizaje de la ortografia sea mas eficaz al utilizar los Programas Audiovisuales
para elaborar ejercicios desarrolladores.
En la entrevista aplicada al metoddélogo, director jefe de ciclo y docentes (ver anexo
4), existe consenso alrededor de las ideas siguientes:
La Lengua Espafiola es la asignatura del curriculo escolar con mayores
potencialidades para desarrollar la insercién del Programa Audiovisual en los sistemas
de clases.
El nivel que han alcanzado los docentes en este proceso es pobre, pues no todos lo
vinculan correctamente con el Programa Audiovisual. Existen las posibilidades de
vincularlos con diferentes medios de este programa.
El desarrollo actual de la insercién del Programa Audiovisual en los sistemas de
clases de Lengua Espafola en tercer grado, en ocasiones es nulo, y en otras muy
pobre.
Para elevar la insercion del Programa Audiovisual en los sistemas de clases de
Lengua Espafiola en tercer grado proponen ofrecer una mejor preparaciéon al respecto.
El Programa Audiovisual no se explota al maximo a través de otras actividades
curriculares y extracurriculares como:
Asistencia de los escolares al aula de computacién, al vincular los contenidos a
impartir con los software existentes.
Visualizacibn de documentales y peliculas (TV. - Video) que brindan
posibilidades de explotar el contenido impartido, lo que guarda estrecha
relacion con lo observado; pero no todos los docentes propician el analisis

reflexivo de los mismos.

2.2 Alternativa didactica.
Esta investigacion ha seguido como linea de trabajo la elaboracion de actividades
gue permitan insertar adecuadamente el Programa Audiovisual a la asignatura Lengua

Espafiola en tercer grado de la escuela Arides Estévez Sanchez, teniendo en cuenta



las nuevas exigencias del sistema educacional. Para la misma se realiz6 una
valoracion actual del problema mediante el analisis de lo abordado en las diferentes
literaturas relacionadas con el tema, la caracterizacion psicopedagdgica de los
escolares de este nivel de desarrollo y un acercamiento a las caracteristicas de
aprendizaje y sus estilos, teniendo en cuenta el programa de estudio para el
desarrollo de los contenidos de la asignatura en este grado, asi como el diagndstico
del grupo, las caracteristicas del grado acorde con el contenido, la atencion
diferenciada, los niveles de desempefio, la interrelacion de componentes de la Lengua
Espafiola y el uso del Programa Audiovisual. Se proponen actividades para potenciar
el logro de una actitud ortografica en los escolares del tercer grado y elevar la calidad
en todo lo que escriben.

La alternativa propuesta tiene por objetivo potenciar el desarrollo de una actitud
ortografica en los escolares de tercer grado mediante el uso del Programa
Audiovisual.

Su contenido se refiere a palabras sujetas y no sujetas a reglas del programa de
tercer grado, y uso de los signos de puntuacion.

Se emplean los métodos de conversacion heuristica y de reproduccion; y viso-audio-
gnésico-motor.

La conversacion heuristica se emplea para dar tratamiento a las palabras sujetas a
reglas ortograficas en el tratamiento de nuevo contenido. A las reglas ortograficas
debe llegarse por un andlisis que va de lo particular a lo general.

La conversacion reproductiva se emplea para la consolidacién o fijacion de los
contenidos ortograficos.

El método viso-audio-gndsico-motor, se emplea para dar tratamiento a las palabras no
sujetas a reglas ortograficas.

La escritura de palabras debe ser sistematica ya que lo que no se ejercita no se
aprende bien. La ejercitacion debe ser siempre novedosa y sistemética.

En la enseflanza de la ortografia debera leerse, pronunciarse, compararse,
comprenderse, asociarse, generalizarse, y reforzar imagenes,

Este método requiere que el alumno vea, oiga, entienda y escriba las palabras para

lograr la fijacién de su grafia, debe ser comprendido de la siguiente manera:



Ver: es factor fundamental para el logro del aprendizaje ortografico. El maestro debe
asegurar que los alumnos lean en alta voz, observen con detenimiento, comparen,
asocien, y refuercen las imagenes visuales. Las palabras que se escriben en la pizarra
seran trazadas con rasgos firmes, seguros y claros.

Oir y pronunciar: la pronunciacion debe ser correcta. Escuchar contribuye a asociar
imagenes gréficas y fonicas.

Comprender: es importante conocer el significado de las palabras, requisito
indispensable para que entren a formar parte del vocabulario de los alumnos.

La riqueza de vocabulario ofrece mayores posibilidades de asociaciones y por tanto se
establecen los recuerdos.

Se utilizan como medios, tarjetas, diccionarios, medios audiovisuales. Lo importante
es que el alumno aprenda el significado practico.

Escribir y practicar: es tan importante como ver, oir y pronunciar. En el aprendizaje de
la ortografia cuando se logra la correcta imagen motriz grafica se crea la habilidad, la
conexion de imagenes sonora y visual entre la mano y el cerebro.

En la alternativa se utilizan procedimientos como el dictado preventivo y la copia.

Se emplean medios como la pizarra, televisién, videos y computadoras.

Como forma de evaluacion se utiliza la revision de libretas, dictado de control, entre
otras.

Se emplea la clase como forma organizativa fundamental y otras actividades de
continuidad del proceso docente.

A continuacién aparecen las actividades que sustentan la alternativa agrupadas por

bloques de materia de acuerdo a la funcidn didactica para la cual van a ser utilizadas:

2.2.1 Actividades para asegurar condiciones previas vinculas al Programa
Audiovisual:
1. Al observar el documental “Elpidio Valdés contra el tren militar” (video).
Subraya la revista que mas se relaciona con este documental.

Pionero Elpidio Valdés Zunzun.



2.

7.

Busca en la Coleccién Multisaber (computadora) “El secreto de la lectura I’ y
escucha el cuento “El mas pillo” del autor Herminio Almendros, para que
extraigas y copies la frase interrogativa que constituye una oracion en el

didlogo entre el ledn y el zorro.

Luego de observar un fragmento de la pelicula “Por siempre jamas Cenicienta”
(video), extrae y copia la frase interrogativa que constituye una oracion en el

didlogo entre Daniel y la madrastra.

Luego de observar el documental “Cuentan que cuentan” (video) con la
tematica “Bebé y el Sefior Don Pomposo”.
Escribe una oracién donde expreses como era Bebé utilizando tres

adjetivos seguidos.

Observa el software educativo “Habia una vez”, el cuento “Los tres cochinitos”.
Escribe una oracion donde expreses cualidades de los cochinitos empleando
tres adjetivos seguidos.

Si fueras a construir tu propia casa qué ejemplo imitarias. ¢ Por qué?

Luego de observar la pelicula Geppeto. (Comedia musical estadounidense)
(video).

Extrae y copia dos palabras que se escriben con z.

Observa y escucha el documental “Historia del transporte” (Tv).

Fijate en las siguientes palabras tomadas del documental:

avion trenes

barco rapido

maquina bicicleta

a) Dividelas en silabas.

b) Subraya la silaba ténica y observa el lugar que ocupa.



8. Observa el animado de Elpidio Valdés “El machete”(video)
Extrae dos adjetivos, dos sustantivos y dos verbos de los que aparecen en el

animado.

9. Luego de observar el documental “Leer a Marti” (video) con la temética “La
mufieca negra”
a) Extrae dos adjetivos, dos sustantivos y dos verbos.
b) Escribe el plural de la pareja de palabras que nombra el juguete que Piedad no

desea abandonar.

10.Luego de observar la pelicula Geppeto (Comedia musical estadounidense)
(video) extrae y copia:
a) Dos palabras que se escriben con s.
b) Dos palabras que se escriben con c.
c) Dos palabras que se escriben con z.

Es de suma importancia la preparacion de las condiciones previas, ya que facilitan la
posibilidad de preparar a los escolares para el tratamiento de nuevos contenidos; pues
en ocasiones no se comprende la nueva materia objeto de estudio, porque al escolar le
faltan las bases necesarias, tiene lagunas en su aprendizaje que no le permite transitar

de un nivel a otro.

2.2.2 Actividades para el tratamiento de nuevo contenido vinculadas al Programa

Audiovisual.

1. Luego de observar un fragmento de la pelicula “Dibu” (video); lee la siguiente
oracion relacionada con esta parte de la pelicula.

Dibu salt6 y se escondié detrds del camién azul.

Pronuncia las palabras subrayadas.
Copialas y dividelas en silabas.
Vuelve a leer las palabras que dividiste en silabas.

a o T

Subraya la silaba acentuada y di qué lugar ocupa en cada palabra.



e. ¢Te gustaria conocer como se llaman las palabras que tienen la udltima silaba
acentuada?
2. Luego de observar la pelicula “Por siempre jamas Cenicienta” (video)
Observa las oraciones siguientes y fijate bien en los signos de puntuacion.
- Cenicienta es joven, linda, buena y honesta.
- El rey, la reina y los gitanos fueron a la boda de Cenicienta.
- Cenicienta lava, plancha, cocina y da de comer a los cochinos.

a) Lee la primera oracion y di qué palabras aparecen separadas por coma.
Estas palabras son: adjetivos, sustantivos o verbos.
b) Lee la segunda oracion y di para qué se utiliza la coma.
¢, Qué clase palabras son?
c) Lee la tercer oracion.
¢,Qué hace Cenicienta?
Qué signos se utiliza para separar estas palabras.
¢, Como se llaman las palabras que indican lo que hace Cenicienta?
d) Después de realizar los ejercicios anteriores diga para qué se utiliza la coma.

3. Luego de jugar con el software educativo-didactico “Adria”, te invito a completar el
siguiente
crucigrama.

Copia las respuestas de forma horizontal en el orden que indica los nimeros.

X | X

1
2
3
4

1) Palabra llana con tilde que representa el objeto de madera y grafito que se utiliza

para escribir.



2) Palabra aguda sin tilde que representa el animal que tiene su cuerpo cubierto de
escamas y vive en el agua.

3) Palabra aguda sin tilde que representa el estado de animo de la persona cuando se
siente contenta.

4) Palabra aguda sin tilde que es anténimo de la palabra capaz.

a) Comprueba la escritura de las palabras con que completaste el crucigrama vy fijate
en su terminacion.

b) Vamos ahora a formar el plural de cada palabra.

c) Compara los plurales formados con el singular de cada palabra. Qué letra cambi6 al
formar el plural.

d) ¢A qué conclusién has llegado?

En este blogue de actividades no se ejemplifican todos los contenidos que se trabajan,
solo se demuestran algunos en los que se puede usar la alternativa de vincularlos con
el Programa Audiovisual.

El que los ejercicios presentados estén en este bloque o en el anterior depende sobre
todo del diagnostico de los escolares con los cuales van a ser utilizados y el momento
en que se presenten los contenidos, asi como de los restantes componentes del
proceso docente-educativo, es decir: de los objetivos propuestos, de los métodos a
emplear, de las formas organizativas que se adopten y de la manera en van a ser

evaluados.

2.2.3 Actividades para la consolidacion y fijacién vinculadas al Programa

Audiovisual.
1. Al observar la grabacién del programa “Jugando con las palabras” (Tv-video), con
el titulo “jEscribeme con mayuscula!”. Completa y lee las siguientes oraciones con

palabras del recuadro.

a) El periodico es una publicacion para la clase obrera.
b) Los participaron con orgullo en el desfile del Primero de
Mayo.

c) El pionero ley6 en la revista un lindo cuento sobre la mariposa.




d) El es un ave muy pequeiia y hermosa.

Trabajadores - trabajadores

zunzUin -Zunzdn

2. Luego de observar un fragmento de la pelicula “Por siempre jamas Cenicienta”
(video), Completa las siguientes oraciones con palabras que te dictaré.
Cenicienta se subié a un arbol para huir de los

(gigante) (gitanos)

El principe era

(inteligente)

3. Invita a jugar con el software educativo-didactico “Giselle”. Escribe al dictado las
siguientes oraciones.

El afio tiene doce meses.

En el jardin hay cien flores muy lindas.

La taza de cristal esta en la mesa.

El caso plastico estd en la cocina.

Cuando sumo bien el ejercicio mis compafneros me aplauden.

a).- Escribe una oracién exclamativa con la palabra cocina.

4. Busca en la Coleccion Multisaber(computadora) “El secreto de la lectura I” y
escucha el cuento “El mas pillo”, del autor Herminio Almendros.

Lee la siguiente oracion.

- ¢, Qué es eso de entrar en mi palacio tapandose la nariz?

a) Extrae los sustantivos que aparecen y forma su plural.

b) ¢ Qué regla ortografica aplicaste?

5. Observa el documental “Cuenta que Cuenta” con la temética “Mefique” (video).

Escribe al dictado las siguientes oraciones:



Menfique era pequefio y muy inteligente.
Menfique cogid el gran saco de cuero.
El gigante siempre le fue fiel a Mefique.

a) ¢Te gustaria imitar a Mefiique? ¢ Por qué?
6. Busca en la Coleccion Multisaber (computadora) “El secreto de la lectura I” y
escucha el cuento “El mas pillo” del autor Herminio Almendros; presta atencion al
didlogo realizado entre los animales para que completes las siguientes oraciones
utilizadas en su conversacién con palabras del recuadro.

é es eso de entrar en mi palacio tapandose la nariz?

i hermoso palacio!

Huele un jardin.
é estas diciendo mono tonto?
El zorro lleg6 hasta estaba el palacio.

como qué donde
cémo que donde

Léelas a tus compafieros empleando la entonacion correcta.

7. Luego de escuchar el cuento “La Gallinita Dorada” ,a través del software educativo
“‘Habia una vez”, extrae y copia una palabra que al escribir su plural cambia la z por c.
a) Marca con una x la respuesta correcta.
Esta palabra es:
____Un adjetivo.
__Un sustantivo.
___Unverbo.
b) Subraya la respuesta correcta:
Al formar su plural escribes:

maises maices maices



c) Escribe un texto donde emplees la palabra maiz y expreses la utilidad que le dio
la gallinita al grano encontrado teniendo en cuenta su actitud manifestada con el

resto de los animales.

8. Luego de escuchar la cancion “Aladino” de la intérprete Isbel Romero Rodriguez
(grabada de la Tv) escribe al dictado la siguiente oracion:

Aladino era lindo, inteligente y alegre.

9. Invita a observar en el documental “Cuentos para todos” la tematica Aladdin(video).
Coloca la coma correspondiente a las oraciones siguientes:

Chan Tom y Aladino van en busca de tesoros.

Aladino el Genio la princesa y su padre lucharon juntos por la felicidad.

a) ¢ Te gustaria imitar a Aladino? ¢, Por qué?

10. Observa y escucha el documental “Historia del Transporte” (Tv ).
Las palabras esdrujulas que aparecen en el documental son:
barco ___avion ___mAaquina

rapido ___trenes ___bicicleta

a) Subraya la palabra esdrujula que no representa un medio de transporte.

11. Invita a jugar con el software educativo-didactico “Adria” y extrae:
a. Una palabra esdrudjula.

Una palabra llana sin tilde.

Una palabra aguda.

Dividelas en silabas.

® 2o o

Sefala la silaba ténica.

—h

. En caso de estar acentuada graficamente explica por qué.

12. Invita a observar en el documental “Cuentos para todos” la temética “Robinita
Hood” (video).

Lee la oracion y coloca las comas correspondientes.



Robinita Mario Juana y las chicas lograron la felicidad del pueblo para siempre.
a) Qué puedes decir de la actitud de Robinita.
b) Comparala con la actitud de Fidel en la lucha por Cuba.
13. Observa el documental “Leer a Marti” con la tematica “Nené traviesa” (video)
Lee la siguiente oracién. Observa que no tiene colocada la coma.
En el cuento “Nené traviesa” participan Nené el papay la ciada.
a) Copia la oracion y coloca la coma en el lugar que le corresponde.
14. Observa el animado de Elpidio Valdés (video).
Coloca los signos de puntuacién que correspondan al siguiente texto:
Palmiche es un caballo lindo inteligente alegre y valiente Por eso Elpidio se siente feliz
a) Cudl es la palabra que aparece en la oracion gue si escribes su plural cumple con
la regla ortografica: “Las palabras terminadas en z, forman el plural cambiando la z

por c”.

15. Luego de escuchar el cuento “La ranita verde y el ganso” en el software educativo
“Habia una vez”, redacta dos oraciones interrogativas y dos exclamativas relacionadas

con el cuento.

16. Busca en la Coleccion Multisaber (computadora) “El secreto de la lectura I” y
escucha el cuento “El mas pillo”, del autor Herminio Almendros.

Analiza la siguiente sopa de letras y extrae dos palabras que aparecen en el cuento y
gue si se pasan al plural cumplen con la regla ortografica “Las palabras terminadas

en z forman el plural cambiando la z por c”.

m|al|z|a]l t | n
o|lrjo|njajlv]a
p|r | mjajl|i|z]|Tr
l fo | b | r|r|p]i
n|z|r i t lujec
g|lv|)e|z]|s|r]|e
g|f|v]|e|c|le]|s




Observa la escritura correcta de las palabras que escogiste atendiendo a su
terminacion. Cépialas.

a) Escribe un adjetivo que le corresponda.

b) Aflade el articulo correspondiente.

c) Escribe el plural de la pareja formada.

d) Redacta una oracion con una de ellas.

17. Luego de observar un fragmento de la pelicula “Geppeto”;(video, comedia musical
estadounidense).

Completa la siguiente oracién con las palabras que te dictaré.

El hada premia a Geppeto por felices a muchos nifos.

(azul) (hacer)
a) Escribe una oracion exclamativa con la primer palabra que utilizaste para

completar la oracion.

18. Luego de jugar con el software educativo-didactico “Giselle”, invita a completar las
siguientes oraciones con las palabras correctas.

Ernesto juega a la pelota con el de aluminio.

(bate, vate)
La del miliciano est4 limpia.

(vota, bota)
a) Redacta una oracion interrogativa donde utilices la palabra que nombra el
objeto con el cual puedes jugar a la pelota.

19. Invita a jugar con el software educativo “Habia una vez”, y luego de escuchar el
cuento “Almendrita”, completa la tabla utilizando dos palabras agudas, dos llanas y

dos esdrujulas de las que aparecen en el cuento.



Esdrdjulas Llanas Agudas

a) Redacta una oracion con una palabra esdrujula de las que aparece en la

tabla.

20. Luego de jugar con el software educativo-didactico “Adria”.
Extrae y copia las palabras que cumplan las siguientes condiciones:
a) Dos palabras llanas con tildes que se escriben con b. (arbol-habil)
b) Palabra esdrujula que se escribe con b. (fabula)
c) Palabra llana sin tilde que se escribe con v, y la palabra esdridjula que
representa su plural.(joven, jovenes)
d) Redacta una oracién con la palabra arbol donde expreses la importancia de un

arbol conocido.

21. Luego de observar un fragmento de la pelicula “Por siempre jamas Cenicienta”

(video) escribe un texto sobre la parte que mas te gusto.

22. Luego de observar el programa “Libreta Magica”, con la tematica “El agua”, (Tv)
del director Roberto Portuondo.
Redacta un parrafo donde expreses la importancia del agua.

23. Luego de observar el documental “Leer a Marti”, con la temética “La mufieca
negra’, responde:
a) ¢Como consideras la actitud de Piedad al no querer abandonar su mufieca
negra ante el nuevo regalo realizado por su padre? ¢ Por qué?

b) Exprésalo de forma escrita en un texto.



24. Luego de observar fragmentos de la pelicula Geppeto (Comedia musical
estadounidense - video).

Coloca las comas correspondientes a la siguiente oracion:

Geppeto era honesto perseverante amoroso Yy carifioso con los nifios.

a) Escribe un texto donde expreses como era Pinocho. Cuida la ortografia.

25. Luego de observar el programa “Libreta magica” (Tv) con el tema “Mi juguete
preferido es”, redacta un texto descriptivo sobre tu juguete preferido.

a) Subraya las palabras agudas.

b) Circula las palabras llanas.

c) Subraya la silaba acentuada.

d) Léelo a tus comparieros.
En los ejercicios para la consolidacion o fijacién, el uso del Programa Audiovisual
desempefia un importante papel, ademas de cumplir los objetivos para los que fue
disefiado, garantiza la motivacion y la constancia en la actividad, por el uso de medios
gue anteriormente no eran aprovechados, por el caracter ludrico de algunas
actividades, entre otros aspectos de gran interés para el logro de una actitud
ortografica en todos y cada uno de los escolares, sin la cual resultaria imposible lograr

efectividad en el proceso ensefianza-aprendizaje de la ortografia.

2.3 Valoracion de los resultados.

Después de poner en préactica la alternativa para potenciar el desarrollo de una
actitud ortogréfica en los escolares de tercer grado de la escuela Arides Estévez
Sanchez se les aplic6 una prueba pedagdgica de salida (ver anexo 5), la que arrojo
resultados satisfactorios (Ver anexo 8)

Al aplicar las actividades correspondientes a la regla ortogréafica “Las palabras qué,
quién, cudl, cuando, cuanto, como, dénde llevan tilde cuando se emplean en
oraciones interrogativas y exclamativas”, se presentaron 14 escolares, aprobaron
los 14 para el 100 %, demostrando conocimiento y dominio de esta regla mediante su
aplicacion practica, ya que fueron capaces de redactar las oraciones interrogativas y

exclamativas sobre la parte que mas les gusté del cuento “La ranita verde y el ganso”,



al colocar las tildes a las palabras que interrogan o exclaman segun contenido de la
regla ortografica. Ademas redactaron correctamente las oraciones interrogativas y
exclamativas que expresan acciones dadas.

Por tanto, en la revision y ejecucion de estos ejercicios se comprobd que el caracter
sélido del conocimiento de esta regla ortografica se comport6 muy bien, este se
incrementd en el 50 % en relacién con la prueba inicial.

Al aplicar las actividades correspondientes a las reglas de acentuacion de las
palabras, agudas, llanas y esdrujulas, se presentaron 14 escolares, aprobaron 12
para el 85,7 %, presentaron dificultades dos al reconocer palabras llanas. Los catorce
reconocieron palabras agudas y esdrujulas mediante el desarrollo de la tarea
planteada.

Por tanto, en la revisidén y ejecucion de estos ejercicios se comprobd que la solidez
del conocimiento de esta regla ortografica estd muy bien, este se increment6 en el
42,9 % en relacién con la prueba inicial.

Al aplicar las actividades correspondientes a la regla ortografica: “Las palabras
terminadas en z forman el plural cambiando z por c”, se presentaron 14 escolares,
aprobaron 13 para el 92,8 %, demostrando el dominio en la aplicacion préctica del
contenido de esta regla; los 14 fueron capaces de completar el crucigrama con la
ortografia correcta, y al escribir el plural de una de las palabras utilizadas aplicaron
correctamente el contenido de la regla ortografica; s6lo uno de ellos presentd
dificultades.

Por tanto, en la revision y ejecucion de estos ejercicios se comprob6 que el caracter
sélido del conocimiento de esta regla ortografica estd muy bien, este se incrementé
en el 28,6 % en relacion con la prueba inicial.

Al aplicar las actividades correspondientes a la regla ortogréfica: “Los nombres de
revistas y periodicos se escriben con mayuscula”, se presentaron 14 escolares
aprobaron 14 para un 100 %, al demostrar dominio en la aplicacion practica del
contenido de esta regla, al completar oraciones con palabras que representan

nombres de revistas y periodicos.



Por tanto, en la revision y ejecucion de estos ejercicios se comprobd que el caracter
sélido del conocimiento de esta regla ortografica estd muy bien, este se incremento
enel 42.9 % enrelacion con la prueba inicial.

Al aplicar actividades correspondientes a la escritura correcta de palabras no sujetas a
reglas ortograficas con el uso de s-c-z, b-v, j-g, se constataron los siguientes
resultados:

Al responder actividades donde emplean palabras que se escriben con s-c-z se
presentaron 14 escolares y aprobaron 13, para el 92.8 %, al demostrar conocimiento
y dominio en la escritura correcta de palabras con estos grafemas, mediante la
aplicacién practica, por tanto, en la revision y ejecucidon de estos ejercicios se
comprob6 un incremento del 50 % en relacién con la prueba inicial.

Al aplicar actividades correspondientes al uso de la b-v, se presentaron 14 escolares
y aprobaron 14 para el 100 %.

Por tanto, en la revision y ejecucion de estos ejercicios se comprob6 un incremento
del 50 % en relacién con la prueba inicial.

Al responder actividades donde emplean palabras que se escriben con j-g, se
presentaron 14 escolares y aprobaron 12, para el 85,7 %, existen dos que
presentan dificultades al escribir palabras con g.

Por tanto, en la revision y ejecucion de estos ejercicios se comprobd un incremento
del 28,6 % en relacién con la prueba inicial.

Al responder actividades, relacionados con el uso de los signos de puntuacion, se
pudo constatar que un escolar presenta dificultad al utilizar el punto y seguido en la
construccion de textos, no delimita las oraciones correctamente y en ocasiones
sustituye el punto por la coma y la conjuncién vy, el resto esta bien y los 14 dominan
correctamente el uso de la coma en enumeraciones sencillas o series de palabras,
representando el 92.8 % de calidad ortogréfica, la cual se increment6 en el 50 % en
relacién con la prueba inicial.

Se comprobd que el caracter sélido del conocimiento de estos contenidos ortograficos
estd muy bien, se elevd la calidad en cada uno de ellos, hasta alcanzar el 93,7 %, con
un incremento de 42,9 % en relacién con la prueba inicial. (Ver anexo 9y 10 — Analisis

de los resultados).



A manera de resumen se presenta el siguiente grafico.

Gréfico 2. Andlisis de los Resultados
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Los docentes, después de aplicar la alternativa, cambiaron su actuacién, al mostrar
mayor interés por el tratamiento de una ortografia correcta en los escolares. En clases
observadas se comprobd la existencia de las siguientes potencialidades:

1) Se incluyen actividades para dar tratamiento a los contenidos ortogréaficos.

2) Se utilizan medios audiovisuales.

3) En las condiciones previas se aseguran los contenidos ortograficos.

4) Se orientan correctamente los objetivos teniendo en cuenta los contenidos

ortograficos.

5) Se logra coherencia légica en los contenidos relacionados con la ortografia.

6) Se brinda tratamiento adecuado a las diferencias individuales.

7) Se realizan ejercicios desarrolladores.



En correspondencia con las potencialidades observadas anteriormente por los
docentes se comprob6 que los escolares han alcanzado una mejor actitud ortogréfica,
son capaces de fijar la escritura correcta de palabras al utilizarlas de forma practica en
ejercicio desarrolladores y sobre todo, preguntan cuando tienen dudas ante un
obstaculo ortografico, o buscan en diccionarios y en el caso de los aventajados,
utilizan sinbnimos para no cometer errores ortograficos.

En preparaciones metodoldgicas, colectivos de ciclo y reuniones de coordinacion, se
orientan actividades que permiten realizar un aprovechamiento Optimo de los
diferentes programas a que tienen acceso para favorecer el logro de una actitud

ortogréafica en los escolares.



CONCLUSIONES

Teniendo en cuenta la importancia que reviste el aprendizaje de la ortografia se llega
a la conclusion de que es insuficiente el trabajo con la misma a partir de la utilizaciéon
del Programa Audiovisual en los escolares de tercer grado de la escuela Arides
Estévez Sanchez.

Existen bibliografias actualizadas acerca de como utilizar el Programa Audiovisual,
mediante las que el docente puede potenciar el aprendizaje de los contenidos
ortograficos en los escolares primarios, cuyas potencialidades no son aprovechadas
por la totalidad de los docentes para su preparacion, en la escuela Arides Estévez
Sanchez.

Es necesaria la elaboracién de actividades que permitan fortalecer el conocimiento y
aplicacion de los contenidos ortograficos en los escolares de tercer grado y
aprovechar potencialidades para elevar sus conocimientos a niveles superiores y
potenciar el logro de una actitud ortografica

La alternativa didactica propuesta logré transformaciones positivas en el aprendizaje
de los contenidos y en el logro de una actitud ortogréafica en los escolares de tercer
grado, por lo que es pertinente en la solucidn del problema planteado.



RECOMENDACIONES

1. Aplicar la alternativa didactica en el tercer grado de otras escuelas de la
educacién primaria en el municipio.

2. Enriquecer la alternativa didactica con el empleo de los medios
audiovisuales, con la inclusion de otras actividades, en correspondencia

con el grado y diagndstico de los escolares
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1966. Vitelio Ruiz, Julio y Miyares Eloina. Ortografia Tedrico Practico (Con una
Introduccidn Linguistica): Editorial Pueblo y Educacién.- Ciudad de La Habana,
1975.



Anexo 1

Prueba pedagdgica de entrada (diagndstico)

Objetivo: Constatar el dominio de los contenidos ortograficos que poseen los escolares

de tercer grado de la escuela Arides Estévez Sanchez.

Cuestionario

1. Completa las siguientes oraciones con las palabras que te dictaré.

El labra la tierra con cariiio y amor.

( campesino )
La amarilla se ayer por la tarde.

( sombrilla) (rompid)

Los pioneros realizaron una en homenaje a José Marti.

(acampada)
2. Escribe el nombre de tres cooperativas conocidas
3. Dictado.
-El zunzan vuela y tiene lindos colores.
-Lei un lindo cuento sobre la mariposa en la revista Zunzan.
-En la revista Pionero aparece una anécdota sobre Camilo y Che.
-El pionero lee en el periddico Granma.

-En la revista Elpidio Valdés aparece una bella foto.

4. Busca en tu libro de texto de Espafiol el ejercicio 8 del capitulo 11.
Lee el parrafo tomado del libro “Platero y yo” y responde.
a) ¢Qué palabras utiliza el autor para decirnos como es Platero?
b) ¢ Por qué se dice que Platero parece de algoddén?.
c) ¢Cuédl de las palabras empleadas en tu respuesta cumple con las siguientes reglas
ortograficas: Las palabras que inician con hie — hue se escriben con h?

d) Escribe tres palabras que cumplan con esta regla ortogréfica.



5. Forma el plural de las siguientes palabras.
lapiz
maiz
a) ¢Qué regla ortogréfica aplicaste?
6. Busca en el libro de texto de Lectura la lectura “Cuento del bosque joven” ( pag
188 — 189) de Antonio Orlando Rodriguez.
a) Lee el fragmento que aparece en la pagina 189 y extrae:
Dos palabras agudas con tilde.
Dos palabras llanas sin tilde.
Dos palabras esdrujulas.
b) Redacta una oracion con una de las palabras esdrujulas que escogiste.
7. Lee: -Los sustantivos terminados en illo, illa se escriben con ”II”

a) Piensa y escribe un sustantivo que cumpla con esta regla ortogréfica

8. Completa las siguientes oraciones con las palabras correctas.

é saliste en la prueba de Educacion Fisica?
(Cémo - Como)

i bien realizaste el salto largo!

(Que - Que)

¢ vas a trabajar en el huerto escolar?
(Cuando - Cuando)

Trabajaré deje de llover.

(cuando - cuando)

a) Redacta una oracion exclamativa donde expreses la respuesta que darias a la
interrogante de la primera oracion.

9.- Busca en el libro de texto de Lectura, la lectura “Romance de Don Gato”, pag. 108-
109.

Lee la poesia para que completes las siguientes oraciones con las palabras que te
dictaré.



El sefior Don Gato medias de y calados.
calzaba seda zapaticos

Llegé la de que habia de ser .
noticia casado

Don Gato y se rompio costillas
tropezoé siete
Pronto vinieron los doctores sangrador y

cirujano
Al olor de las ,Don Gato ha
sardinas resucitado

10. Observa detenidamente las siguientes palabras y complétalas con la letra que
corresponda.

ueno esa co__i6 cla___el co___in
b-v b-v -9 b-v -9
ioleta eno___es mo_es mu__er tra__e hi ita

b-v 9 -9 9 -9 9



Anexo 2

Encuestas a los escolares

Queridos escolares se esta realizando un trabajo investigativo y se necesita que

respondan las siguientes preguntas.

1) ¢En qué medida su maestra le da tratamiento a la ortografia?

a) Siempre b) A veces C) Nunca.

2) ¢Les gustaria trabajar ejercicios en clases a través de:

a) __ Loslibros de textos.

b)  Programa Editorial Libertad.

c) ___ Programa Audiovisual. (TV., Computacion y Video.)
d) _ Los ejercicios que hace el maestro.

Gracias por su colaboracion.



Anexo 3

Encuesta a los maestros de tercer grado

Querido Maestro: se esta haciendo un trabajo investigativo y se necesita su
colaboracion, por lo que le pedimos que de forma sincera responda estas preguntas.

1. ¢Con gué frecuencia le da tratamiento a la ortografia en su clase de Lengua
Espafiola?

a) ___ Siempre b)  Aveces c) ___ Nunca.

2. ¢Como cree que sea mas eficaz el aprendizaje de la ortografia?

a) Utilizando el Programa Audiovisual para elaborar ejercicios desarrolladores.
b) Utilizando solo los ejercicios que aparecen en el libro de texto.
) Usando los ejercicios del libro de texto y otros creados por usted, sin el uso

del Programa Audiovisual.

Gracias.



Anexo 4

Entrevista realizada a metodologo, director, Jefe de ciclo y maestros de la escuela
primaria Arides Estévez Sanchez.

Comparfieros:

Es conocido que la no insercidon del Programa Audiovisual en los sistemas de clases es
uno de los problemas que impiden la elevacion de la calidad de la educacion, lo que
afecta el rendimiento académico de nuestros escolares. El objetivo de esta entrevista es
adquirir informacién a través de sus opiniones sobre las causas que provocan las

deficiencias de este proceso en el tercer grado de la educacién primaria.

Cuestionario

1. ¢(Cudles de las asignaturas del curriculo escolar considera con mayores
potencialidades para insertar el Programa Audiovisual en los sistemas de clases?
¢,Cudl es el nivel de insercidn que han alcanzado los docentes en este proceso?
Explique las causas que a su juicio han provocado la insercion del Programa
Audiovisual en los sistemas de clases de Lengua Espafiola en tercer grado.

4. ¢Qué actividades usted realiza para elevar la insercién del Programa Audiovisual
en los sistemas de clases de Lengua Espariola en tercer grado.

Muchas gracias por su colaboracion.



Anexo 5

Prueba pedagdgica de salida.
Objetivo: Comprobar la efectividad de los ejercicios motivacionales aplicados para
potenciar el desarrollo de una actitud ortogréfica.

1. Complete las siguientes oraciones con las palabras del recuadro.
El comparfiero Fidel nos escribe sus reflexiones con sistematicidad en el periodico

En la revista aparece una anécdota sobre Camilo y Che.

Trabajadores
Zunzun - zunzudn
Granma.
Pionero

2. Busca en tu libro de texto de Lectura, la lectura “La primera escuela” (pag. 6) de la
autora Denia Garcia Ronda.
a). Léela.
b). Completa en las siguientes oraciones relacionadas con el texto, las palabras,
empleando la letra que corresponda.
La __ ente de aquel lugar era muy pobre.
-9
Todos los hombres, muj__eres y nifios se pusieron a hacer la escuela.
9]
El _ efe de los rebeldes logré que funcionara una escuela.

9

3. Busca en tu libro de texto de Lectura la lectura, “Anécdota de Marti” (pag. 123-124).
Lee la anécdota “La peor raza” de Gonzalo de Quesada y Miranda. Extrae dos palabras

agudas, dos llanas y dos esdrujulas y escribelas en la columna indicada.
Agudas Llanas Esdrujulas



a) Después de leer esta anécdota, reflexiona acerca de la respuesta que dio Marti a su

interlocutor. ¢ Qué hubieras respondido tu?

4. Luego de escuchar el cuento “La ranita verde y el ganso”, narrado por la maestra,
redacta dos oraciones interrogativas y dos exclamativas sobre la parte del cuento que
mas te haya gustado.

5. ¢ Te gustan los crucigramas? Te invito a resolver este.
Para ayudarte te damos una respuesta. Copia las respuestas en las filas indicadas por

cada numero.

A W N P
X| X| X| &
X| X| X| <
X| X| X| @
X
X

Ave corredora mayor del mundo que tiene patas largar y fuertes.
Parte del cuerpo que nos permite respirar.

Animal que tiene su cuerpo cubierto de escamas y vive en el agua.

WD

Grano de color amarillo brillante encontrado por la Gallinita Dorada, que luego de
procesado fue compartido con sus pollitos.

- Observa la escritura correcta de las palabras que escogiste, atendiendo a su
terminacion.

a). Escribe el plural de una de ellas.

b). Qué regla ortografica tuviste presente al escribir el plural de la palabra anterior.

c). Escribe un adjetivo que le corresponda.

d). Afade el articulo correspondiente.

e). Redacta una oracién con la pareja formada.



6. Luego de escuchar el cuento “La Gallinita Rabona”, narrado por la maestra.
Escribe una oracién en la que aparezcan tres adjetivos seguidos, que digan como es la

zZorra

7. Busca tu libro de texto de Espafiol (pag. 75) y lee los versos de S. Ocegueda, con el
titulo “Abejita Amiga”, correspondiente al ejercicio 1 Capitulo 6.

Completa con las palabras que te dictaré los siguientes versos tomados de la poesia.
Cuida la ortografia.

Gracias, :
abejita
te a imitar;
voy

mientras tenga
vida
he de trabajar.

8. Busca en tu libro de texto de Lectura, la lectura “¢ Qué seremos?”, pag. 150 — 151.
Léela varias veces.

Extrae y copia las palabras que cumplen las siguientes condiciones:

- Sustantivo propio de género masculino que se escribe con seis letras. (Samuel)

- Sustantivo propio de género femenino que en su escritura tiene un diptongo. (Celia)

- Palabra que nombra lo que va a hacer Tomas. (ciudad)

- Palabra llana que representa lo que va a fabricar Celia para la gente, muy grande y
muy alto. (edificios)

a) Comprueba la ortografia de cada palabra que copiaste.

b) Ordena alfabéticamente las palabras anteriores.

c) Subraya la primera y la cuarta palabras ordenada, y piensa en que se parecen la
profesiones escogidas por ellos para desempefiar en el futuro. Exprésalo en una

oracion



Anexo 6

Guia de observacion de la clase.
Para la observacion de la clase se empled la guia orientada por el Ministerio de
Educacién en sus cinco dimensiones, adecuandola segun los aspectos ortogréaficos de
interés.
Dimension |. Organizacion del proceso de ensefianza- aprendizaje.
1.1 En la planificaciéon de la clase se incluyen actividades dirigidas al trabajo por la

ortografia.
1.2 Aseguramiento de la organizacion de los medios audiovisuales.
Dimension Il. Motivacién y orientacion hacia los objetivos.
2.1 Aseguramiento del nivel de partida mediante la comprobacién de los contenidos
ortograficos precedentes.
2.2 Establecimiento de los nexos de los contenidos ortograficos conocidos y los nuevos
por conocer.
2.3 Orientacion hacia los objetivos de contenidos ortograficos mediante acciones
valorativas teniendo en cuenta para qué, como y en qué condiciones va a aprender.
Dimension lll. Ejecucion de las tareas en el proceso docente educativo.
3.1 Dominio del contenido ortografico.
3.1.1 No hay omisién de contenidos necesarios al dar tratamiento a la ortografia.
3.1.2 No hay imprecisiones o errores de contenido ortogréfico.
3.1.3 Coherencia logica al trabajar el contenido ortogréfico.
3.2 Se establecen relaciones inter materia mediante los contenidos ortograficos.
3.3 Serealizan tareas de aprendizaje, variadas y diferenciadas con niveles crecientes
de asimilacion en correspondencia con los objetivos y el diagnéstico atendiendo al
contenido ortografico trabajado.
3.4 Se utilizan métodos y procedimientos que promueven la busqueda reflexiva,
valorativa e independiente del conocimiento del contenido ortogréfico.
3.5 Se emplean medios audiovisuales que promuevan el aprendizaje desarrollador de
la ortografia.
3.6 Se estimula la busqueda del conocimiento mediante el empleo de los medios

audiovisuales



3.7 Se orientan tareas de estudio independiente que exigen niveles crecientes de

asimilacion en correspondencia con los objetivos ortograficos que se trabajan.

Dimension V. Control y evaluacién sistematica del proceso ensefianza-aprendizaje.

4.1 Se utilizan formas y medios (individuales y colectivos) de control, valoracién y

valuacién de los contenidos ortograficos que promuevan la autorregulacion.

Dimension V. Clima psicoldgico y politico moral.

5.1 Vinculacién de las vivencias de los escolares con los contenidos ortograficos que se
estudian.

5.2 Se aprovechan las potencialidades de la clase relacionadas con el contenido

ortogréfico para la formacion integral de los alumnos.



Anexo 7

Analisis de los resultados. Prueba de entrada.

Contenidos ortogréficos aplicados.

Muestra: 14 I [l ] v \Y VI VI VI Total
Aprobados 7 6 9 8 6 7 8 6 57
Desaprobados 7 8 5 6 8 7 6 8 55
Diferencia 0 -2 +4 +2 -2 0 +2 -2 +2
Calidad (%) 50 42.8 64.2 57.1 42.8 50 57.1 42.8 50.8

REGLAS ORTOGRAFICAS.

l. “Las palabras qué, quién, cual, cudndo, cuanto, como, donde, llevan tilde cuando se emplean en oraciones
interrogativas y exclamativas”

Il. Reglas de acentuacién de las palabras, agudas, llanas y esdrujulas.

lll. “Las palabras terminadas en z forman el plural cambiando la z por la c”

IV. “Los nombres de revistas y periddicos se escriben con letra mayuscula”

OTROS CONTENIDOS ORTOGRAFICOS.
V. Palabras no sujetas a reglas ortograficas que se escriben con s — c.

VI. Palabras no sujetas a reglas ortograficas que se escriben con b —v.
VII. Palabras no sujetas a reglas ortograficas que se escriben conj - g.
VIII. Uso de los signos de puntuacion.



Anexo 8

Analisis de los resultados Prueba de salida.

Contenidos ortogréficos aplicados.

Muestra: 14 I [l ] v \Y VI VI Vil Total
Aprobados 14 12 13 14 13 14 12 13 105
Desaprobados 0 2 1 0 1 0 2 1 7
Diferencia 0 +10 +12 +14 +12 +14 +10 +12 +96
Calidad (%) 100 85.7 92.8 100 92.8 100 85.7 92.8 93.7

REGLAS ORTOGRAFICAS.

l. “Las palabras qué, quién, cual, cudndo, cuanto, como, donde, llevan tilde cuando se emplean en oraciones

interrogativas y exclamativas”
Il. Reglas de acentuacién de las palabras, agudas, llanas y esdrujulas.
lll. “Las palabras terminadas en z forman el plural cambiando la z por la c”

IV. “Los nombres de revistas y periddicos se escriben con letra mayuscula”

OTROS CONTENIDOS ORTOGRAFICOS.

V. Palabras no sujetas a reglas ortograficas que se escriben con s — c.

VI. Palabras no sujetas a reglas ortograficas que se escriben con b —v.
VII. Palabras no sujetas a reglas ortograficas que se escriben conj - g.
VIII. Uso de los signos de puntuacion.



Anexo 10

Analisis de los resultados. Pruebas de entrada y salida.

Contenidos ortogréficos aplicados.

Muestra [l ] v \ VI VI VI Total
Prueba de
entrada. 14 50 % 428% | 642% | 57,1% | 42,8% 50 % 57.1% | 42.8% | 50.8 %
Prueba de
salida. 14 100% | 857% | 928% | 100% | 92.8% | 100% | 85.7% | 92.8% | 93.7%
Incremento 50 % 429% | 28,6 % | 42.9% 50 % 50 % 28.6 % 50 % 42.9 %

REGLAS ORTOGRAFICAS.
l. “Las palabras qué, quién, cual, cudndo, cuanto, como, donde, llevan tilde cuando se emplean en oraciones

interrogativas y exclamativas”

Il. Reglas de acentuacién de las palabras, agudas, llanas y esdrujulas.

lll. “Las palabras terminadas en z forman el plural cambiando la z por la c”
IV. “Los nombres de revistas y periddicos se escriben con letra mayuscula”
OTROS CONTENIDOS ORTOGRAFICOS.

V. Palabras no sujetas a reglas ortograficas que se escriben con s — c.

VI. Palabras no sujetas a reglas ortograficas que se escriben con b —v.
VII. Palabras no sujetas a reglas ortograficas que se escriben conj - g.

VIII. Uso de los signos de puntuacion.
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Anexo 9

Gréfico 1. Resultados prueba de entrada y prueba de salida.
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