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SINTESIS

La preparacion de los profesores en las secundarias basicas experimenta un
profundo proceso de transformacion que plantea nuevas y superiores exigencias
para su desempefo profesional. Estos asumen con responsabilidad el Proceso de
Ensefianza Aprendizaje de la Matematica, para lograr este fin deben tener una

preparacion politico ideoldgico y cientifico metodoldgico.

Las carencias que poseen los docentes para la conducciéon del Proceso de
Ensefianza Aprendizaje de la Matematica y de modo especial en su relacién con
otras materias constituy6 la causa que conllevo al planteamiento del problema
metodoldgico: Insuficiente preparacién de los docentes de la secundaria basica
Carlos B. Balifio Lépez para conducir el Proceso de Ensefianza Aprendizaje de la
Matematica con un enfoque intermateria, lo que limita la calidad del aprendizaje de

los alumnos de 7mo gado.

Para contribuir a su solucion desde la practica se desarroll6 la siguiente investigacion
que persiguié como objetivo: la presentacion de un material docente contentivo de
un sistema de clases con enfoque intermateria que garantice un aprendizaje

desarrollador en la asignatura de matematica en 7mo grado, unidad 1.

En el sistema de clases se ofrecen sugerencias metodoldgicas para los docentes que
laboran en el grado, que los orienta como darle tratamiento a la relacion intermateria

en el analisis metodoldgico de los sistemas de clases.

Para alcanzar el objetivo propuesto en la investigacion se hace un andlisis de como
han influido las transformaciones en secundaria basicas en la preparacion de los

profesores para desarrollar el Proceso de Ensefianza Aprendizaje de la Matematica.

Constituye un aporte al trabajo docente metodolégico que se realiza en el
departamento de ciencias que lo orienta como darle tratamiento a la relacion
intermateria. Es una valiosa fuente de consulta bibliografica para emplearse durante

la preparacion de asignaturas.
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INTRODUCCION

La extraordinaria transformacion que experimenta el sistema de educacién cubano,

tiende a un incremento considerable del nivel de aprendizaje que debe lograr cada

educando, es por eso que el perfeccionamiento de la educacidén se ha convertido

desde hace anos en centro de atencién de didactas y pedagogos. Para Cuba, pais




que esfuerza por su desarrollo y que no posee grandes recursos naturales,
constituye una necesidad la preparacion cientifica de su potencial humano, lograr
este propdsito en condiciones actuales no es facil, la solucién puede estar en el

mejoramiento de la calidad del aprendizaje que realicen los estudiantes.

En los ultimos afios la politica educacional ha estado orientada a formar ciudadano
con una cultura general integral y con un pensamiento humanista, cientifico y creador
que le permita adaptarse a los cambios de contexto y resolver problemas de interés
social con una actitud critica y responsable, a tono con las necesidades de una
sociedad que lucha por desarrollarse y mantener sus ideales y principios en medio

de enormes dificultades y desafios

La Educacién Secundaria Basica de hoy se encuentra inmersa en un proceso de
transformaciones que permitan enfrentar la formacion integral de los adolescentes,
donde se hace necesario transitar por una etapa cualitativamente superior, hasta

tanto se logre la preparacion idonea del docente.

La ensefianza de las ciencias en el nivel secundario no esta concebido como un
sistema de conocimientos y habilidades obtenidos al azar, sino como un espacio que
propicie las experiencias positivas de aprendizaje en las mas diversas areas, para
que el estudiante en dependencia de su desarrollo personoldgico precedente y sus
aptitudes, se oriente hacia las esferas de la cultura donde encuentre amplias

posibilidades para realizarse como personalidad.

Significa entonces no desatender los objetivos instructivos de la Educacion cientifica,
pues lograr que los estudiantes asimilen los conocimientos de las ciencias debe ser
un fin. De manera consustancial en esta educacion, debe estimularse la creatividad
de forma que asuman una postura diferente con respecto al estudio de fendbmenos
cientificos. La creatividad se fertiliza con los conocimientos cientificos y habilidades
en areas afines a ella. Estimular la creatividad en la escuela, significa buscar
variados recursos que impliquen al estudiante en la realizacién de actividades y

tareas, a través de las cuales el aprendizaje y la formacion integral influyen.

En este marco la escuela tiene que revisar las formas tradicionales y dar un nuevo

paso en busca de la excelencia en el sistema educativo.



A pesar de los cambios que se producen en Secundaria Basica, en aras de lograr el
perfeccionamiento constante de su modelo pedagdégico y didactico aun persisten
dificultades en cuanto al aprendizaje de los contenidos y un limitado desarrollo de

habilidades para planificar clases con enfoque interdisciplinario.

La asignatura de Matematica tiene ante si la responsabilidad impostergable de
participar como agente de cambio en las conductas de los estudiantes, significa
entonces que, el Proceso de Ensefanza Aprendizaje que instruya, eduque y
desarrolle, es la alternativa pedagdgica a emplear por los colectivos de docentes, por
tanto perfeccionar el trabajo metodolégico en la escuela media garantiza la calidad
de la formacién integral de sus estudiantes asi como la preparacion técnico

profesional de los maximos responsables de dicho proceso.

Con la finalidad de cumplir con este encargo social se han ido dando pasos en el
perfeccionamiento de la clase de Matematica por ser esta la forma de organizacion
del Proceso de Ensenanza Aprendizaje que mas impacto tiene en el estudiante, por
su caracter sistémico, planificado y organizado y se ha hecho énfasis en particular en

Su preparacion.

Constituye una necesidad profundizar en la planificacion de la clase ya que la calidad
de esta se garantiza a través de la efectividad de su preparacion, lo cual se sustenta
a su vez en el dominio del Programa y de los contenidos del grado de forma tal que
permita su planificacién con enfoque intermateria y que garantice un aprendizaje

desarrollador.

Las condiciones historicas cubanas en la actualidad estan produciendo un serie de
cambios que se reflejan en las concepciones y practicas de la formacion y el
desempeno profesional de los profesores, lo cual adquiere connotacion especial lo
relativo al logro de una mayor relacion con otras materias en la direccion del proceso

docente- educativo.

Una de las misiones del docente es la de alcanzar en sus estudiantes una cultura
general que le permita tomar conciencia de si mismos y de su responsabilidad como
seres sociales criticos y transformadores, para actuar oportuna y consecuentemente,

orientandose en los sucesivos y frecuentes cambios que ocurren en el mundo que



les ha tocado vivir y para lo que requiere tener una visidon global de la realidad en
toda su complejidad. La cultura general puede lograrse si se concibe su formacion

basada en la educacion intermateria.

La Secundaria Basica Carlos Benigno Balifio Lépez fue el escenario donde se llevé a
cabo esta investigacion. Se aplicaron métodos y técnicas empiricas que favorecieron
la determinacion de un conjunto de insuficiencias en la practica. Se observé el modo
de actuacion de los alumnos de 7mo grado en el desarrollo de las clases de
Matematica, se les aplicd entrevistas a docentes, se observd sesiones de
preparaciones metodologicas para corroborar la preparacion metodologica que se
desarrolla en aras de dirigir el proceso de aprendizaje con enfoque intermateria que

pusiera a los alumnos en condiciones de manifestar una cultura general integral.
El resultado de los métodos aplicados arrojaron las siguientes insuficiencias:

= Es pobre la preparacién en los jefes de grados en los contenidos basicos
esenciales de las asignaturas para dirigir el trabajo metodolégico con enfoque

intermateria.

= Los profesores de Matematica poseen poca preparacion en los nucleos

basicos de las asignaturas que componen el Programa del grado.

= En las preparaciones metodologicas no se realizan actividades que permitan

preparar al docente para trabajar la relacion intermateria.

= No se aprovechan las potencialidades de los contenidos de Matematica para

vincularlos a otras asignaturas.

= Los alumnos no son capaces de establecer nexos entre los contenidos

matematicos y las otras asignaturas que reciben en el aula.

= |nsuficiente dominio por parte de los docentes de las habilidades rectoras de

la asignatura en el grado.

= |Insuficiente dominio de los docentes en los contenidos y objetivos de la

asignatura.



La busqueda de los resultados de investigaciones relacionadas con la asignatura de
Matematica permitié conocer los trabajos desarrollados por: Bonne E, 1998; Castro
N, 1998; Divina M 1999; Rebollar, A, 2000; Aguilar, A, 2001; Garcés W, 2003;
Rosales F, 2003; Feria F, 2003; Toledo T, 2003; Mendoza M, 2008; Montafiés V,
2008: Puede afirmarse que todos estos trabajos tributan referentes tedricos
metodoldgicos de gran valor para la presente investigacion dentro de los que se
destacan el proceso de transformacion de las secundarias basicas, la evolucién del
trabajo metodoldgico y algunos apuntes sobre el proceso de ensefianza aprendizaje

de la Matematica

Sin embargo aun persisten las insuficiencias declaradas anteriormente, pues no han
sido aprovechadas lo suficiente en
la preparaciéon de los docentes para la direccion del Proceso de Ensenanza

Aprendizaje de la Matematica con enfoque intermateria.

Lo antes referido condujo a declarar el siguiente problema docente- metodolégico:
Insuficiente preparacion de los docentes de la Secundaria Basica: Carlos B. Balifio
Lépez para conducir el Proceso de Ensefianza Aprendizaje de la Matematica con
enfoque intermateria, lo que limita la calidad del aprendizaje de los alumnos de 7mo

grado

La elaboracién de un material docente donde se propone un sistema de clases de
Matematica con enfoque intermateria que garantice la preparacion del docente

constituye el objetivo de la presente investigacion.
Se declaran las siguientes tareas, que guiaran el curso de la investigacion:

1. Determinar los presupuestos tedricos que sustentan el proceso de ensefanza

de Matematica en la secundaria basica desde un enfoque intermateria.

2. Caracterizar el estado actual de la preparacién de los docentes en la
Secundaria Basica Carlos Benigno Balifio Lépez para conducir el Proceso de

Ensefianza Aprendizaje de la Matematica desde un enfoque intermateria.



3. Elaborar un sistema de clases de Matematica con enfoque intermateria que

garantice la preparacion de los docentes para dirigir el Proceso de Ensefianza

Aprendizaje de la asignatura en 7mo grado.

4. Valorar la efectividad del sistema de clases propuestas.

En el desarrollo del presente trabajo fueron utilizados los métodos del nivel teérico

y empirico y matematicos.

Del nivel teérico:

Histérico- Légico: Se empled para el estudio de los antecedentes historicos
del proceso de ensefianza — aprendizaje de la Matematica en la Secundaria

Basica, y el enfoque intermateria del proceso.

Analisis- Sintesis: Se utilizd en el procesamiento de la informacién obtenida
a partir del empleo de un conjunto de métodos cientifico, lo que permitié

analizar las causas del problema detectado y arribar a conclusiones.

Modelacion: Se utilizé en la elaboracién del sistema de clases de Matematica

con enfoque intermateria en la unidad 1 de 7mo grado.

Inductivo — Deductivo: fue aplicado en todas las etapas de Ila
investigacion, posibilitd determinar el estado actual del problema, sus posibles

causas Y elaboracion de las principales conclusiones.

Del nivel empirico:

Observacion: Permitié constatar la preparacion metodolégica de los docentes
de secundaria basica en la planificacion de clases de Matematica con enfoque
intermateria y el cambio experimentado luego de la introduccion en la practica

de la propuesta.

Entrevista: para profundizar en las causas del problema y conocer el grado

de satisfaccion de los docentes.

Revision de documentos: Permitidé detectar las insuficiencias didacticas
metodoldgicas y las dificultades que poseen los docentes en los contenidos de

Matematica con enfoque intermateria.



Los métodos estadisticos matematicos aplicados fueron descriptivos
fundamentalmente mediante el empleo de por cientos y de graficos que ilustran
de manera mas clara los resultados obtenidos en los instrumentos

aplicados.

Aporte Practico: La investigacion presenta como resultado un material que contiene
un sistema de clases de Matematica con enfoque intermateria en la unidad 1 de 7mo
grado, las que ofrecen sugerencias metodologicas a los docentes de la Secundaria

Basica, de manera que propicien la imparticion de clases con calidad.

El material docente que se propone esta estructurado en tres epigrafes. El epigrafe
1, se dirige a fundamentar los presupuestos tedricos y metodolégicos que sustentan
la preparacidon de los docentes para elevar la calidad del aprendizaje de la
Matematica con enfoque intermateria en los alumnos de séptimo grado de la
Secundaria Basica. Cuenta con tres subepigrafes donde se abordan elementos
tedricos relacionados con el proceso de ensefianza — aprendizaje. Ademas se hace
una caracterizacion del proceso y se profundiza en la preparacion metodolégica que

deben poseer los docentes para dirigir el aprendizaje de sus estudiantes.

El epigrafe 2, presenta el material docente un sistema de clases de Matematica de la

unidad 1 de 7mo grado con enfoque intermateria.

El epigrafe 3, recoge los resultados del diagndstico inicial a partir de la determinacién
de un conjunto de criterios con el propdsito de evaluar la preparaciéon de los
docentes para desarrollar el Proceso de ensefianza aprendizaje de la Matematica en
la secundaria basica. Se abordan los principales resultados luego de poner en

practica la propuesta.



DESARROLLO DEL TRABAJO

Epigrafe1: Presupuestos tedricos del Proceso de Ensefianza Aprendizaje de la

Matematica en la Secundaria Basica.

En este epigrafe se presentan los presupuestos tedricos y metodolégicos que se
asuman y sustentan la planificacion de clases de consolidacion de Matematica a
partir de su relacion con otras materias que garantice un aprendizaje desarrollador en
la asignatura, en la unidad 1 de 7mo grado, a partir de caracterizar el proceso de
ensefanza aprendizaje de esta asignatura y el trabajo metodologico que se proyecta

en esta educacion, con el objetivo de alcanzar la preparacion 6ptima de los docentes.

1.1 La Preparacion metodolégica de los docentes en la asignatura de

Matematica en la Secundaria Basica.

El trabajo metodoldgico es el sistema de actividades que de forma permanente y
sistematica se disena y ejecuta por los cuadros de direccion en los diferentes niveles
y tipos de Educacion para elevar la preparacion politica-ideologica, pedagogico-

metodologica y cientifica de los funcionarios en diferentes niveles y los docentes



graduados y en formacién mediante las direcciones docente-metodoldgica y
cientifica- metodoldgica, a fin de ponerlos en condiciones de dirigir eficientemente el

proceso educativo.

Para garantizar la preparacion metodologica de los docentes se debe profundizar en
el trabajo metodolégico en el consejo de grado, por lo que se hace necesario en
primer lugar que el jefe de grado realice un control constate de la calidad de las
clases que le permita hacer un analisis y de ahi determinar en que direccion

proyectar la orientacion, el asesoramiento y la ayuda que se le prestara.

Para dirigir con aciertos esta preparaciéon y en aras de garantizar la calidad del
Proceso de Ensefianza Aprendizaje de la Matematica en 7mo grado, se debe
prestar especial atenciéon al modo de transmitir los conocimientos relacionados con
otras materias que componen el plan de estudios del grado, se requiere de un
docente con una vasta preparaciéon cultural y metodoldgica, capaz de enfrentar un

aprendizaje desarrollador y significativo en los estudiantes.

Segun la R/150 el trabajo metodologico tiene como contenido fundamental la
preparacion de los directivos, funcionarios y docentes para lograr la integralidad del
proceso educativo, teniendo en cuenta la formacién integral que debe recibir el
alumno , a través de las actividades docentes, extradocentes, programadas,
independientes, y los procesos, las influencias positivas que influyan en la formacion
de su personalidad, lo que ante todo se reflejara en la proyeccion politica e

ideoldgica de todas las actividades.

El trabajo metodologico debe constituir la via fundamental en la preparacion de los
docentes para dar cumplimiento a las direcciones principales del trabajo educacional
y las prioridades de cada ensefianza. Su objetivo esencial es la elevacion del nivel
politico-ideoldgico, cientifico-tedrico y pedagdgico del personal docente. En
correspondencia abarca la orientacion cultural e ideoldgica del contenido, el dominio
del contenido de los programas, los métodos y procedimientos que permitan la
direccién eficaz del aprendizaje, el desarrollo de habilidades, a partir del sistema de

medios de ensenanza.

En las sesiones de trabajo metodoldgico, el colectivo de docentes del grado, deben



prestar especial atencidn al analisis metodoldgico de los contenidos del programa,
unidades y sistemas de clases, mediante un debate profesional conducido por el

Jefe de grado y el profesor especialista que atiende un area de conocimiento.

El trabajo metodoldgico se realiza de forma individual y colectiva. El individual es la
labor de autopreparacion que realiza el docente en el contenido, la didactica y los
aspectos psicopedagogicos requeridos para el desempefio de su labor docente y
educativa, esta autopreparacion, orientada, planificada y controlada es la base de la
cultura general del personal docente. El de forma colectiva, tiene como rasgo
esencial el enfoque de sistema, encaminado al logro de la elevacion cientifica de los

docentes, el desarrollo de buenas clases y actividades.

La Resolucién Ministerial 150/2010 establece diferentes formas del trabajo docente-

metodologico:

= Clase metodoldgica

= Clase abierta

= Preparacion de la asignatura o area de desarrollo
= Taller metodologico

= Visita de ayuda metodolégica

Estas formas de trabajo docente- metodologico se interrelacionan entre si y
constituyen un sistema, que se basa fundamentalmente en la preparacion didactica
que poseen los docentes, en el dominio de los objetivos del grado, del contenido de

los programas, de los métodos con que cuenta y la experiencia acumulada.

La investigacion que se presenta centra el analisis en la preparacién de la
asignatura. La cual debe propiciar una adecuada orientacion metodolégica a los

docentes a fin de garantizar entre otros aspectos la relacion intermateria.

La preparacion para la asignatura es el tipo de trabajo docente metodoldgico que
garantiza, previo a la realizacion de la actividad docente, la planificacién y
organizacion de los elementos principales que aseguren su desarrollo eficiente, al

tener en cuenta las orientaciones metodolégicas del grado. Debe propiciar una



adecuada orientacion metodoldgica a los profesores a fin de garantizar, entre otros

aspectos:

a)

b)

f)

g)

h)

la preparacidon de las clases o actividades a partir del analisis de los

programas.

La determinacion de los objetivos y los elementos basicos del contenido de

cada actividad.

La adecuada utilizacion de los métodos y medios de ensefianza para asegurar
el cumplimiento de los objetivos, priorizando los libros de textos, el software

educativo y los cuadernos de trabajo.

El sistema de tareas, la orientacién del estudio independiente y su salida en

todas las formas organizativas del proceso educativo.

La determinacion de las potencialidades educativas de la asignatura o areas

de desarrollo para dar cumplimiento a la formacion integral.

Las vias para lograr la sistematizacion y consolidacion de los contenidos o
areas de desarrollo que presenten los estudiantes para la aplicaciéon de

conocimientos y habilidades.

La seleccién de una légica del proceso educativo que propicie el desarrollo de

la independencia cognoscitiva, habitos de estudio y de la creatividad.

La concepcion de sistemas de evaluacion del aprendizaje y del desarrollo,

basada en el desempefio del estudiante.

Durante las sesiones de trabajo, los integrantes del colectivo del area de

conocimientos desarrollan a partir del analisis y el tratamiento metodolégico de

programa, la unidad y el sistema de clases. Ademas se desarrolla una preparacion

que es dirigida por el tutor del area de conocimiento, el cual a través del debate

profesional, intercambia con el colectivo del grado todos los elementos del

tratamiento metodoldgico de la unidad, de las clases. Este de manera conjunta con el

jefe de grado debe propiciar la combinacion de las formas de trabajo metodoldgico, la

superacion profesional postgraduada y la investigacion.



La Matematica en Secundaria Basica tiene como objetivo contribuir a la educacion
multifacético de los estudiantes, al desarrollo de sus capacidades mentales y de la
adquisicion de conocimientos, habilidades, habitos, convicciones, actitudes y
cualidades, que constituyen base y parte esenciales de la formacién comunista,
integral y armédnica de su personalidad, por lo que es imprescindible que el docente
amplie sus conocimientos en una actualizacién continua de saberes, asimilados en la
interaccion con otros miembros del colectivo desde la concepciéon de actividades

reflexivas que contribuyan a la investigacion.

Constituye una potencialidad, que garantiza la calidad en la preparaciéon de la
asignatura, que el profesor tutor sea especialista en Matematica o por su experiencia
pedagogica, posea el sistema de conocimientos y habilidades propias de la
asignatura, para posibilitar que los contenidos que se imparten el estudiante los
reciba con calidad y permita lograr el aprendizaje desarrollador, asi como su relacion

con otras materias.

Para la obtencion de favorables resultados en el aprendizaje se deben promover por
parte del docente, diversas vias que conduzcan a ello, entre ellas esta el planteo de
tareas docentes a partir de utilizar las potencialidades que revelan el contexto en que
se desarrolle el estudiante y el proceso de ensefianza de la asignatura que permita
instrumentar el aprendizaje desarrollador. En la conduccién del aprendizaje del
individuo subyace lo esencial y distintivo de cada disciplina, y de manera especial ,
los nexos que se manifiestan entre ellas, asi como la necesidad de comprender los
fendbmeno y procesos de la naturaleza y la sociedad desde una Optica sistémica e
integrada, lo que favorece la interpretacion de las grandes generalizaciones que
encierran los contenidos y al mismo tiempo la concepcidn del mundo, cuestidon

importante para la formacién del pensamiento légico respecto al mundo.

1.2 El Proceso de Ensefianza Aprendizaje de la Matematica en la Secundaria

Basica.

El Proceso de Ensefianza Aprendizaje se concibe como la interaccion entre el

docente y el estudiante, a través de dicho proceso el primero dirige el aprendizaje del



segundo por medio de una adecuada actividad, comunicacion pedagdgica y grupal,
al facilitar la apropiacion de la experiencia histérico social y el pensamiento personal
de este, mientras que el segundo se convierte en el centro del proceso al asumir un

rol protagonico ante cada situacion de aprendizaje.

Varios investigadores han profundizado en las caracteristicas que identifican al
proceso de ensefanza aprendizaje en Cuba, y su concrecién en las diferentes
educaciones tal es el caso de M Silvestre y P Rico ( 1996), quienes plantean la
concepcion del Proceso de Ensefanza Aprendizaje como la concrecién de lo
cognitivo a lo afectivo, de lo instructivo a lo educativo, como requisitos psicologicos y
pedagogicos esenciales a tener en cuenta por los docentes en la direccion

pedagogica de dicho proceso.

Concepcidén que se asume, pues permite describirlo como un proceso pedagdgico
(tiene lugar la unidad dialéctica existente entre educacion y ensefianza, asi como la
educacion para la formacién o desarrollo de la personalidad) que es expresado como
el sistema de acciones de aprendizaje y ensefianza encaminado al desarrollo integral
de la personalidad, como la via fundamental para la adquisicién de conocimientos,

procedimientos y modos de actuacion acordes con el nuevo modelo educativo.

Otras de las concepciones existentes en relacion con este proceso es la defendida
por Gonzalez, A y Reinoso, C (2002) quienes consideran el Proceso de Ensefianza
Aprendizaje como sistémico, de transmision de la cultura en la institucion escolar en
funcién del encargo social, que se organiza a partir de los niveles de desarrollo actual
y potencial de los estudiantes y conduce al transito continuo hacia niveles superiores
de desarrollo, con la finalidad de lograr una personalidad integral y autodeterminada,
capaz de transformarse y de transformar su realidad en un contexto histérico

concreto.

El Proceso de Ensefianza Aprendizaje debe orientarse al logro del desarrollo de
habilidades de aprendizaje y no solo a ensefar conocimientos. El estudiante debe
desarrollar una serie de habilidades y estrategias para conducirse eficazmente ante

cualquier tipo de situacion de aprendizaje.



El enfoque histérico social se convierte entonces, en uno de los sustentos tedéricos de
la presente investigacion, al concebir el aprendizaje como el transito de lo externo a
lo interno, de la regulacion externa a la autorregulacion, de la dependencia a la
independencia cognoscitiva en un proceso mediado por la actividad y la
comunicacién, en sus relaciones interpersonales y constituyen ambos, los agentes
mediadores entre el que aprende y la experiencia cultural que va a asimilar, posicion

que se asume en el trabajo.

En este enfoque vigoskiano del desarrollo, es muy importante la consideracion de
dos estadios en la actividad humana, uno de los cuales se caracteriza por lo que la
persona es capaz de hacer con ayuda de otras, por lo que puede hacer de forma
independiente. La distancia entre estos dos estadios es a lo que Vigotsky ha llamado
“Zona de desarrollo préximo”. Para este autor el aprendizaje es la actividad social: de
produccion y reproduccion de nuevos conocimientos mediante la cual el estudiante

asimila los modos sociales de actividad y de interaccion.

Estas posiciones son también el sustento tedrico de las concepciones cubanas
acerca del aprendizaje desarrollador, donde se pone en el centro al sujeto
consciente, orientado hacia un objetivo, en interaccion con otros sujetos, en la que se
realizan acciones con el objeto mediante la utilizacion de diversos medios, en
condiciones socio-histéricos determinadas. La ensefianza desarrolladora es “.... el
proceso sistémico de transmisién de la cultura en la institucidon escolar en funcién del
encargo social, que se organiza a partir de los niveles de desarrollo actual vy
potencial de los estudiantes, y conduce al transito continuo hacia niveles superiores
de desarrollo, con la finalidad de formar una personalidad integral y autodeterminada,
capaz de transformarse y de transformar su realidad (Colectivo de autores, CEE-
ISPJV, 2001).

La educacion desarrolladora, se concibe como aquella que conduce al desarrollo,
que va delante de este, guiandolo, orientandolo, estimulandolo. Una educacion
desarrolladora tiene en cuenta el nivel de desarrollo de una persona, para ampliar los
limites de sus potencialidades. De esta forma, la educacion desarrolladora debe

promover aprendizajes desarrolladores.



El aprendizaje desarrollador se define como “aquel que garantiza en el individuo la
apropiacion activa y creadora de la cultura, propiciando el desarrollo de su
autoperfeccionmiento constante, de su autonomia y autodeterminacion, en intima
conexibn con los necesarios procesos de socializacion, compromiso Yy
responsabilidad social” (Colectivo de autores, CEE. ISPJV 2001)

Segun Doris Castellanos (2002) el aprendizaje desarrollador es aquel que garantiza
en el individuo la apropiacion activa y creadora de la cultura, propiciando el desarrollo
de su autoperfeccionamiento constante, de su autonomia y su autodeterminacion en
intima conexidén con los necesarios procesos de socializacion, compromiso y

responsabilidad social.

Para que un aprendizaje sea desarrollador tendria que cumplir con los criterios

basicos expuestos por Castellanos, D (2007)

1. Promover el desarrollo integral de la personalidad del estudiante, es decir,
activar la apropiacion de conocimientos, destrezas y capacidades intelectuales
en estrecha armonia con la formacion de sentimientos, motivaciones, valores.
Garantizar la unidad de lo afectivo y lo cognitivo en el desarrollo y crecimiento

personal.

2. Potenciar el transito progresivo de la dependencia a la independencia y a la
autorregulacion, asi como en el desarrollo de la capacidad de conocer,

continuar, controlar y transformar su propia persona y su medio.

3. Desarrollar la capacidad para realizar aprendizajes a lo largo de la vida, a
partir del dominio de las habilidades y estrategias para aprender, y de la

necesidad de una auto educacion consciente.

La autora comparte los criterios de varios investigadores al reconocer que los
procesos del aprendizaje desarrollador se conciben como resultado de la
interaccion dialéctica entre la tres dimensiones basicas: la activacion- regulacion,

la significatividad de los procesos y la motivacion para aprender.

Un proceso de ensefanza — aprendizaje desarrollador es aquel donde prima un

sistema tanto de ensefianza como aprendizaje hasta alcanzar una personalidad



integral y autodeterminada del estudiante, en la medida en que se integran las

funciones instructivas, educativas y desarrolladoras.

Es fundamental para que se dirija cientificamente este proceso con una
concepcion desarrolladora que el docente posea dominio y sepa emplear
adecuadamente las herramientas didactico metodolégica que le permita organizar
la actividad practica, cognoscitiva y valorativa del estudiante, teniendo en cuenta
el nivel de desarrollo alcanzado y sus potencialidades para lograrlo, que
mediante el proceso de socializacion se propicia la independencia cognoscitiva
que contribuya a la formacion del pensamiento reflexivo y creativo que permita al
estudiante operar con la esencia, establecer nexos, relaciones y aplicar el

contenido a la practica social.

En la presente investigacion se asumen los criterios aportados por el colectivo de
autores y que se apoyan el enfoque Vigotskiano sobre el aprendizaje desarrollador,
pues responden a las exigencias actuales del proceso de ensefianza aprendizaje en
la Educacién Secundaria Basica que tiene como centro la integraciéon de los
diferentes componentes de dicho proceso, con la finalidad de conducir a los
estudiantes hacia los pilares de la educacion en Cuba de aprender a ser, aprender a
hacer, aprender a aprender a convivir, desde donde se puede ver la personalidad del
estudiante de este nivel con un enfoque sociocultural, que se desarrolla sobre la

base de la interaccion y socializacion.

Para cumplir la funcién que se le ha asignado, la asignatura Matematica requiere ser
desarrollada con un enfoque metodologico general que tenga en cuenta las
experiencias de avanzada y los resultados cientificos en el campo de las ciencias de
la educacion y de la Didactica de la Matematica. Los lineamientos de trabajo de la
asignatura Matematica, validos para las distintas educaciones, reflejan las ideas
esenciales del enfoque metodolégico general de la direccion del proceso educativo.
Se requiere implementar estos lineamientos desde cada actividad de trabajo
metodoldgico, para que la clase cumpla con las exigencias requeridas y fomente

sobre todo el interés de los estudiantes hacia la Matematica para lo cual debera:



contribuir a la educacion politico- ideolégica, econdmico-laboral, cientifico-
ambiental y estética de los alumnos, mostrando como esta permite la
obtencion, aplicacion de conocimientos a la vida, la ciencia, la técnica y el
arte, posibilita comprender y trasformar el mundo, y ayuda a desarrollar

valores y actitudes acordes con los principios de nuestra Revolucién.

Plantear el estudio de los nuevos contenidos matematicos en funcion de
resolver nuevas clases de problemas, de modo que la resolucién de
problemas no sea solo un medio para fijar, sino también para adquirir nuevos

conocimientos, sobre la base de un concepto amplio de problema.

Potenciar el desarrollo de los alumnos hacia niveles superiores de desempeio
cognitivo, por medio de la realizacion de tareas cada vez mas complejas, de
carecer interdisciplinario, y el transito progresivo de la dependencia a la

independencia y a la creatividad.

Propiciar la reflexion al analisis de los significados y las formas de
representacion de los contenidos, el establecimiento de sus relaciones
mutuas, la valoracién de qué métodos de resolucién son adecuados y la
busqueda de los mejores, dando posibilidades para que los alumnos elaboren

y expliquen sus propios procedimientos.

Sistematizar continuamente conocimientos, habilidades y modos de la
actividad mental, tratando, ademas que se integren el saber de los alumnos

procedentes de distintas areas la matematica e incluso de otras asignaturas.

Realizar el diagnostico sistematico de los conocimientos, las habilidades, los
modos de la actividad mental, y de las formas de sentir y actuar de los
alumnos, valoran fuentes, el trabajo cooperado y la argumentacion y
comunicaciéon de sus ideas, en un adecuado clima afectivo donde haya

margen para el error.

Proyectar la evaluaciéon en correspondencia con los objetivos del nivel, el
grado y las unidades y como proceso continuo que promueva la discusién de

alternativas y procedimientos para la soluciéon de tareas docentes, con el



empleo de la critica y la autocritica como método habitual para la evaluacién

de los compafieros y la propia autoevaluacion.

= Utilizar las técnicas, incluidas las de la Informatica y la comunicacién con el
objetivo de adquirir conocimientos y racionalizar el trabajo de calculo, pero

también con fines heuristicos

A partir de los objetivos formativos generales y por grados para el nivel de
Secundaria Basica es necesario precisar el papel de la Matematica como asignatura
priorizada para lograr su vinculo con la vida y su responsabilidad en el desarrollo del
pensamiento logico de los estudiantes, como base y parte esencial de la formacion

comunista, integral y armonica de su personalidad.
1.2.1 Caracterizacion de la asignatura.

Los objetivos formativos Generales y por grados para el nivel de Secundaria Basica
determinan la funcion de la asignatura Matematica en el curriculo, lo cual debe
contribuir a la educacion multifacético de los estudiantes, al desarrollo de sus
capacidades mentales y de la adquisicion de conocimientos, habilidades, habitos,
convicciones y actitudes y cualidades, que constituyen base y parte esenciales de la

formaciéon comunista, integral y armonica de su personalidad.

En la Secundaria Basica los estudiantes deben ampliar y profundizar sus
conocimientos sobre el sistema de posicion decimal y los significados de los numeros
naturales, fraccionarios, enteros, racionales y reales en la interpretacion de hechos,
fendbmenos y procesos. Deben ordenar y comparar numeros reales y aplicar las
propiedades y relaciones de las operaciones para realizar estimulaciones y calculos
con numeros racionales de forma rapida y segura, pasando a la forma de
representacion de los numeros mas conveniente en cada caso. Esto les debe
permitir formular y resolver problemas aplicado los conocimientos sobre el orden de
los numeros y los significados practico de las operaciones, en particular, en
situaciones donde se revele la obra econdmica y social de la Revolucion, su
proyeccion por el bloqueo y otros datos relacionados con la escuela y la comunidad,

o donde puedan determinar las relaciones cuantitativas que se establecen entre



ciertas cantidades o cantidades de magnitud, que caracterizan a fendmenos y

procesos de la realidad.

La comprensién y aplicacion por los estudiantes de los contenidos de cada nucleo
debe apoyarse en las relaciones con otros, como expresion de la interrelacion de las
lineas directrices del saber( dominios numéricos, magnitudes, trabajo con variables,
ecuaciones, correspondencia y funciones, geometria y trigonometria, pensamiento
combinatorio y probabilistica, tratamiento de datos/ estadistica) y del poder, tanto de
caracter general- como formular y resolver problemas, autorregular y dirigir su
aprendizaje, actuar e interactuar con otros de acuerdo con los principios de nuestra
Revolucién Socialista-, como de caracter especifico- como modelar, argumentar
matematicamente, operar con conceptos, trabajar con representaciones de objetos
matematicos, comunicarse empleando la terminologia y simbologia matematicas, y

utilizar recursos y técnicas para la racionalizacion del trabajo mental y practico.

El desarrollo de la asignatura tiene como aspecto fundamental el cumplimiento de los
objetivos generales y por grados para lo cual se apoya en su enfoque metodoldgico
general y los métodos y procedimientos establecidos para la direccion del proceso

docente educativo.

Para cumplir con los objetivos generales de la unidad 1 los estudiantes deben ser

capaces de:

= Determinar cantidades, cantidades de magnitud y relaciones entre estas con
una exactitud razonable, previa medicion y estimacién de los calculos, a partir
de los conocimientos sobre los numeros, sus significados y formas de
representacion, el orden y las operaciones en el dominio de los numeros
racionales, de manera que puedan resolver problemas practicos, de otras
esferas del saber, o de interés para hacer valoraciones de caracter
econdmico, politico y social, aplicando de forma integradora sus

conocimientos sobre aritmética, algebra, geometria y magnitudes.

= Recopilar, organizar, representar, interpretar y valorar datos de caracter
econdmico, politico y social, nacional o internacional, dados o descritos por los

estudiantes por medio de tablas, graficos o medias de tendencia central,



mediante la aplicacibn de conceptos y procedimientos basicos de la
estadistica descriptiva, de conocimientos aritméticos , algebraicos,
geomeétricos y sobre magnitudes, de modo que puedan realizar descripciones
y valoraciones sobre situaciones de su contexto natural y social, en vinculo

con otras asignaturas.

Interpretar y modelar situaciones de interés cientifico —técnico, artistico o
cultural, en su sentido mas general, a través de las formas de trabajo y
pensamiento matematico adquiridas, en el trabajo con variables, la
trasformacion de ecuaciones y los conocimientos geométricos, a partir de
informacion numeérica, grafica o simbdlica, de manera de poder realizar
predicciones o generalizaciones de valor intrinseco y que demuestren,

ademas, la potencia y el valor cognoscitivo de los métodos matematicos.

Esbozar y construir figuras geométricas planas y ademas el cubo y el
ortoedro, que les permitan continuar desarrollando su poder de representacion
e imaginacion espacial, de modo que se le facilite la busqueda de la idea de
solucion de un ejercicio o problema intra y extramatematico o puedan realizar
ejercicio de construccion, desarrollando habilidades en la utilizacién de los

instrumentos de dibujo y de los asistentes geométricos.

Argumentar (explicar, fundamentar, conjeturar, demostrar y evaluar
argumentaciones) de forma precisa, coherente, critica y mesurada, a partir de
dominio de los contenidos matematicos, de la simbologia y la terminologia de
esta asignatura y de los requerimientos basicos para una adecuada
comunicacién en la lengua materna, de modo que puedan transferir sus

conocimientos a nuevas situaciones y sepan lo que hacen por qué lo hacen.

Formular y resolver problemas, desarrollando estrategias para la busqueda de
idas de solucidn, para la autorregulacién de su aprendizaje y la racionalizacion
de su trabajo mental, con la ayuda de las tecnologias de la Informatica y la
comunicacién, que favorezca la elevacion de su cultura y el desarrollo de
habitos, habilidades, capacidades, cualidades y actitudes necesarios para su

futuro desenvolvimiento en nuestra sociedad socialista.



El enfoque metodolégico general de la asignatura en el nivel, es valido también para
el séptimo grado. Por tanto, el eje central del trabajo con los contenidos de la
asignatura lo constituye la formulacion y resolucion de problemas intra y

extramatematicos, que integran las distintas areas de la asignatura de Matematica.

Aunque no se escriba, explicitamente, se sobreentiende que los estudiantes deben
ser capaces de explicar (por ejemplo, la operacion de sustraccion de numeros
racionales de igual signo), caracterizar (por ejemplo, el conjunto de los numeros
fraccionarios como el conjunto de las expresiones decimales finitas e infinitas

periodicas) y definir los conceptos incluidos en el programa de estudio.

Ademas, deben ser capaces de formular definiciones o evaluar criticamente otras;
identificar, ejemplificar, comparar y clasificar conceptos; sefalar casos limite y
especiales; derivar consecuencias de una o varias definiciones; relacionar conceptos

para integrarlos en un sistema mediante generalizacion o diferenciacion.

De igual forma, los estudiantes deben poder reconocer el antecedente y el
consecuente en una proposicion de la forma “si---, entonces---- “, determinar el valor

veridico de un proposicién y formar reciprocos y contra reciprocos de proposiciones.
Constituyen objetivos y contenidos de la unidad 1 los siguientes.

= Recopilar, organizar, representar e interpretar datos extraidos de diferentes
fuentes sobre la obra econdmica y social de la Revolucion, e indicadores
econdmicos y sociales del capitalismo mundial, para comprender sus
tendencias, aplicando el orden, el calculo con numeros racionales y los
conceptos y procedimientos basicos de la estadistica descriptiva, incluyendo

medidas representativas como la media y la moda.

= Realizar estimaciones y compararla con los calculos correspondientes en
distintas situaciones, utilizando las operaciones basicas con numeros
racionales en sus diferentes representaciones y sus propiedades, aplicando el
Sistema Internacional de Unidades y sus conversiones hacia otras unidades

de uso comun.



= Argumentar las relaciones entre los dominios numéricos y sus limitaciones, las
propiedades de los numeros naturales, fraccionarios, enteros y racionales, del
orden y las operaciones con ellos, haciendo una adecuada utilizacion de la

terminologia y simbologia matematicas y de la lengua materna.

= Formar resolver problemas intra y extramatematicos, relacionado con la vida
economica y social del pais y con los contenidos de otras asignaturas,
aplicando de forma integradora los conocimientos y habilidades sobre el orden
y las operaciones con numeros racionales, el tanto por ciento, el trabajo con
magnitudes, los conocimientos basicos de estadistica descriptiva, las

propiedades y relaciones de la figuras geométricas.
Contenidos:

1.1 Sistematizacion sobre los numeros naturales, fraccionarios y el procesamiento
de datos. (25 h/c)

Identificacion de los numeros naturales, las fracciones y las expresiones decimales

en datos relacionados con situaciones de la vida. (1 h/c)
Significado de los numeros. (1 h/c)

Lectura y escritura de numeros naturales (hasta12 cifras) y de expresiones
decimales (hasta las milésimas).Numeros cardinales y ordinales. Criterios de
divisibilidad. (3h/c)

Comparacion y orden de los numeros fraccionarios en sus diferentes formas de

representacion para describir tendencias de los datos recopilados. (2h/c)

Operaciones con numeros naturales, fracciones y expresiones decimales.

Propiedades de | adicion y la multiplicacién. (8h/c)
Significado de comparaciones mediante el tanto por ciento 3h/c)

Importancia del trabajo con datos para la sociedad. Distintas formas de representar
los datos. Distribucion de frecuencias. Tablas de frecuencias. Frecuencia absoluta y
relativa. Tipos de graficos. Su utilizacion y ventajas para la interpretacion de datos.
Media y moda. (7h/c)



1.2 Los numeros racionales. Orden y comparacion (8h/c)

Introduccién de los numeros negativos a partir de situaciones de la vida. Los
numeros naturales y sus opuestos. El conjunto de los numeros enteros, Z, como
conjunto formado por los numeros naturales y sus opuestos. Médulo o valor absoluto.
2(h/c)

Conjunto de los numeros racionales. El numero racional como conciente de dos
enteros. Representacion en la recta numérica. Valor absoluto o modulo de un
numero racional. Las relaciones de pertenencia e inclusion entre conjunto de los

numeros naturales, fraccionarios, enteros y racionales. (3h/c)

Orden de los numeros racionales. Utilizacién del orden para la interpretacién de

datos y analisis de tendencias. Comparacion de numeros racionales. (3h/c)
1.3 Operaciones con numeros racionales.

Operaciones de calculo con numeros racionales, a partir de la necesidad de operar

con datos expresados por estos numeros. (1h/c).

Adicion d numeros racionales. Interpretacion geométrica. Introducciéon de los
algoritmos para adicionar dos numeros racionales. Propiedades de la adicion.

Estimacion del resultado de la operacion. (4h/c)

Sustraccion de numeros racionales como la adicion por el opuesto. Interpretacion
geometrica. Suma algebraica. La sustraccion como operacion inversa de la adicion.

Estimacion del resultado de la operacion. (7h/c)

Multiplicacion de numeros racionales. Algoritmo para multiplicar dos numeros
racionales. Propiedades de la multiplicacion. Estimacion del resultado. Producto de

dos o mas factores. (4h/c)

Division de numeros racionales. Algoritmo para dividir dos numeros racionales. La
division como operacion inversa de la multiplicacion. Estimacién del resultado de la

operacion. (3h/c)



Operaciones combinadas que incluyan las cuatro operaciones basicas. Orden
operacional. Problemas de la vida econdmica, politica y social que incluyan numeros

expresados en sus diferentes formas. (4h/c)

Aplicacion del concepto de potencia de exponente natural a potencia de exponente
entero. Potencia de base racional. Propiedades de la potencia. Calculo de potencia
de exponente entero. Notacion cientifica. Calculo de cuadrados. Operacion de

extraccion de raiz cuadrada de un numero racional. Trabajo con tablas. (8h/c)

Calculo de cubos y operacidén de extraccion de raiz cubica de un numero racional.

Trabajo con tablas. (8h/c)

Operaciones combinadas en que intervengan las cuatro operaciones de calculo. (3h/

c)

Consolidacién mediante la resolucion de ejercicios con texto y problemas de la vida
econdmica, politica y social que incluyan numeros expresados en sus diferentes

formas de representar.(5h/c)

Con esta unidad se pretende que los estudiantes adquieran una comprension clara
de la necesidad de ampliacion del dominio de los numeros fraccionarios, a partir de
motivaciones intra y extra matematica, que conozcan el significado y el orden de los
numeros racionales, sus diferentes formas de representacion y desarrollen
habilidades en el calculo de las cuatro operaciones fundamentales con estos
numeros en sus diferentes representaciones, asi como el calculo con potencias y
raices, lo que incluye la utilizacién de tablas para determinar cuadrados, raices

cuadradas, cubos y raices cubicas de numeros racionales.

Se deben plantear problemas aritméticos en los que intervenga la proporcionalidad,
el tanto por ciento y por mil, la estimacién, la conversion y el calculo con cantidades
de magnitud, donde se atiendan las reglas del calculo aproximado. Ademas, se
deben trabajar elementos de la divisibilidad en Z en ejercicios portadores de
informacion. Es importante que en estos problemas se interrelacionen las distintas
areas matematicas. Esto los preparara para resolver ecuaciones y problemas que no

eran solubles dentro del dominio de los nimeros fraccionarios.



A lo largo de esta unidad, los estudiantes consolidaran sus conocimientos vy
habilidades para formular y resolver problemas que impliquen la recogida,
recopilacion, descripcién e interpretacion de datos, mediante tablas, graficos y el

calculo de medidas de tendencias central.

Es importante que desde las primeras clases se les propongan a los estudiantes
tareas que exijan la aplicacion de procesos de busqueda de datos en textos de otras
asignaturas, periédicos, revistas y libros o que puedan obtenerse de la escuela o la

comunidad, tratando de motivar a los estudiantes por esta actividad.

Para la introduccién del tema: Importancia del trabajo con datos para la sociedad, es
necesario revelar la importancia que tiene la estadistica en las diferentes esferas de
la vida. Se sugiere utilizar la primera parte de la video clase 60 para tratar lo referido
a la historia de la estadistica. Posteriormente puede plantearse una situacién o
problema que se debe resolver que exija de la aplicacion de los recursos

estadisticos para su solucion.
1.3 Larelacién entre las Materias

La relacion intermateria ha sido una preocupacidén y una ocupacion constante y

prioritaria de la escuela cubana de todos los tiempos.

En el contexto escolar, el aprendizaje de la Matematica y su relacion con otras
materias, garantiza que se establezcan nexos entre los objetos y fendmenos de la
realidad y den respuestas al por qué de cada duda que poseen con respecto a los

fendmenos y procesos que suscitan a su alrededor y a nivel global.

Segun criterios de Alvarez, S. en la enciclopedia Ecured el trabajo intermateria es
una postura que conlleva al desafio de superar las visiones fragmentadas y asumir
una posicion mas radical con el objetivo de erradicar las fronteras entre las materias,

lleva implicito romper las barreras entre la teoria y practica.

Por lo que el trabajo intermateria esencialmente, consiste en un trabajo colectivo,
teniendo presente la interaccion de las diferentes materias, de sus conceptos
directrices, de su metodologia, de sus procedimientos, de sus datos y de la

organizacion en la ensefianza.



La asignatura de Matematica tiene enormes potencialidades para el desarrollo de las
relaciones intermateria, pues cada una de sus unidades propicia el vinculo entre
ellas. En el trabajo con los numeros racionales, los contenidos geométricos y el

trabajo con variables

La relacion intermateria, abarca no solo los nexos que se pueden establecer entre
los sistemas de conocimientos de una materia y otra, sino también aquellos vinculos
gue se pueden crear entre los modos de actuacién, formas del pensar, cualidades,

valores y puntos de vista que ellas potencian.

La relacién intermateria es la relacion de cada materia con el objeto y entre ellas, la
relacion constitutiva de un objeto especifico y propio de todas ellas, un “interobjeto”
que constituye un contenido sustancial en su desarrollo historico en ciertos ambitos

cientificos.

Una via para contribuir al desarrollo de la relacion entre las materias es la aplicacion
de tareas integradoras. La tarea integradora se define como una situacion problémica
estructurada a través de un eje integrador conformado por problemas y tareas

intermaterias.

Las condiciones histdricas cubanas en la actualidad estan produciendo una serie de
cambios que se reflejan en la concepciones y practicas de la formacion de maestros
y profesores, dentro de lo cual adquiere connotacién especial lo relativo al logro de
una mayor relacion entre las materias en la direccion del proceso docente —

educativo.

Para Marta Alvarez, lograr la planificacién de clases con un enfoque intermateria es
un acto de cultura, no es una simple relacién entre contenidos, sino que su esencia
radica en su caracter educativo, formativo y trasformador, en la conviccién y

actitudes de los sujetos, criterios asumidos por la autora.

Es una manera de pensar y de actuar para resolver los problemas complejos y
cambiantes de la realidad, es decir, es un modo de actuacion y una alternativa para
facilitar la integracién del contenido, para optimizar el proceso de planificacion y dar

tratamiento a lo formativo.



La formacion profesional del docente a partir de su preparacion respecto a la

relacion intermateria permite que el mismo:

= no solamente incorpore contenidos de otras asignaturas en su actividad
docente, sino que valore el proceso educativo como un sistema complejo en el
que la reflexidon critica y la solucién de problemas constituyan aspectos

esenciales de su actividad;

= sea capaz de profundizar y actualizar constantemente sus conocimientos
cientificos y sus procederes metodoldgicos con los constantes cambios que le

impone la época en que vive;

= refleje en su trabajo las caracteristicas de la actividad sociocultural
contemporanea, disefiando y orientando la participacién activa de sus

discipulos, que les proporcione una correcta vision de la época en que vive;

= mediante su propio ejemplo, forme en sus discipulos valores y actitudes, asi
como una forma de pensar intermateria, como parte de su educacién como

ciudadanos;
= manifieste un dominio integral de su contexto de actuacién profesional.

Es preciso entender también que el conocimiento intermateria no se restringe a la
clase, sino que debe traspasar los limites del quehacer escolar y fortalecerse en la
medida en que refleja la vida social. Para ello es necesario, en principio, comprender
que todas las actividades que se realicen en el marco de la escuela, sean docentes o
extradocentes, tienen que estar imbuidas de ese enfoque intermateria que permita

contribuir al cumplimiento del fin de la educacioén en nuestro pais.

En la escuela, el trabajo se debe planificar y organizar con un enfoque intermateria,
lo que adquiere una prioridad en el trabajo que se desarrolla en el departamento

docente y el claustrillo, donde se orienta y reflexione acerca de;
= Los habitos y valores relacionados con el trabajo colectivo;

= El fomento de un enfoque sistémico de las asignaturas del curriculo en una

relacion dialéctica;



= En un intercambio sistematico de experiencias con el fin de lograr un sistema

Unico de influencias formativas.

La adquisiciéon de las habilidades por los estudiantes requiere de coherencia y
correcto desarrollo por el docente, ya que son utilizadas por todas las materias del

curriculo, cualquiera sea el nivel.

Una concepcion intermateria para la formacion y superacion de profesores es una
exigencia de la realidad objetiva contemporanea, y adquiere una mayor relevancia en
la formacién de un docente, dadas sus caracteristicas y las funciones que debe
desempenar. Para lograr establecer la relacién entre todas las materias de un grado
y cumplir su mision principal como educador, le resulta imprescindible la capacidad
para lograr una vision global de su contexto de actuacion profesional y establecer los
nexos entre los contenidos de todas las asignaturas; tener un pensamiento flexible,
para optimizar el proceso de planificacion y dar tratamiento a lo formativo,

planteamiento que asume la autora.

Las relaciones intermaterias son una via afectiva que puede contribuir al
establecimiento de relaciones mutuas en el sistema de conceptos, leyes, teorias que
asume la escuela al tratar los problemas sociales, ademas de posibilitar un sistema
de conocimientos mas generales, vincular las materias establece una relacion

didactica entre ellas.

EPIGRAFE 2 MATERIAL DOCENTE

Sistema de clases de Matematica con enfoque intermateria en la unidad 1 de

7mo grado para garantizar un aprendizaje desarrollador en los estudiantes.



2.1 Introduccion el Material Docente:

El material que se presenta propone al docente que trabaja con la asignatura de
Matematica en 7mo grado una propuesta de clases de Matematica con enfoque
intermateria que le permita comprender y llevar a cabo con eficiencia el Proceso
Ensefianza Aprendizaje de la asignatura, en el proceso de formacién de una cultura
general integral y desarrollar cualidades inherentes a los profesionales de los
tiempos actuales, asi como el desarrollo de habilidades investigativas e intelectuales
de sus estudiantes que los conduzcan hacia la construccién de nuevo aprendizaje
desde el reconocimiento de las potencialidades que brinda la practica. Su objetivo es
producir un cambio en la actuacion de estos docentes y por consiguiente en el

resultado de su labor.

La unidad 1 del Programa de Matematica en 7mo grado constituye un instrumento
idoneo para establecer su relacion con las demas materias del curriculo, partiendo
de que en cada uno de los epigrafes los numeros utilizados tienen un significado muy
especial a la hora de explicar algunos fenbmenos y procesos que son objeto de
estudio de otras materias. Al sistematizar los contenidos relacionados con los
numeros naturales, fraccionarios y el procesamiento de datos se pueden relacionar
con datos que expresan caracteristicas de objetos, procesos o fendmenos de la

Geografia, Biologia, Educacién Civica.

Para darle salida a los nucleos basicos de la asignatura de Espanol Literatura basta
con el contenido de lectura y escritura de numeros, asi como la interpretacién tanto

de problemas como de datos a través de tablas y graficos.

El Ministerio de Educacién en Cuba ha editado la suficiente bibliografia para
desarrollar el trabajo metodolégico en la escuela, el problema estd en como incidir
con ese trabajo metodologico en la preparacion de los docentes para la correcta
direccion del proceso de ensefianza aprendizaje de la Matematica con enfoque

intermateria.

La participacion protagdnica de los estudiantes durante el desarrollo de las clases de

Matematica con enfoque intermateria depende en gran medida del nivel de



preparacion que alcancen los docentes, capaces de orientar adecuadamente a los

mismos, al prestar los niveles de ayuda necesarios.

El docente, al darle tratamiento a los contenidos de matematica de la unidad 1 de
7mo grado con enfoque intermateria debe organizar la actividad de manera que los
estudiantes reciban los conocimientos con una sodlida base cientifica, a partir de los
cuales sean desarrolladas las habilidades generales y especificas para operar con él
y al mismo tiempo fortalecer el sistema de valores, convicciones, puntos de vistas y

la relacion con otras materias.
DESARROLLO DEL MATERIAL
Propuesta del sistema de clases.
Unidad: 1-Los numeros racionales.

Subunidad 1.1 Sistematizaciéon de los numeros naturales, fraccionarios y el

procesamiento de datos.
Tema: Saber leer y escribir niUmeros naturales.

Objetivo: Leer y escribir numeros naturales hasta doce cifras, para resolver

problemas de la vida practica.
Métodos: Heuristico.
Medio: Tarjeta, Pizarra, tiza.

A.N.P: La profesora escribe tres situaciones en pizarra y orienta a un alumno leer las

mismas.

Se evalua la lectura y hace énfasis en la escritura de los nombres propios que

aparecen.
Dadas las siguientes situaciones
-El océano Pacifico tiene una extension de 166 241 000 Km.

- El océano Atlantico tiene una extension de: ochenta y seis millones quinientos

cincuenta y siete mil Km.



- El océano indico tiene una extensién de sesenta y tres millones cuatrocientos

veintisiete mil Km.

Actividades

1) Escribe como se lee el numero correspondiente al océano Pacifico
2) Escribe el numero correspondiente al océano Atlantico e Indico.

3) ¢, Cual de los tres océanos es mayor en extension?

El profesor plantea el tema y el objetivo

Ejercicios:

1- Dada la siguiente situacion:

En las votaciones realizadas en Cuba, en el afio 2010 de un total de 8 231 365
personas que concurrieron a las urnas, 7 125 752 boletas cumplian los requisitos

para ser contadas.
.1.1-¢ Cuantas boletas no contaban con los requisitos establecidos?
1.2- ; Qué porciento de personas voté correctamente?

1.2-4Qué significa que ese alto por ciento de la poblacion halla decidido votar

para elegir sus delegados?
1.3-Escribe como se leen los numeros
.2. Selecciona el numero que se corresponda con la siguiente lectura:
a)- Cuarenta y tres millones siento ocho

--------- 43108 ---—-- 43108 000 ----—-- 43 000 108

————————— 25 000 100000 --------- 250 000 000 001 ------ 25 000 001
3)- Selecciona la lectura que corresponda al siguiente numero:
a)- 130 000 560 000.

--------- Siento treinta millones quinientos sesenta mil.



--------- Siento treinta mil quinientos millones.

--------- Siento treinta millones quinientos sesenta mil
b)- 23 700 001.

--------- Veinte tres millones setecientos uno

--------- Vente tres millones setecientos mil uno.

4- Atendiendo a la tabla que le mostramos a continuacion responda verdadero o

falso, de ser falso conviértalo en verdadero.

Provincia Consultas estomatoldgicas
Pinar del Rio 1646 481
Matanzas 1 850 333
Santiago de Cuba 5188 216

a) ---- La cifras de las decenas que indica las consultas de Pinar del Rio coincide

con la decena de millar de numeros de Santiago de Cuba.

b) ---- EL numero que indica las consultas de la provincia de Matanzas se lee: un

millén ochocientos cincuentas mil trescientos treinta y tres
c) ---- Pinar del Rio esta situado en la region occidental del pais

5- Soy un numero de cinco digitos (cifras) que tiene el cuatro en el lugar de las
unidades, un cero en el lugar de las decenas y un uno en lugar de las unidades de
millar y la cifra que ocupa el lugar de las decenas es el antecesor de la cifra que

ocupa la unidad de millar jha También soy el mayor de los numeros.
a)- ;,Qué numero soy?

b)- Escribe como tu me leerias

Tarea:

Ejercicio: # 1 pagina 7 (a, b, ¢, d, e, f)

Ejercicio: # 4 pagina 8



Ejercicio: # 10 Pagina 9
(Clase 2)
Unidad # 1 Los nimeros racionales.

Subunidad 1.1 Sistematizacion sobre los numeros naturales, fraccionarios y el

procesamiento de datos

Tema: Leo y escribo numeros hasta 12 cifras y expresiones decimales hasta las
milésimas.

Objetivo: Leer y escribir numeros naturales hasta 12 cifras y expresiones decimales

hasta las milésimas.

A.N.P. La profesora plantea que se van a formar equipos para el desarrollo de la
clase (los mismos estan integrados por alumnos del mismo nivel). Se entrega una
tarjeta y le orienta a un alumno leerla y otro la responde, los equipos restantes

deben evaluar desde la lectura hasta la respuesta de las actividades.

Tarjeta # 1 La longitud de la isla de Cuba desde la punta de Maisi hasta el Cabo de
San Antonio es de mil doscientos cincuenta Km, su parte mas ancha desde playa
Tararacos al norte de Camaguey hasta la punta de Camaroén grande en la provincia
Granma es de ciento noventa y un Km. y su parte mas estrecha entre la bahia del

Mariel hasta la ensenada de Majana que es de treinta y un Km.
a)- Escribe los numeros

. Tarjetas # 2

A partir del siguiente texto responde:

-La Era Cenozoica tiene una duracion de 70 000 000 de afios.

-La capa mas interna de la tierra, nucleo, es una esfera de uno tres mil cuatrocientos

Km. de radio que ocupa el centro del planeta.

-El manto es la capa intermedia, esta constituida por rocas cuya densidad varia de

3,3 en limite superior hasta 5,5 g/cm., en limite inferior.

a)-¢ A qué dominio numérico pertenecen los numeros que aparecen en el texto?



b)-Escribalo como se leen.
Tarjeta# 3

Gran Bretafia construy6 tres submarinos nucleares del tipo astuto, que navegaron
cargados de cohetes y torpedos de nueva generacion, a un costo menor de 7500 000
000 de ddlares, suficientes para formar segun nuestro comandante en jefe Fidel
Castro a 75 000 médicos y atender a cientos de millones de personas y construir tres

mil policlinicos con equipos de alta tecnologia.

a)-Escribe como se leen los dos primeros numeros que aparecen en el texto.
b)-Escribe el ultimo numero.

Actividades para el profesor:

1- Orienta el equipo # 1 leer su tarjeta y responde las preguntas y el equipo # 2

evalua las respuestas.

2- El equipo numero 2 responde sus actividades, y el equipo numero 3 evalua las

respuestas.

3- El equipo numero 3(se hace lo mismo) y el equipo numero 1 evalua la
respuesta. Luego de esto el profesor explica que en la clase de hoy vamos a
profundizar en la lectura de numeros hasta doce cifras teniendo en cuenta los

contenidos en clases anteriores.

Orienta tema y objetivo.

Actividades para lodos los alumnos.
1-Escribe V o F segun corresponda:
a)-El numero treinta y cinco mil seiscientos cuarenta y tres se escribe:
—35643 ——35643 ——35643.
b)-La expresién decimal 2.43 se lee:
——Doscientos cuarenta y tres centésima.

——Veinticuatro décima.



——Doscientos cuarenta y tres décima.
c)-El numero que corresponde a la siguiente lectura, cuatro tercios es:
—34 —1/3 —41/3 —A4/3 —1/4.

La profesora pide a los alumnos que escriban un numero de tres lugares con las

siguientes condiciones:
-En el lugar de las unidades esta un cero.
-La cifra que ocupa el lugar de las decenas es un numero par.
-Es el mayor numero con estas condiciones
Alejandro pensé en el numero:
--890 --—-780 ---980 ----990
Estudio Independiente
1- Escribe como se leen los siguientes numeros:
a) 6434 836
b) 38 425
c) 14 240 385
2- Escribe el numero en millones si conoce que:
* Es el mayor numero de tres cifras no repetidas.
e Menor numero de tres cifras no repetidas
» Conun tres en el lugar que ocupa la primera cifra de izquierda a derecha.

* Un numero de tres cifras formado por los tres primeros digitos pero de forma

consecutiva
(Clase Nro 3)
Unidad 1 Los nimeros racionales.

Subunidad 1.1 Sistematizacion sobre los numeros naturales, fraccionarios y el

procesamiento de datos



Asunto: Saber leer y escribir numeros. jQué interesante es!
Objetivo: Leer y escribir numeros para resolver problemas de la vida practica.

ANP La profesora trae una tarjeta donde tiene escrita algunas situaciones las

cuales orienta a un alumno a leerla.
- El agua constituye las tres cuartas partes del planeta Tierra

- Producto del dengue hemorragico, enfermedad introducida en nuestro
pais, trescientos cuarenta y cuatro mil doscientas tres personas se

vieron afectadas.

- Producto a la situacion de guerra que nos fue impuesta durante anos,
nuestro pais tiene un personal de 4 362 645 efectivos movilizados en la

defensa.
Actividades:
Evaluar la lectura.

-, Qué medidas higiénicas debemos tener en cuenta para no contagiarnos con la

enfermedad mencionada en la segunda situacion?

-Teniendo en cuenta los datos que te ofrecemos en la situacion 1. ;Diga cual
componente (tierra o agua) se encuentra en mayor proporcion en el planeta?;, Por

qué lo sabes?

Escribe el numero de la primera situacion.

Convierte la fraccidon en expresion decimal y escribe cdmo se lee.
Escribe el numero de la situacion # 2.

Escribe cdmo se lee el numero de la situacion numero # 3.
Plantea el tema y el objetivo.

Actividades:

1-Marca la respuesta correcta:

a) El numero 3. 406 tiene cifras diferentes de cero en los lugares de las:



——Centenas, decenas, unidades y décimas.
——~Unidades, décimas, centésimas y milésimas.
——Décima, milésimas.

——Décimas, centésimas y milésimas.

b)-La expresién decimal 28. 363 tiene:

——28 unidades y 362 milésimas.

——=8 unidades y 36 décimas

——28 decenas y 362 milésimas.

——2 decenas y 36 milésimas

c) Un medio corresponde a la lectura de:

1/2 1 1% ——Ninguno

d) Cinco octavos es la lectura de:

51/8 5/8 8/5 ninguna de las anteriores.

2,8 2/8 21/8 ninguno de los anteriores.

f) Doscientos treinta y cuatro milésimas se escribe:

234 2340 — 234 —— 234,0 — tres mil ciento treinta y dos

ochocientos treinta y uno.
—— tres mil ciento treinta y dos millones ochocientos treinta y uno.

2- Escribe el menor numero de tres lugares que tiene un cinco en el lugar de las
centenas y no tiene cifras repetidas, réstale el numero que se forma invirtiéndole sus

cifras, el resultado es:

406 495 396 — 501

3- Determine el numero natural o expresién decimal en el caso que corresponda, que

cumpla con todas las condiciones que te damos a continuacion.



a) la primera cifra de izquierda a derecha coincide con el sucesor del primer nimero

primo.
b) es un numero divisible por dos y por cinco a la vez.

c) es el mayor numero natural de cuatro cifras no divisibles por tres que cumple con

las condiciones anteriores.
Estudio independiente.

Leer la demanda del pueblo de Cuba al gobierno de EEUU por dafios humanos.
Paginas 39- 43

a) Valore el documento.
b) Escribe como se leen los niumeros que aparecen en la pagina 41.
c) Escribe el sucesor de dos de ellos

Bibliografia

LT 6to grado Pag. 23-28.

LT 7 grado Pag. 5-9

(Clase Nro 4)

Matematica

Unidad: 1 Los numeros racionales.

Subunidad 1.1 Sistematizacion sobre los numeros naturales, fraccionarios y el

procesamiento de datos
Tema: Si ordeno y comparo sé cual es mayor.
Objetivo: Ordenar y comparar numeros para resolver problemas de la vida practica.
ANP: Dada la siguiente situacion responda.
- En la naturaleza existen aproximadamente 14 500m especies de musgos.

- Oceania es un continente constituido por mas de 25 000 islas incluida la Isla

continente de Australia.



- Segun la evolucion Paleogeografica la Era Cenozoica tiene un tiempo de
duracién de 70 000 000 de anos, la Precambrica 1 700 000 de anos, la
Paleozoica 350 000 000 de afos y la Mezozoica 115 000 000 de afios

a)Evalua la lectura.
b)¢,En qué reino podemos situar los musgos? ¢ por qué?
c) Escribe el antecesor del numero 14 500.
d) Ordena las Eras comenzando por su duracion en forma descendente.

e) Compara la cantidad de musgos que existen en la naturaleza con la cantidad de

islas de Oceania.
Ejercicios 1. Enlaza la columna A con la B segun corresponda:
A B
-El antecesor del menor numero
de cinco cifras es 1001
- El sucesor del menor numero de
cuatro cifras son 976
- El sucesor del mayor numero de
tres cifras impar no repetidas y
consecutivas es. 9999
2- Ordena de menor a mayor los siguientes numeros.
a) 500 232; 10 425; 2 125 032; 12345 135.
b) 1,3; 1,03; 0,5; 2,01; 0,01.
C) ¥2; 2/5; ¥a; 5/12; 7/8.
d) 2,3; 2 3/5; 4/5; 0.25;1/4; 7/10; 1 1/5.

3- Sustituye el asterisco por un numero de manera tal que se cumplan las

proposiciones siguientes.



a) 1,25 >1,2*
b) 0,36< 0,0*
c) 1/* >
d) *4/5=24/5
4- ; Entre qué numeros naturales se encuentran los siguientes?
a) 2,78
b) 9,08
c) 12,8
d) 1/3
e) 0,03
5- Completa la siguiente sucesién de numeros.
79999; 80004; ———— 80014; 80019; ————; 80029; ————
Los numeros que faltan son:
1- 80009; 80022; 80032
2- 80009; 80024: 80034
3- 80008; 80024; 80034
Estudio independiente

1- Selecciona el sucesor de cada uno de los numeros.

-1235 - 1099
a) 1234 -2234 b) 999 - 9100
-1245 - 1000

2- Dada la siguiente sucesion de numeros marca el menor niumero con que se inicia.

—1,9;2,2:2,5;2,8



—1,0; — 1,6; 0,3 no se pude determinar.

Clase (5)
Matematica
Unidad 1 Los nimeros racionales.

Subunidad 1.1 Sistematizaciéon sobre los numeros naturales, fraccionarios y el

procesamiento de datos.
Tema: ¢ Sabré resolver operaciones combinadas?

Objetivo: Resolver operaciones combinadas con numeros naturales, fraccionarios y
expresiones decimales a partir de datos de la vida social y medioambiental para

contribuir a la educacion politica-ideolégica, cientifico- ambiental de los alumnos.
Medios: tarjeta, tiza y pizarra.

Tipo de clase: consolidacion

Método: T/I

Organizacion del aula y control de la tarea y la BME.

ANP: A través de la solucién del siguiente ejercicio se recuerda el algoritmo para

resolver operaciones combinadas.
12,5464 — 2,52 « (450:90)

(Orden operacional)

Plantear tema y objetivo.

Actividades

Se distribuyen tarjetas, una para cada equipo los cuales se ubicaran por niveles de

desempeno cognitivo.
Tarjeta 1 (NI)
Dada la siguiente situacion responda:

El 25 de noviembre de 1956 a las 2 a.m.; empezaban a hacerse realidad la frase que

pronunciara Fidel en 1956,” Seremos libres o seremos martires.””



¢ Cuales de las siguientes operaciones tienen como resultado el dia que empezé a

hacerse realidad la frase de Fidel?

a) 30+20:2 d) 81+323
b) 75:3,2 e) (6+4)>-75
c) 30:2+10

a) Calcula el cociente entre el afo antes mencionado y el producto del dia con la

hora.
b) Redacta un texto con lo que expresa Fidel en la frase.
Tarjeta 2: Dada la siguiente situacién responda:

El transporte de particulas de rocas por corrientes de aguas o por el viento puede
producir diversas catastrofes naturales, los rios transportan el 89% de particulas, las

aguas subterraneas el 2% y los glaciares el 7,8% de las mismas.
Si R representa el por ciento de los rios
H representa el por ciento de las aguas subterraneas
G representa el por ciento de los glaciares.
Calcula:
a) R-H-G
b) H+(R:G)
c) G*HRR
1.1 Calcula el cociente entre el producto de Gy H y la diferencia de Ry G

1.2 ¢ Qué significa que los rios transporten el 89% de las particulas?

Tarjeta 1-SiQ=5%5
5
R= 325,15



Z= 2,52
Calcula:
a) QR+Z
b) R+ (2Z-Q)?
1.2- Calcula:
a) La suma del producto de 4/3 y 5/8 y el cociente entre 5y 2,5

b) El producto entre la diferencia de 18,7 y 3,6 y la suma de 456,3 y 4.

Orientar el estudio independiente:
Ejercicio 3 pagina 61 CC
Ejercicio 6 pagina 62

Conclusiones: Responder la pregunta que constituye el tema de la clase.

(Clase 6)
Matematica

Subunidad 1.1 Sistematizacion sobre los numeros naturales, fraccionarios y el

procesamiento de datos
Unidad 1 Los numeros racionales.
Tema: Calculo mi promedio

Objetivo: Calcular la media aritmética a partir de datos de la vida econdmica, politica

y social del pais para resolver problemas de la vida practica.
Tipo de clase: consolidacion

Método: T/I

Medios: Tarjeta, pizarra, tiza.

Actividades



Organizacion del aula y control de la BME.

ANP: La profesora orienta a los monitores que revisen la tarea mientras ella envia un
alumno a la pizarra a resolver el ejercicio. La misma consistia en leer el periddico del
dia donde 3 de enero donde aparece la mortalidad infantil del aino 2011 por

provincias, con esos datos calcular la media aritmética y responder:
a) ¢ Cuales provincias se encuentran por debajo de la media?
b) ¢A qué se deben tan bajos indices de mortalidad infantil?

La profesora con la presentacién de un grafico de barras donde aparecen los indices
de mortalidad infantil de paises como: EEUU, Haiti, Rusia, Canada; orienta realizar

una comparacion entre Cuba como pais del Tercer Mundo y otros.
Hace las siguientes preguntas,
a) ¢Qué es la media aritmética?
b) ¢Cdmo se calcula?
Orienta tema y objetivo
Ejercicios:

1- La profesora habia orientado a los alumnos traer al aula las notas
correspondientes a todas las asignaturas del grado hasta febrero. (Acumulado) y

dirige a los alumnos hacia el calculo de sus promedios.
a) ¢ Qué asignaturas se encuentran por debajo de la media?
b) ¢ Qué causas provocaron esas diferencias? (valor responsabilidad)

2- Los datos que te damos a continuacion pertenecen a las notas obtenidas por 10
alumnos de 7mo, 8vo, 9no, a partir de un estudio realizado en nuestro centro sobre el

aprendizaje.
7mo: 60, 55, 98, 100, 90,65, 48, 50, 100, 85
8vo: 50, 39, 100, 80, 47, 70, 94, 95, 29, 55

9no: 45, 60, 75, 96, 78, 56, 100, 100 90, 83



a) Calcula la media aritmética de los tres grados
b) Compara a través de un grafico de barras la promocién de los tres grados
c) Sila media del centro es 74,3, qué grado esta por debajo de la misma.

d) Calcula el por ciento que representa la media de 8vo grado con respecto a la

general

3- Redacte un texto donde expreses lo importante que es para ti, como pionero,

conocer como se calcula la media aritmética.
Estudio independiente.

Realice la lectura del contador de electricidad de su vivienda durante 15 dias. Calcule

la meda aritmética de los datos obtenidos.
a) Arribe a conclusiones
Conclusiones: Resolver un ejercicio sencillo.

Bibliografia. Periédico Granma, L/T 7mo, CC 7mo

(Clase 7)

Matematica

Unidad 1 Los numeros racionales

Subunidad 1.1 Sistematizacion sobre los numeros naturales, fraccionarios y el
procesamiento de datos.

Tema: ! Los problemas son un problema!

Objetivo: Resolver problemas aritméticos, a partir de datos relacionados con la vida
politica, econdmica y social del pais para solucionar problemas de la vida practica.
Método: T/I

Tipo de clase: Consolidacion

Medios: Pizarra, tiza.

Actividades.

Organizacion del aula y control de la BME.

ANP: La profesora lleva la siguiente situacion.



Dentro de las montafias mas altas del mundo se encuentran los Montes Everest con
8848 m, en el Himalaya y el Aconcagua , en las Cordilleras de los Andes con 6959 m
de altura.

a) ¢Cuales de las dos montafias tienen menor elevacién?

b) ¢En cuanto excede la mas alta de la otra?

c) ¢En qué continente se encuentran ubicadas?

d) ¢Cual es la elevaciéon mas alta de nuestro pais, y cuanto mide?

e) ¢Qué por ciento representa la altura de la montafia mas alta de nuestro pais

del Monte Everst?
Se recuerdan los pasos para resolver problemas.
Plantea tema y objetivo.

Actividades.
1- La escuela, como parte de las medidas para ahorrar electricidad, ha llevado la
cuenta del consumo eléctrico durante tres meses consecutivos y los mismos han
sido de 120, 180 y 150 KW/h, respectivamente. Si se propone hacer un ahorro de 10
KW/h durante el cuarto mes respecto al promedio del trimestre anterior entonces el
consumo de ese mes debe ser:
110 KW/h 140 KW/h 150 KW/h

2- La organizacién mundial de la salud advierte que 65 000 nifios se infectan cada
afo con el VIH- SIDA, de los cuales el 90% son contagiados por su propia madre.
Determina cuantos de estos nifilos no son contagiados por la via congénita.

a) ¢ Qué medidas tomarias para no contraer esta enfermedad?

3- Un grupo de 7mo grado se divide en tres brigadas para visitar casas como parte
de las medidas llevadas a cabo por el centro para evitar la proliferacion de
enfermedades. La brigada 1 visito el 25% y la brigada 2 la tercera parte del resto.
¢, Cual de las brigadas visité mayor cantidad de viviendas?

Brigada 1 Brigada 2 Brigada 3 no se puede determinar.

a) Si la cantidad de viviendas es 28, cuantas casas visité cada una.

Estudio independiente



Resolver el ejercicio 8 de la pagina 83 del CC de 7mo grado

(Clase 8)
Matematica
Unidad 1. Los numeros racionales
Subunidad 1.1Sistematizacién sobre los numeros naturales, fraccionarios y el
procesamiento de datos
Tema: jQué util son los graficos!
Objetivo: Interpretar datos relacionados con la vida econdmica, politica y social del
pais a través de tablas y graficos para resolver situaciones en la vida practica.
Método: Trabajo independiente.
Se controla la asistencia y la B. M. E.
ANP. Revision de la tarea de la clase anterior que consistia en:
Completa la siguiente tabla de la extension territorial de las seis areas protegidas de
recursos manejados existentes en nuestro pais si se conoce que:
 El area de la Ciénaga de zapata es el quintuplo del area de Buenavista
aumentado en 35.
» El area de la peninsula de Guanahacabibes excede en 1500 ha al cuadruplo
del area de la Sierra del Rosario.
» La diferencia entre el area de las Cuchillas del Toa y Baconao es 49740 ha 'y

el area de Baconao es igual a 77760 ha.

Areas protegidas Extension territorial

Peninsula de Guanahacabibes

Sierra del Rosario 25 000 ha

Ciénaga de Zapata

Buenavista 88 860 ha

Baconao

Cuchillas del Toa

La profesora pregunta:
¢, Si fuéramos a representar estos datos en un grafico cual utilizariamos?
¢ Por qué?

Orienta a un alumno confeccionar el grafico y representarlo.



¢ Qué otros graficos ustedes conocen?

¢ Qué utilidad tienen los mismos?

Plantea tema y objetivo

Actividades.

1- Responde atendiendo a la grafica que te presentamos:
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a) lde
ntifica el tipo de grafico.
b) ¢Qué informacion nos brinda el grafico?
c) ¢Cual fue la provincia de mayor representacion?
d) ¢Cual fue la de menor cantidad de delegados electos?
e) ¢En qué region del pais se eligieron mas delegados? ¢ Cual fue?
f) ¢ Qué porciento representan los electos en Holguin del de Oriente?

g) Construye un texto acerca de lo que te sugieren las elecciones en Cuba.

Estudio independiente.
La grafica muestra la distribucién de los trabajadores de la salud en el mundo.

a) ldentifique el tipo de grafico



b) ¢En qué regién del mundo hay mayor cantidad de médicos cubanos prestando
su ayuda solidaria?

c) Teniendo en cuenta los datos ilustrados como consideras que ha repercutido
la labor internacionalista de nuestro pais.

d) Investigue cuantos médicos existen en Cuba y determine cuantos hay en

Europa.
Distribucion de Médicos cubanos en el
mundo
6% o Africa
32% m Europa
61% O Asia
1%
0O América Latina y
el Caribe
Bibliografia:

Periédico Juventud Rebelde (27-10-2012)
Cuaderno Complementario Matematica 7mo grado
Cuaderno de Tareas, ejercicios y problemas de matematica.

(Clase 9)
Matematica

1.3 Operaciones con numeros racionales

Tema Unidad 1

Subunidad: Los numeros racionales. Su significacion.

Objetivo: interpretar el significado de los numeros con signos para resolver
problemas de la vida practica.

Método. Heuristico.

Medios: tiza, pizarra, medios de ensefhanza.

ANP: la profesora orienta a varios alumnos leer algunas situaciones escritas en

pizarra.



» El pico Turquino tiene una altura de 1974 m.
* La Fosa de Oriente tiene una profundidad de 7239 m
a) ¢ Cual consideran ustedes seria el nivel medio para medir estas longitudes?

b) ¢Estas longitudes se encuentran en el mismo sentido?

Recodar que:

Es necesario considerar estas longitudes en sentido contrario con respecto a un
punto de referencia dado, para establecer sus diferencias se utilizan signos que
permita diferenciarlas.

¢ Cuales son estos signos?

¢ Qué signo tendra cada una de estas longitudes?

¢ Qué significan los datos expresados anteriormente?

Plantea tema y objetivo.

Actividades:
1- Dadas las siguientes situaciones.
- Un buzo se sumerge en el mar a una profundidad de 40 m
- Un escalador escala una montafia de 50 m
- La temperatura mas alta registrada en Australia ha sido de 53°C sobre
cero
- Latemperatura mas baja registrada en Australia fue de 13°C bajo cero.
- Articulos producidos por encima del plan (2384)
- Articulos dejados de producir con relacion al plan (325)
¢ A qué conjunto numérico mas restringido pertenecen los numeros?
¢ Cual es el signo de cada numero utilizado?
Diga el significado de los numeros.
2-Un pasajero esta sentado a la cubierta de un barco a 6,0 m sobre el nivel del
mar (un pasajero, un pez, un marinero, una ventana y un submarino) estan
alineados sobre una reta perpendicular a la que describe el nivel del mar. ;A qué
distancia se encuentra el pasajero?

o Del pez que nada a 5,0 m de profundidad.



o De la ventana del camarote situada a 2,0 m sobre el nivel del mar?
o Del marinero subido en el puente de mando construido a 8,0 m sobre
cubierta.
o Del submarino a 150 m de profundidad.
Estudio independiente:
1. ¢Qué significa?
a) La produccion de azucar decrecio en un 4%
b) La produccion de tabaco en Cuba aumento en el 2011 en un 30%
c) El plan de visitantes a Cuba aumenté en el 2011 en un 2%
2- Elabora una situacion donde los numeros que utilices signifiquen
situaciones en sentidos contrarios teniendo en cuenta un punto de
referencia.
Bibliografia
L/T Geografia 7mo grado
Cuaderno de tareas, ejercicios y problemas de matematica
CC de Matematica 8vo grado
L/T de Matematica 7mo grado

(Clase 10)
Matematica
Unidad 1 Los nimeros racionales

Subunidad 1.3 Operaciones con numeros racionales.

Tema: Calculo y aprendo.

Objetivo: Calcular operaciones, utilizando la adiciébn, con numeros racionales para
resolver problemas de la vida practica.

Método: trabajo independiente

Medios: Tiza, pizarra, tarjetas.

ANP: Se propone la solucion del ejercicio 3 de la pagina 25del CC de 7mo grado.

La tabla muestra las temperaturas maximas y minimas de un dia del ano 2012 en

cinco paises.

Paises Temp. maxima Temp. minima Diferencia

Cuba 34 22




Espaina 12 4
Rusia -3 -7
Venezuela 26 10
Francia 16 8

a) Calcula los datos de la ultima columna.
b) ¢Cuantos grados existen de diferencia entre la temperatura
del pais mas frio y el mas calido, teniendo en cuenta la

temperatura maxima?

La profesora pregunta:
¢ Qué otras operaciones de calculo ustedes conocen?
¢, Coémo se realiza una suma cuando los sumandos:
a) tienen signos iguales
b) tienen signos diferentes

c) ¢Qué signo lleva el resultado obtenido?

Plantea tema y objetivo
Actividades:
1- Determina con ayuda del calculo cudles de las siguientes proposiciones son
verdaderas o falsas.
a) -97,75-1642,25 > - 7868 — 5846
b) —76+57 +4,5+31<35+54-18+1,5
c) 12 +3/4-7/3 - 1< 2 -3/4 +5/6 — 0,45

2- En el cuadrado siguiente cada casilla representa un grupo de 30 alumnos de
8vo grado.. El jefe de grado ha controlado las inasistencias de alumnos al
laboratorio de computacién. Observa detenidamente el cuadrado.

a) ¢por qué el jefe de grado ha colocado signos negativos en todos los numeros
que aparecen en el cuadrado?

b) Calcula cuantos alumnos faltaron al laboratorio
c) Calcula el porcentaje de asistencia del grado

| -3 | -7 |




6 4

3- En Moscu se lee una temperatura que marca un termometro a las 11 am y
esta es de 6°C, si a las 2 a.m. del siguiente dia, la temperatura disminuy6 en

10°C.¢Qué temperatura marcaba en ese momento el termoémetro?

Estudio independiente:
1- Determine el conjunto numérico mas restringido al cual pertenecen los
numeros obtenidos al calcular los valores de ay b.
a=-472-6,8+4,2
b=-31/5+4/3-3/5+0,7
2- Piensa y adivina cual es el numero.
a) Que al sumarlo con -9 se obtiene 36

b) Que al sustraerlo de 150,2 se obtienen el numero -138,56

Bibliografia

Cuaderno Complementario de Matematica 8vo grado

L/T de matematica 7mo grado

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

La orientacién de la propuesta de sistema de clases no puede ser vista como una
relacion de dependencia en la que el orientador dice al orientado qué hacer y como
hacerlo, sino que es un espacio comunicativo a través del cual se crean las
condiciones necesarias que propicien a través del desarrollo de las potencialidades

del contenido la relacidon de la Matematica con otras materias.

Para ello se propone:

a) Planificar la forma y momento para darle salida a cada contenido segun
el plan de estudio de la asignatura de Matematica y las demas materias
del curriculo, teniendo en cuenta que la relacién intermateria no es una
suma de contenidos de otras materias en las clases de matematica,

sino aprovechar las potencialidades de los contenidos matematicos



para reflejar el significado que tienen los numeros en estas materias y
que los estudiantes sean capaces de expresar el comportamiento de un
fendbmeno o proceso de la naturaleza o la sociedad.

b) Controlar y evaluar a partir de diversas formas de evaluacion el
desempeno de los alumnos en el desarrollo de cada clase propuesta.

¢) Puede utilizar la prensa, la computadora y los espacios informativos de

la television cubana para actualizar los datos utilizados.

Propuesta de actividades metodolégicas desarrolladas para la preparacion de
los docentes de Matematica y resolver el problema docente metodolégico
planteado:

A través de la preparacién de asignaturas se desarrollaron

- Temas metodoldgicos sobre la relacidn intermateria.

Clases metodoldgicas instructivas en el epigrafe 1.1 correspondiente a
la sistematizacién con los numeros naturales y fraccionarios, en la
clase # 2 del sistema de clases, relacionado con el contenido de lectura
y escritura de numeros y en el epigrafe 1.3 con el contenido sobre
adicién y sustraccion de numeros racionales.
- Talleres metodoldgicos sobre contenidos de la asignatura en su relacidn
con los de geografia concluyendo con la actividad practica correspondiente
relacionada con la elaboracién de tareas docentes donde se evidencia la
relacion de la Matematica con esta ciencia.
CONCLUSIONES DEL MATERIAL DOCENTE

En la bibliografia consultada se evidencié la importancia que se le concede al trabajo
con las matematicas como asignatura priorizada y el aprovechamiento de los
diferentes contextos para su aplicacion. En ellos se encontraron los fundamentos
tedricos que sustentan la presente investigacion.

Los contenidos de Matematica que se trabajan en el programa de 7mo grado
ofrecen al estudiante la posibilidad de desarrollar sus habilidades y conocimientos
para relacionar los mismos con otras materias. Sin embargo esta posibilidad no es

aprovechada adecuadamente debido a las carencias que poseen los docentes en el



dominio de los contenidos esenciales tanto de la Matematica como de las demas
asignaturas que componen el plan de estudio del grado.

Esta puede ser utilizada como un material de consulta bibliografica, facilita a los
docentes el trabajo en las sesiones de preparacion y autosuperacion, sirve como
guia para la planificacion de otras clases con enfoque intermateria y desarrolladoras.
Las clases han sido elaboradas teniendo en cuenta los contenidos esenciales de
Geografia, Biologia, Espafiol Literatura y Educacion Civica que componen el
programa de 7mo grado.

Las sugerencias propuestas cumplen con las exigencias de aprovechar las
potencialidades del sistema de clases para relacionar los contenidos matematicos
con otras ciencias, revelando su valor practico social, conducen al estudiante a
construir su propio aprendizaje.

Con la aplicacién de este sistema de clases se mejord el trabajo a partir de la
preparacion de asignaturas como una de las principales formas de trabajo docente

metodoldgico.

Epigrafe 3. Analisis de los resultados

Resultados de estudio diagnéstico inicial sobre la preparacion de los docentes
para el tratamiento al contenido desde las clases con enfoque intermateria.

En la Secundaria Basica Carlos B. Balifio Lépez se realizé6 un estudio diagnostico
con el objetivo de comprobar la preparacion de los docentes que imparten la
asignatura de Matematica en el grado séptimo para planificar el sistema de clases
con un enfoque intermateria. Para ello fue necesario utilizar métodos de constatacion
empirica como, la observacion a las clases dirigidas por los 10 docentes utilizados
como muestra.

A continuacion se presentan los resultados del analisis de la aplicaciéon de los

instrumentos:



Observacion a las clases impartidas por los docentes (Anexo 1)

El primer aspecto observado estuvo enfocado al tratamiento adecuado de los
contenidos con un enfoque politico e ideoldgico, acorde con la politica del Partido
Comunista de Cuba. En 3 de las 10 clases se constatd que los docentes explotan las
potencialidades del contenido con esta intencionalidad, lo que representa el 30%,
mientras que el 70% restante no realiza una labor educativa lo suficientemente

objetiva desde las debilidades del trabajo politico ideoldgico existentes,

El segundo aspecto permitié comprobar la organizacion del proceso educativo y sus
requisitos higiénicos para el desarrollo de las clases de Matematica, solo 2 de los
docentes logran un ambiente agradable y emotivo de modo que los alumnos se

sienten bien, lo que representa el 20%.

El tercer aspecto en el 100% de las clases se incumple debido a las carencias que
demuestran los docentes para la orientacion hacia los objetivos y la proyeccién de la
clase, a partir del dominio de la caracterizacion integral de sus alumnos y el disefio

de actividades diferenciadas.

El dominio del contenido y de los métodos de direccién del aprendizaje para
favorecer el desarrollo creativo de los estudiantes, constituye el cuarto aspecto
observado, de modo que solo 2 docentes especialistas de la asignatura cumplen con

el aspecto, lo que significa un 20% .

El quinto aspecto evaluado durante la observacion de las clases es el relacionado
con la utilizacién de las potencialidades del contenido para relacionarlas con otras

materias, aspecto evaluado de insuficiente en el 100% de ellos.
Resultados de la entrevista aplicada a los docentes. (Anexo2 y 5)

En la pregunta 1 al referirse al dominio que poseen sobre los contenidos del
programa de la asignatura que imparte, 3 de ellos, para el 30% consider6é que si,
mientras que los restantes encuestados se autoevaluan de regular en este aspecto,

es decir el 70% no se sienten preparados por las carencias que poseen.



En la segunda pregunta las respuestas coinciden, es decir solo 3 docentes afirman
gue sus conocimientos de aspectos generales de la didactica de la asignatura les
permite impartir esos contenidos y relacionarlos con otras materias, mientras que el

70% restante categoricamente responden que no.

Al referirse a la tercera pregunta, el 100% reconoce que solo hacen uso del libro de

texto.

El 100% de los encuestados también coinciden al expresar que no es suficiente la
preparacion recibida para realizar el tratamiento metodologico de los sistemas de

clases con enfoque intermateria desde la preparacién de la asignatura.
Analisis de la guia de observacion a los planes de clases.(Anexo3)

Con el objetivo de constatar el nivel de preparacién de los docentes en la asignatura
de Matematica para planificar clases con enfoque intermateria fueron revisados 10
planes de clases, donde se pudo constatar que al planificar el sistema de clases, no
tienen en cuenta que los objetivos, los métodos seleccionados, ni las tareas docentes
permitan darle una salida coherente a los nucleos basicos de las otras materias, aun
cuando el contenido tratado ofrezca las posibilidades, situacion que se manifiesta en

el 100% de los docentes.
A partir del analisis realizado la autora considera que:

 Si los docentes no proyectan un proceso de aprendizaje donde se active el
pensamiento logico y la participacion consciente del estudiante, si no propicia que
este penetre en las causas de ocurrencia de determinado fendbmeno mediante el
analisis y la reflexion, si no emplea métodos productivos de ensefianza apoyados
en los procesos didacticos, su clase estara muy alejada de favorecer la

interrelacion entre los contenidos de las diferentes materias.

 Se pudo constatar que no se ha logrado desarrollar una eficiente y efectiva
preparacion metodoldgica con los docentes de esta asignatura.

* En la practica pedagogica se ha demostrado que aun existen deficiencias en la
calidad de las clases, por lo dificil que resulta a los profesores noveles lograr un

aprendizaje desarrollador en los estudiantes debido a que es insuficiente las 8hrs



dedicadas a la preparacion de los mismos teniendo en cuenta la inmensa
cantidad de contenidos que no dominan.

» Los jefes de grados y responsables de asignaturas tanto en la escuela como en el
municipio no siempre realizan la preparacion correcta de estos docentes y
directivos, que en ocasiones se sienten frustrados por poseer poco dominio del
contenido que se encuentra impartiendo y se limitan a llevarle al estudiante los
elementos basicos de manera superficial limitandolos del didlogo, el intercambio y
lo principal que es la valoracion de lo aprendido por el estudiante.

 Es pobre el dominio de las habilidades matematicas para planificar clases y
sistemas de ejercicios con enfoque intermateria, asi como demostrar e introducir
conceptos, teoremas y definiciones, situacion esta que no permite que los
educandos transiten de un nivel a otro y se limiten a ser repetidores de los

mismos sin llegar a extrapolar lo aprendido.

Lo descrito anteriormente constituye insuficiencias presentes hoy en el proceso de
ensefianza aprendizaje de la Matematica en la escuela. Relacionar esta materia con
la demas que forman parte del programa ofrece mayor dificultad a los docentes para
el trabajo con los estudiantes por las carencias que poseen los mismos en el sistema
de conceptos, teoremas, definiciones que explican los fendmenos asociados a la
asignatura. Sumado a esto se encuentran otras deficiencias relacionadas con el
insuficiente desarrollo de habilidades docentes que les permitan a estos concebir un
proceso de ensefianza aprendizaje desarrollador, mediante la planificacién de clases
de Matematica en su intima relacion con otros contenidos.

3.2 Valoracion de la pertinencia de la propuesta a partir de su introduccion en
la practica.

Para valorar la pertinencia del sistema de clases a partir de la preparacién
alcanzada por los docentes se organizaron los talleres de reflexion, que tuvieron la
intencion de evaluar y enriquecer la propuesta asi como determinar los aciertos y
desaciertos en el sistema de preparacion metodologica concebido para la
preparacion del colectivo de docentes de Matematica en el grado séptimo.

Se desarrollaron tres talleres, en cada uno se conté con la participacién de 3 jefes



de grados y los 10 docentes seleccionados, se incorporaron ademas, el tutor del
area de humanidades y la metoddloga municipal de la asignatura.

Los objetivos se centraron en promover el intercambio de experiencias, ideas vy
opiniones acerca de los conocimientos adquiridos por los docentes relacionados con
el enfoque intermateria de las clases de Matematica a través de las actividades
metodoldgicas realizadas con este fin.

Durante el primer taller se realiz6 la presentacion y preparacion de los participantes
acerca de los objetivos a cumplir con los encuentros de discusion y el
establecimiento de compromiso para la transformacién de su propia practica. Los
docentes implicados, se insertaron en la aplicacion del sistema de clases y en las
sesiones de preparacion metodoldgica del la asignatura y el grado lo que permitio el
cumplimiento del objetivo metodolégico propuesto.

En el segundo taller se promovié la discusion, se establecié la confrontacién de las
valoraciones sobre las potencialidades de los contenidos y su tratamiento
metodolégico, en funcion de garantizar un aprendizaje desarrollador de la
Matematica a partir del enfoque intermateria de sus contenidos.

En este segundo momento fueron instrumentadas las siguientes las acciones:

1. Se elaboré un resumen de la investigacion y se presentd a los participantes para
su analisis y aprobacién. Fueron puestos a consideracién los siguientes
elementos:

La estructuracion didactico metodoldgica de las clases.

Su concepcidn sistémica.

Su enfoque intermateria a partir del tratamiento del contenido matematico.

Y V V V

La puesta en practica de la propuesta por los docentes implicados en las
escuelas y el tratamiento desde la preparacién metodolégica concentrada.

> La efectividad de las diferentes actividades metodoldgicas realizadas.

2. Los docentes que participaron directamente en la propuesta presentaron sus
experiencias en la aplicacion de la misma. Fue a través de la entrevista grupal
que se pudo comprobar el nivel de satisfaccion de los mismos por la preparacion

recibida y la utilizacion del sistema de clases propuesto.



3. Se incentivé la participacion de todos los asistentes al taller para confrontar la
teoria con la experiencia en la implementacion de la propuesta.

4. La elaboracion de un informe de relatoria que fue aprobado por todos los
participantes.

Los docentes luego de la aplicacion del sistema de clases en un tercer taller

expusieron las siguientes consideraciones acerca del cambio experimentado por

ellos y sus estudiantes:

> Las clases con enfoque intermateria, garantizan que los alumnos aprendan a
comprender el significado de los conocimientos matematicos para explicar
procesos, fendmenos y situaciones naturales y sociales que constituyen objeto de
estudio de otras materias.

» Por su parte ellos consideran que han profundizado en conocimientos tedricos
relacionados con los enfoques del proceso de ensefanza aprendizaje mas
actualizado, como la relacion intermateria y desarrollador presentes en los
contenidos.

Los elementos abordados anteriormente fueron presentados durante las

conclusiones por los participantes.

Para corroborar la efectividad de la propuesta se realiza el analisis de los resultados
de la observacion a las sesiones de preparacion metodolégica, lo que permitié hacer
las siguientes valoraciones: (Anexo 4)

Aspecto 1. Se realiza una correcta seleccion de los contenidos a trabajar por los
docentes, relacionados con los nucleos basicos de otras materias. De ellos 6 para el
60%, muestran cierto desarrollo de habilidades mientras que los 4, el 40% restantes
tienen algunas dificultades durante el desarrollo de la actividad.

En el aspecto 2, referido al adecuado tratamiento metodoldgico a los contenidos
matematicos, se comprobd que los docentes avanzan en su preparacion. Los 4
docentes con mayores limitaciones recibieron por parte del tutor una atencién
diferenciada en otros espacios, hacia ellos se dirigieron actividades especificas como
las clases metodoldgicas instructivas y demostrativas y las visitas de ayuda

metodoldgica.



Con relacién al aspecto 3, relacionado a la planificacion del sistema de clases
dandole el enfoque intermateria, los docentes demostraron comprension del
procedimiento para su concepcion, reconociendo que desarrolla en los alumnos una
forma de pensar y razonar mas abierta, flexible, logrando explicar con elementos
mas solidos las situaciones de aprendizaje de otras materias a partir del contenido
matematico. En los talleres metodoldgicos donde participaron, los docentes con la
asesoria del tutor y otros especialistas de la asignatura se planificaron sistemas de
clases para otras unidades del programa, significa que en este aspecto el 100% de

los docentes muestran un notable avance.

CONCLUSIONES

A partir de los resultados alcanzados en la investigacion permiten a la investigadora
concluir que:
= Los sustentos tedricos relacionados con la ensefianza aprendizaje de las
Matematicas y su estrecha relacion con otras materias abordadas en el marco
de la presente investigacion permiten dar un seguimiento consecuente al
tratamiento de este contenido de manera que contribuya a la preparacion del
estudiante en la secundaria basica.
= En la investigacion desarrollada se constata la existencia de insuficiencias en
el dominio de los contenidos matematicos al relacionarlos con otras ciencias

en los estudiantes de la educacion Secundaria Basica expresados en la falta



de sistematicidad en el trabajo con dicha tematica evidenciandose en los
resultados del diagnostico realizado.

= La necesidad de mejorar la preparacion metodolégica de los docentes desde
la preparacion de la asignatura de Matematica, justifican la elaboracion del
material docente contentivo de un sistema de clases de consolidacion de
Matematica con enfoque intermateria y las sugerencias de como emplearlas.

= La introduccion de la propuesta en la practica demostréo su efectividad y
pertinencia. El material docente constituye una valiosa propuesta
metodoldgica en manos de los responsables de la conduccion del proceso de

ensefianza aprendizaje de la Matematica.

RECOMENDACIONES

A partir de los resultados obtenidos en el aprendizaje y preparacion del personal
docente que imparte la asignatura de Matematica se recomienda ampliar el numero
de clases propuestas para el tratamiento de los contenidos basicos de la asignatura y

su relacién con otras ciencias.

Extender la experiencia a otros centros del territorio.
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ANEXO 1
GUIA DE OBSERVACION A CLASES.
Tipo: Externa, abierta, participante, directa.

Objetivo: Observar si se aprovechan las potencialidades del contenido de
Matematica para relacionarlas con otras materias en la Secundaria Basica: Carlos B.

Balifio Lopez del municipio de Moa.

Sujetos observados. Profesores que imparten la asignatura de Matematica en la

Secundaria Basica: Carlos B. Balifio Lopez del municipio de Moa.



Disefio de la guia de observacion.

1- Un adecuado enfoque politico e ideolégico acorde con la politica del

Partido Comunista de Cuba.

Si — nO

a veces
2- La organizacion del proceso educativo y sus requisitos higiénicos.

Si —— nO

aveces

3- La orientacion hacia los objetivos y la proyeccion de la clase, a partir
del dominio de la caracterizacion integral de sus alumnos y el disefio de

actividades diferenciadas.

Si —— nO

aveces

4- El dominio del contenido y de los métodos de direccion del aprendizaje

para favorecer el desarrollo creativo de los estudiantes.

Si — nO

aveces

5- Utiliza las potencialidades del contenido para relacionarlas con otras

materias.

insuficiente

——— Suficiente

Excelente
ANEXO 2
Entrevista a docentes que imparten Matematica en Secundaria Basica.

Guia para la entrevista a los profesores de Matematica de 7. Grado.
Datos generales.

Profesor: Licenciado: _ PGIl: __ En formacion: __ Otros
Edad:

Experiencia en el nivel Educacional

Profesor: La siguiente entrevista tiene como objetivo indagar acerca de su
preparacion para la imparticion del programa de Matematica en 7mo grado. Le



pedimos por favor la mayor fidelidad en la informacion y de antemano le
agradecemos su colaboracion.

1- ¢ Considera usted que domina los contenidos del programa de la asignatura que
imparte? Indagar acerca de los contenidos que les ofrecen mayores dificultades y

porqué

2- Considera usted que tiene conocimientos suficientes de la didactica de la

asignatura que le permita impartir esos contenidos y relacionarlos con otras materias.

3- ¢ Que utilizacion hace de los libros de textos, videoclases, software educativos y
otros materiales complementarios de las asignaturas, para la preparacion de los

sistemas de clases? Argumente.

4-; Como valora la preparacion recibida para realizar el tratamiento metodolégico de

los sistemas de clases con enfoque intermateria?

ANEXO 3
Guia para la revision de planes de clases.

Objetivo: Constatar el nivel de preparacion de los docentes en la asignatura de

Matematica para planificar clases con enfoque intermateria.
1- Planificacion del sistema de clases.
2- La seleccion de los métodos de direccion del aprendizaje

3- Elaboracion de los objetivos



4- Aprovechamiento de las potencialidades del contenido a impartir para darle

salida curricular a los nucleos basicos de las otras materias.
ANEXO 4

Guia para la observacioén de las sesiones de preparacién metodolégica.
Objetivo: Constatar la preparacion alcanzada por los docentes para planificar

sistemas de clases de Matematica con un enfoque intermaterias.

Aspectos a observar | B % R % | %

1. Seleccion  del
complejo de materia a

trabajar

2. Tratamiento
metodolégico a los
contenidos
matematicos

seleccionados

3. Determinacion de
los nulcleos basicos

de las materias

4. Planificacion del

sistema de clases.

Anexo 5
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