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SINTESIS
La investigacion responde a la necesidad de buscar alternativas para mejorar la ensefianza-aprendizaje
de la lengua espafola, pues a pesar de las transformaciones devenidas con el proceso de
perfeccionamiento, el diagndstico de los estudiantes que ingresan a la carrera de Gestion Sociocultural
para el Desarrollo muestra dificultades en el dominio de su lengua materna. Se tiene en cuenta que la
presencia de las TIC impone una actualizacién de las maneras tradicionales de ensefiar y aprender, ya
que se incorporan nuevos medios de ensefianza que no disponen de los referentes tedrico-metodoldgicos
suficientes para su uso adecuado, considerada esta una de las principales limitaciones tedricas que se
deben atender en la investigacion. Por tanto, se determind como objeto a transformar, el proceso de
ensefianza -aprendizaje de la lengua espafiola a partir de la integracion de los Objetos de Aprendizaje.
Se utilizé el método general dialéctico-materialista para comprender, analizar e interpretar la informacion
con el apoyo de los demas métodos y se defiende la idea de que se pueden integrar los Objetos de
Aprendizaje al proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola como un medio de ensefianza
digital, a través de una concepcion que argumente los procederes metodologicos de su planeacion y
devele la relacion que establecen con los componentes didacticos, en la combinacion de los contextos de
aprendizaje presencial y no presencial. En correspondencia, la investigacion aporta una concepcién de
naturaleza didactica que, a partir de su fundamentacion teérica, se estructura en: definicion de Objetos
de Aprendizaje de la lengua espafiola, premisas, nucleos tedricos y los procederes metodoldgicos de su
planeacién didactica con cinco etapas: la planificacion, con dos momentos dedicados a la autopreparacion
y al analisis; etapa de disefio, donde se determina la estructura de la tarea ( introduccién, objetivo, tema,
contenido, ejercicios y evaluacién); una etapa de desarrollo que esta asociada a la dimension tecnoldgica

del medio, segun el software de autor (eXeLearning) que le sirve de plantilla; la etapa de implementacién



en el Moodle para su uso en la practica y, la etapa de evaluacion por parte de los usuarios. La concepcion
se complementa con las sugerencias teodrico-metodolégicas para guiar al profesor en la implementacién
de la propuesta desde su rol de creador o de curador del contenido para reutilizar en nuevos contextos
de ensefianza-aprendizaje. Para valorar la pertinencia y la aplicabilidad de la propuesta se utilizd el
método Criterio de Expertos y su interpretacion a través del método Delphi. Este se complementé con la
opinién de usuarios para valorar la usabilidad. EI método de Estudio de Casos se utilizo para evaluar la
aplicabilidad de la contribucién. Se constatan transformaciones en relacién con la planeacion y el uso de
los Objetos de Aprendizaje en el trabajo independiente y las formas de concebir los componentes
didacticos de la tarea y el texto como base comun. La concepcion contribuye al cumplimiento de las
orientaciones sobre la virtualizacion de la educacion superior y aporta nuevos elementos a la Didactica

de la lengua espafiola sobre el uso de los medios de ensefianza.



INDICE
INTRODUCCION ........oomermvveeeeseceseeesessessseesssseesseessssesssssessesssssssesesssssssssessssssssessssssessessssssssnesssessnns 1
CAPITULO I. MARCO TEORICO GENERAL DEL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA
LENGUA ESPANOLA CON EL USO DE LOS OBJETOS DE APRENDIZAJE..........ooovcocecooeneererreeecci 12

1.1 Presupuestos tedrico-metodolégicos de la integracion de los medios de ensefanza en el

proceso de enseifianza —aprendizaje de la lengua espafola..................cccccovreiniciiiccceccn 12
1.1.1. Los medios de ensefanza de la lengua espaiiola y su relacion con los métodos ......17
1.1.2. El método de trabajo independiente y los OA de la lengua espaiola...........c.ccouurerenes 21

1.2. Andlisis de los aspectos tecnoldgicos y pedagégicos de los OA: su empleo en la ensefanza-
aprendizaje de la lengua eSpanola.............cccociiiiiiiicci e 24

1.2.1. Condiciones de la Didactica de la lengua espafiola para la integracion de los Objetos de

Aprendizaje como medio de eNSENANZA...........cuererermnmsisriresn e ———— 32
1.3. Caracterizacion del estado inicial de la implementacion de los recursos educativos digitales
en la ensenanza-aprendizaje de lengua espanola en la carrera de Gestion Sociocultural para el
DESAITOHIO ... 35
Conclusiones del Capitulo |................cccoouriiici e 45
CAPITULO Il. CONCEPCION DE LOS OBJETOS DE APRENDIZAJE COMO MEDIO DE ENSENANZA
DE LALENGUA ESPANOLA .....oo.oooeeeeeeeeeeseeeeeesee s ss s esesssnnees 47

2.1. Fundamentos tedrico-metodoldgicos principales de la concepcion de los Objetos de Aprendizaje

como medio de ensefianza de la lengua espafola..................ccocovviiiiiiin 47
2.2. Estructuracion de la concepcion de los OA como medio de ensefianza.........................c......... 55
I. Definicion de los OA de la lengua eSpanola .........c.cccoeommrerermnensnsnsnesesesessssssssesesessssssssesesesessasass 55

Il. Premisas que sustentan la concepcion presentada...........c.cocoeerreresesessssssssesesesssssssssesesessnnns 57



lll. Los nucleos tedricos de la concepcion de los OA de la lengua espaiiola............cccorerererennns 64
IV. Procederes metodoldgicos para la planeaciéon didactica de los OA de la lengua espaiiola 70
V. Sugerencias tedrico-metodoldgicas para la planeacion didactica y/o seleccion de los OA de
[a lengua eSPaROla.........cccouiirirrinii s ———————— 79
Conclusiones del Capitulo I1.................coourriiee e 83

CAPITULO Ill. VALORACION CIENTIFICA DE LA CONCEPCION DE LOS OBJETOS DE APRENDIZAJE

COMO MEDIO DE ENSENANZA DE LA LENGUA ESPANOLA.........oovvveeeevveeeeeeeceeeeev e 86
3.1.  Valoracion de la pertinencia y factibilidad de la contribucion...............cccooovvvnnrnnnnnne, 86
3.1.1 Criterio de EXPrtOS..........cooiiiiccccce e 87
3.1.2. Valoracion de la usabilidad con la opinion de usuarios................cccccoeeeveviiniiscccccee, 89
3.2. Valoracion de la aplicabilidad a través del método de Estudio de Casos ...................c.c........... 99
Conclusiones del Capitulo ..o s 117
CONCLUSIONES GENERALES..............oooiiiiieirircesisee ettt 118
RECOMENDACIONES............ooiiiiieieieieie ettt 120
BIBLIOGRAFIA ........ooorrestseseesssimiiseesesses s 87
ANEXOS........oooeeieeicete ettt 101
Anexo 1. Guia de encuesta @ eSTUAIANEES ..o 101
Anexo 2. Guia de entrevista @ ProfeSOrES........ccvierrrriicee e 104
Anexo 3. Guia de entrevista @ direCHIVOS...........ccruriiiricee s 106
Anexo 4. revision de 10S dOCUMENTOS .........ceururiiiriiieirirre e 107
Anexo 5. Guia de 0DSErVaCion @ ClASES.........cvuriiiiiririir e 108
Anexo 6. Guia de [a encuesta @ ProfESOrES .........cviireriicee s 109

Anexo 7. Metadatos del OA de la lengua espafiola ..............cceeurririrecieenniiceee e, 111



Anexo 8. Las posibilidades de eXeLearning para el empaquetado ...............cccooeeeceevcieeiniencrinnnnnns 112

Anexo 9. Presencia en el Moodle de los OA de la lengua espafiola..............cccceevereererecceeieiesiinnnn 113
Anexo 10. Cuestionario de autoevaluacion de 10S EXPErtOS. ..........covevevrieiriiiiicieeieeeee e 114
Anexo 10a. Procesamiento de los datos del instrumento de autoevaluacion de expertos.................... 116
Anexo 10b. Analisis de los datos para determinar el nivel de competencia de los expertos ................ 117
Anexo 11. Caracterizacion de los expertos Seleccionados ..........ccvveveveveieiciiieieieieeeee e 119

Anexo 12. Cuestionario a expertos para la valoracion general de la concepcion en la primera ronda. 120

Anexo 12a. Primera ronda de valoracion de [a contribuCion ..............ccccccvriennnnceesee, 123
Anexo 12.b. Puntos de corte de 1a primera ronda............ccceoereirioiiniinsisssssee e 124
Anexo 12c. Andlisis de los datos de la primera ronda ...........cccoceeeriieciinseese e 125
Anexo 13. Anélisis de los datos de la segunda ronda............ccccoeeeerircciiiiseis e 126
Anexo 13a. Puntos de corte de 1a Segunda ronda ..o, 128
Anexo 13b. Procesamiento de los datos de la segunda ronda............c.cocoevrniiennnnnicensne, 129
Anexo 14. Instrumento dirigido a los estudiantes usuarios para evaluar la usabilidad.......................... 130
Anexo15. Instrumento dirigido a profesores usuarios para evaluar la usabilidad.............ccccocoevvrivnnnne. 132
Anexo 16. Procesamiento de los datos con Likert en tablas dindmicas de Excel. ...........ccoevvrninnee. 134
Anexo 17: Guia de observacion PartiCipante ...........ccceceeiieieriinresrs s 135
Anexo 18: Entrevista grupal a profundidad a profesores de espafiol............ccccceeveveererecccviieiieeenn, 136
Anexo 19. Entrevista grupal a profundidad a profesores y directivos que gestionan el PEA ................ 137
Anexo 20. Guia para el desarrollo de los talleres de reflexion critica............ccccoeevveciiicccccece, 138

Anexo 21. Propuesta de tareas para los Objetos de Aprendizaje de Lengua Espafiola ....................... 140



INTRODUCCION

El estudio de la lengua espafiola constituye una prioridad en la educacién cubana. Ello se justifica en el
hecho de ser expresion de la identidad nacional y por su incidencia en la formacion del profesional. Desde
la década de los 70 se desarrolla un proceso de perfeccionamiento continuo que tiene su base en el
pensamiento pedagogico precedente (Navarro et al.,2021). Esta politica educativa ha dado lugar a
transformaciones en las maneras de concebir, organizar y gestionar el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

A pesar del empefio, los diagndsticos de los estudiantes que arriban a la educacion superior, por lo
general, reflejan un dominio insatisfactorio de su lengua. Ello motiva la revision y el replanteamiento de
las estrategias al respecto. Es importante tener en cuenta que el actual contexto histérico-concreto donde
se desenvuelve el proceso formativo tiene una marcada presencia de las Tecnologias de la Informacién
y las Comunicaciones (TIC) y, como resultado, se agregan nuevos medios de ensefianza que necesitan
la actualizacion de los métodos tradicionales de ensefar y aprender.

La necesidad de transformacion en el contexto educativo ha sido debatida por diferentes organismos
internacionales como la UNESCO (Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y
la Cultura). La Conferencia Regional de Educacion Superior de América Latina y el Caribe (CRES, 2018)
se pronuncié por el uso de las tecnologias convergentes para generar y utilizar el conocimiento en pos
de transformar las sociedades y cumplir sus metas economicas y sociales.

Como manifestacion de la responsabilidad que asumen las naciones para enfrentar ese desafio, el tema
TIC se afiade a las estrategias de desarrollo como un asunto de Estado. En la Constitucion de la Republica
de Cuba (CLACSO, 2019) se plantea que la politica educativa, cientifica y cultural “se fundamenta en los
avances de la ciencia, la creacidn, la tecnologia y la innovacion, el pensamiento y la tradicion pedagogica

progresista cubana y la universal.” (Titulo III, Articulo 32, inciso a, p.4).



En correspondencia, el Ministerio de Educacion Superior (MES), desde el 2006, desarrolla la Estrategia
Nacional de Tecnologia Educativa, donde se contempla la gestion y el incremento de los recursos
educativos digitales (RED) en las universidades. Segun Rodriguez (2019), esta es una manera de suplir
las limitaciones para el acceso a la informacion y fomentar la colaboracion, aunque la capacitacion de los
docentes se considera una de las barreras en el cumplimiento de esa meta; asi como la organizacion y
la gestion de las instituciones para utilizar adecuadamente los recursos tecnolégicos disponibles.

La Didactica de la lengua espafiola implementa acciones para encontrar soluciones mas acordes al
contexto formativo y enfatiza su atencidn en el uso correcto de la tecnologia educativat. Como se conoce,
los medios de ensefianza en su dinamica reciben la influencia inmediata de los avances cientificos; sin
embargo, no siempre encuentran el soporte tedrico-metodologico adecuado para que su incorporacion a
la praxis docente sea efectiva.

La revision de la literatura al alcance, especialmente la de las dos Ultimas décadas, devela que el tema
de los medios de ensefianza ha sido insuficientemente atendido desde las didacticas particulares. En los
trabajos consultados no se aprecian propuestas concretas (principios, premisas, concepciones,
procederes) para una mejor orientacion de su empleo en la ensefianza-aprendizaje.

En el caso de la Didactica de la lengua espafiola, se cuenta con criterios a considerar sobre el texto digital,
las teleclases, la multimedia, los softwares educativos (Roméu et al., 2013; Rodriguez, 2016; Dominguez
y Cordovi, 2021). Estos abren el camino de la investigacion; no obstante, con la entrada de la tecnologia
web 2.0, se integran otros medios que implican modificaciones metodolégicas, con la consideracién de

los presupuestos tedricos que sostienen el proceso formativo.

1 Aunque el concepto de tecnologia educativa abarca los diferentes medios de ensefianza existentes, en esta
investigacion el término alude a los medios basados en las TIC.



Los efectos asociados a la Pandemia de la “COVID 19" motivaron una reduccién de la presencialidad en
la docencia. En estas circunstancias, la experiencia de los Objetos de Aprendizaje (OA), se presenté
como una solucién viable; asi se confirm6 en la carrera de Gestidén Sociocultural para el Desarrollo
(GSPD). Su uso reflejo las potencialidades de este medio en la ensefianza-aprendizaje de la lengua
espafola, a pesar de carecer de las indicaciones teoricas y metodoldgicas suficientes para su empleo de
manera adecuada.

Con el interés de profundizar en el tema que se investiga se aplicaron diferentes métodos, técnicas y
procedimientos de investigacion (encuestas, entrevistas, revision de documentos, la observacion) que
develaron otras problematicas. Entre ellas, un marcado predominio en la clase, de los medios de
ensefianza de uso tradicional y cuando se utilizan presentaciones, imagenes, videos y otros recursos
digitales, las estrategias didacticas no siempre van mas alla de apoyar la exposicion del profesor.

En el caso de los estudiantes, se constata que hacen un empleo insuficiente de las tecnologias en su
trabajo independiente. Por lo general, el uso de la informacién se limita a los materiales seleccionados
por el profesor, mas que a su gestion, analisis o intercambio con el grupo, lo que afecta la valoracion de
otras fuentes para ampliar los conocimientos.

A manera de generalizacion, puede decirse que los elementos expuestos y el analisis de la informacion
disponible permitieron constatar que las causas mas visibles de las problematicas analizadas descartan
a comportamientos poco concordantes con la innovacién; asi como a la insuficiente preparacion de los
profesores, no solo para crear y/o seleccionar los recursos educativos digitales, sino para utilizar las
herramientas tecnoldgicas disponibles como softwares, multimedia, paginas web, programas de autor y

la plataforma Moodle como ambiente virtual de ensefianza-aprendizaje.



A pesar de estas dificultades, se constatan avances en la integracion de los recursos educativos basados
en las TIC al entorno educativo. Ellos tributan al mejoramiento de la calidad del proceso formativo, pero
aun existen insuficiencias, tales como:

1. En la seleccion de los medios de ensefianza de la clase predominan los de uso tradicional y en
su dinamica es baja la presencia de medios tecnoldgicos que coexistan arménicamente, lo que
afecta negativamente la disposicion para el aprendizaje.

2. Los profesores poseen insuficiente preparaciéon para emplear adecuadamente la tecnologia
educativa relacionada con el uso de ambientes virtuales de ensefianza-aprendizaje, softwares de
autor y espacios de interaccion participativos y colaborativos que les faciliten el tratamiento a los
contenidos.

3. Existe una insuficiente utilizacion de los recursos educativos digitales disponibles en funcién de
la ensefianza-aprendizaje y cuando son admitidos, no siempre se usan teniendo en cuenta sus
potencialidades didacticas para estructurar y desarrollar el contenido segun las necesidades del
contexto formativo.

Desde sus respectivas posiciones teéricas, diferentes autores han reflexionado sobre las problematicas
asociadas a los medios de ensefianza e influyen en la construccién epistemolégica de la presente
investigacion. Se consideran referentes: Mafalich et al. (1980), Gonzélez (1983, 1986), Salinas (2005,
2008), Horruitiner (2006), Cabero (2005, 2015, 2020). Otros autores han dado seguimiento a la tematica:
Hernandez et al. (2018 a y b), Medina et al. (2018), Diaz y Verdecia (2021), Melguizo (2022). Ellos
coinciden en la necesidad de una base tedrica y metodolégica que potencie el valor pedagégico de las
tecnologias en el contexto educativo.

En el entorno local, los estudios sobre la tematica estan en desarrollo, pero se cuenta con aportes de

interés. Se destaca la propuesta de Coloma (2008) sobre la seleccién, uso y evaluacion del software



educativo y, aunque no contempla el rol del profesor como creador de recursos educativos digitales,
ofrece elementos significativos para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje con el apoyo de
herramientas tecnoldgicas. Por su parte, los resultados cientificos de Tamayo (2015), referidos a los OA,
constituyen un precedente de mayor cercania a esta investigacion; especialmente, su analisis sobre la
relacion entre lo psicoldgico, lo didactico y lo ingenieril para la sistematizacion de los contenidos con
caracter profesionalizador.

Se reconoce el valor de su contribucidn por el impacto que logré en la carrera de Ingenieria Mecanica;
sin embargo, las ideas que aporta no son suficientes para integrar los OA al proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lengua espafiola, pues este proceso se desarrolla a partir de preceptos didacticos
especificos y tiene un sistema de medios de ensefianza con caracteristicas diferentes a las del objeto
investigado por Tamayo.

Entre los trabajos mas recientes al alcance de la investigadora se destacan las propuestas de Orozco
(2017), Veytia et al. (2018), Real (2019), Rodriguez (2019), Arias et al. (2020), Valiente (2021) y
Hernandez et al. (2022). Estos autores aportan otros elementos de interés sobre el uso de la tecnologia
en las Instituciones de Educacion Superior (IES), especialmente sobre los recursos educativos abiertos
(REA) y los Recursos educativos digitales (RED). Valoran las circunstancias en que se desenvuelve el
proceso formativo y exhortan a los profesores a crear una cultura de su empleo.

En relacion con este asunto, y desde el 2016, el MES implementa el Proyecto EduCiencia Abierta con el
objetivo de “potenciar el intercambio, la actualizacion de los contenidos de las materias y elevar los niveles

de disponibilidad, accesibilidad y calidad de los recursos de aprendizaje” (Rodriguez, 2019, p.33). Este



proyecto se complementa y viabiliza con las indicaciones ministeriales para el Disefio de los planes de
estudios “E™.

Con respecto al empleo de las tecnologias en la ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola, se
resaltan las ideas de Roméu et al. (2013), acerca del uso de las video clases, la multimedia y el software
educativo. En la ultima década se localiza una produccién cientifica en ascenso sobre el tema, aunque
aun poco representativa. Se mencionan los trabajos de Rodriguez (2016), Alonso et al. (2018), De Castro
(2018), Dominguez y Cordovi (2021).

Esos autores reconocen la necesidad de profundizar en el uso de las herramientas tecnologicas desde
las ciencias pedagogicas; sin embargo, no siempre ofrecen las orientaciones necesarias para su
integracion al proceso de ensefianza-aprendizaje. De igual manera, ha sido insuficientemente tratado el
rol del profesor como creador de recursos educativos digitales y como curador de los que estan
disponibles en las redes o Repositorios.

A partir del andlisis precedente se identifican las siguientes inconsistencias teoricas:

1. En las concepciones tedricas de la Didactica aln no se precisan secuencias, guias o algoritmos
que indiquen un proceder didactico o0 metodoldgico para integrar los recursos educativos digitales
al proceso de ensefianza-aprendizaje.

2. Enla Didactica de la lengua espafiola ha sido insuficientemente tratado el tema de los medios de
ensefianza, principalmente de los basados en las TIC, lo que motiva carencias en los referentes
tedricos y metodoldgicos que orienten su adecuada integracion para el tratamiento de la

comprension, el analisis y la construccion de textos.

2 Ministerio de Educacion Superior. (2017). Documento Base para el Disefio de los planes de estudios “E”. MES.
https://docplayer.es/96717918-Documento-base-para-el-diseno-delosplanes-de-estudio-e.html



https://docplayer.es/96717918-Documento-base-para-el-diseno-delosplanes-de-estudio-e.html

Los argumentos expuestos develan la contradiccion entre la necesidad de integrar recursos educativos
digitales que contribuyan a mejorar la ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola y la carencia de
referentes tedrico- metodoldgicos que guien su creacion y/o seleccion como medio de ensefianza.

Los elementos sefialados permiten identificar la presencia del siguiente problema cientifico: ;coémo
integrar los recursos educativos digitales al proceso de ensefianza-aprendizaje de lengua espariola? El
planteamiento de esta interrogante permite determinar como objeto de investigacion: la integracion de los
recursos educativos digitales al proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola.

Los recursos educativos digitales han sido insuficientemente estudiados desde la Didactica de la lengua
espafiola; sin embargo, se cuenta con experiencias pedagogicas que reflejan su importancia y actualidad;
por tal motivo, se determina como campo de la investigacion: la integracion de los Objetos de Aprendizaje
al proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua espariola.

Atendiendo a la necesidad de fundamentar el uso de estos recursos y, en correspondencia con el objeto
y el campo de la investigacion, se formula como objetivo: la elaboracidn de una concepcion de naturaleza
didactica, contentiva de premisas, nucleos tedricos, procederes metodoldgicos para la integracion de los
Objetos de Aprendizaje al proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola.

Para dar cumplimiento al objetivo y buscar la solucion al problema cientifico se plantea la siguiente idea
a defender: se pueden integrar los Objetos de Aprendizaje al proceso de ensefianza-aprendizaje de la
lengua espafiola como un medio de ensefianza, a través de una concepcidn que argumente los
procederes metodoldgicos de su planeacion y devele la relacion que establecen con los componentes
didacticos, en la combinacién de los contextos de aprendizaje presencial y no presencial.

El seguimiento a la l6gica de la investigacion en el orden metodoldgico permite determinar las siguientes

tareas cientificas:



1. Argumentar los presupuestos teodrico-metodolégicos que sustentan la integracion de los medios
de ensefianza en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola.

2. Fundamentar los aspectos tecnologicos y pedagégicos de los Objetos de Aprendizaje: su empleo
en la ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola.

3. Caracterizar el estado inicial del empleo de los recursos educativos digitales en la ensefianza-
aprendizaje de la lengua espafiola, en la carrera de Gestion Sociocultural para el Desarrollo
(GSPD).

4. Elaborar una concepcion de la integracion de los Objetos de Aprendizaje a la ensefianza-
aprendizaje de la lengua espafiola.

5. Valorar cientificamente los resultados de la concepcion que se propone.

Metodologia de la investigacion: se asume el enfoque dialéctico-materialista como metodologia general
del conocimiento cientifico y soporte fundamental de los diferentes métodos de investigacion en la
reconstruccion epistemoldgica y el aporte a la teoria al facilitar la interpretacion, el andlisis y la
comprension del objeto y el campo de la investigacion. Los principales métodos de investigacion
utilizados fueron:

Métodos teoricos como el historico y ldgico, analisis-sintesis, inductivo-deductivo y la generalizacidn-
abstraccién para la interpretacion de los datos empiricos y la construccion de la teoria. Los métodos
empiricos: técnicas e instrumentos para la recoleccién de la informaciéon como: la entrevista, la encuesta,
la observacion cientifica en las visitas a clases y el desarrollo de actividades para identificar,
fundamentalmente, aciertos y desaciertos en el uso de los medios de ensefianza.

Se utilizé el método Criterio de Expertos y su interpretacion a través de Delphi (Cruz, 2007) para la
busqueda del consenso en cuanto a la pertinencia de la propuesta, su valor cientifico y perfeccionamiento.

Este se complementa con la opinion de los usuarios y su procesamiento a través de las tablas dinamicas



de Excel. EI método de Estudio de Casos y otros métodos, técnicas y procedimientos de investigacion (la
entrevista grupal, talleres de reflexién critica) permitieron caracterizar el estado inicial de la
implementacién de los recursos educativos digitales en la carrera de GSPD; sus insuficiencias y
potencialidades para la busqueda de alternativas y su transformacién paulatina.

La investigacion es aplicada, pues se centra en la integracion de nuevos medios para la transformacion
de la ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola. Se trabajo con un disefio no experimental y un
estudio de tipo transversal o transaccional, pues no se manipulan variables de manera deliberada, para
conocer su efecto sobre otras variables, sino que se observaron situaciones existentes en un contexto
habitual, y posteriormente se procesaron los datos con el apoyo de las tablas dinamicas de Excel.

La investigacion tiene un alcance transformativo (Deroncelé, 2022) ya que se proyecta transformar el
objeto de investigacion al aportar, desde lo epistemologico, una concepcion que contiene premisas,
nucleos tedricos y procederes para la planeacion didactica de los OA y su integracion al proceso de
ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola.

La actualidad de la investigacion se localiza en el tratamiento al tema sobre el uso pedagdgico de las
tecnologias desde la dptica de los medios de ensefianza. Al aportar una concepcion que fundamenta y
facilita la integracion de los OA a la ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola, responde a las
demandas sobre la utilizacion de los RED en la docencia. Estos elementos son congruentes con la politica
internacional de la UNESCO y del Estado cubano, sobre la virtualizacién de la educacién superior.

La novedad cientifica se manifiesta en la integracion de los OA a la ensefianza-aprendizaje de la lengua
espafiola sobre la base de criterios tecnoldgicos, pedagégicos, didacticos y sicologicos que sustentan su
condicién de medio de ensefianza en relacion con el método de trabajo independiente. El aporte teérico
se materializa en la concepcién de los OA como medio de ensefianza y su integracion al proceso de

ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola.



A partir del analisis critico-reflexivo de las teorias y los conceptos que fundamentan la investigacion se
elaboré una definicion de los OA de la lengua espafiola y los procederes metodoldgicos de su planeacién
didactica. Como expresion de su singularidad, se concibe la interrelacion de los contextos de aprendizaje
presencial y no presencial para un mejor tratamiento a los componentes funcionales de la lengua, y con
el apoyo de los medios de ensefianza de uso tradicional.

El aporte practico se concreta en las sugerencias metodoldgicas que guian el accionar del profesor para
su preparacion técnica y de orden didactico con vistas a la implementacion de los OA en la ensefianza-
aprendizaje de la lengua espafiola. Se proponen OA para la asignatura Lengua Espafiola con un
contenido reutilizable y con presencia en el Moodle. La significacidn social de la investigacion se expresa
en su contribucion a la calidad del proceso de formacion del profesional, al que le aporta un medio de
ensefianza digital, con una tarea de aprendizaje centrada en el trabajo con el texto que no solo trasmite
contenidos, sino habilidades y valores necesarios en el desempefio social.

Estructura de la tesis: contiene introduccidn, tres capitulos, conclusiones, recomendaciones y anexos.
En el capitulo uno se realiza el marco tedrico referencial de la integracion de los medios de ensefianza al
proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola. En el segundo capitulo se presenta la
concepcion con los procederes metodoldgicos para la planeacion didactica de los Objetos de Aprendizaje
y las sugerencias metodol6gicas que guian su implementacion. En el tercer capitulo se valora la
pertinencia de la contribucién mediante el método Criterio de Expertos y la opinion de los usuarios para
evaluar la usabilidad de los OA de la lengua espafiola. Se aplica el método de Estudio de Casos para
valorar la aplicabilidad de la propuesta, a partir de su uso en la asignatura Lengua Espafiola de la carrera

de Gestion Sociocultural para el Desarrollo (GSPD).
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CAPITULO |
MARCO TEORICO GENERAL DEL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA LENGUA

ESPANOLA CON EL USO DE LOS OBJETOS DE APRENDIZAJE



CAPITULO I. MARCO TEORICO GENERAL DEL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA
LENGUA ESPANOLA CON EL USO DE LOS OBJETOS DE APRENDIZAJE

Este capitulo recoge los principales presupuestos tedricos y metodoldgicos que sustentan el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola, con el uso de los Objetos de Aprendizaje como medio de
ensefanza y su estrecha relacion con el método de trabajo independiente. Se determinan los aspectos
tecnoldgicos y pedagdégicos que permiten su empleo como componente didactico y se realiza la
caracterizacion del estado inicial de la implementacion de los recursos educativos digitales en la
ensefianza-aprendizaje de la asignatura Lengua Espafiola, en la carrera de Gestion Sociocultural para el
Desarrollo (GSPD).

1.1 Presupuestos tedrico-metodolégicos de la integracion de los medios de ensefianza en el
proceso de enseifianza —aprendizaje de la lengua espafiola

Los medios de ensefianza son un componente del proceso de ensefianza-aprendizaje (PEA); por tanto,
el analisis debe partir de esclarecer posiciones en torno a este proceso. En tal sentido, se asumen los
criterios que lo consideran un proceso unico e interrelacionado. Segun Ginoris et al. (2006), aqui “la
formacion transcurre de manera sistematica y progresiva, por etapas ascendentes, cada una de las cuales
estd marcada por cambios cuantitativos que conducen a cambios cualitativos en los alumnos, en los
aspectos cognitivos, volitivos, afectivos y conductuales” (p.14).

Ellos agregan el adjetivo “escolarizado” para diferenciar este proceso del que se produce en otros
contextos sociales como la familia y la comunidad; sefialan entonces que “el proceso de ensefianza-

aprendizaje escolarizado es la formacion cientificamente planeada, desarrollada y evaluada de la
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personalidad de los alumnos de un centro docente en cualquiera de los niveles educacionales de un
territorio dado” (p.14), definicién que se asume en esta investigacion. Se resalta, entonces, su basamento
cientifico y la importancia que se concede a la planeacién docente.

El proceso de ensefianza —aprendizaje (PEA) ha sido estudiado por diferentes autores y se sigue
nutriendo de las investigaciones educativas y de los aportes de las ciencias que le son afines. Sin dejar
de reconocer el valor de las ideas pedagogicas acumuladas en el tiempo, se destacan determinados
autores contemporaneos que le han hecho contribuciones de referencia a esta investigacion. Entre ellos:
Alvarez (1999), Castellanos (2002), Fuentes (2002), Zilberstein (2003), Addine et. al. (2004, 2011),
Ginoris, Addine y Turcaz (2006) y Farifias (2008).

Esos autores coinciden en los elementos que se consideran rasgos generales del proceso ensefianza-
aprendizaje (Llorente, 2016) y que se resumen en las siguientes ideas: presencia de la direccion y
orientacién del profesor, implica la actividad protagonica de los estudiantes en su formacion, se concreta
en la apropiacién de los contenidos y valores; supone el transito de lo externo a lo interno, de la
dependencia a la independencia, de la regulacion externa a la autorregulacion.

Al PEA se le atribuyen tres funciones que estan implicitas en el acto de ensefiar y aprender: la funcién
instructiva, la educativa y la desarrolladora. Esta ultima tiene estudios mas recientes con respecto a las
anteriores y con las que guarda estrecha relacion; pero con identidad propia, segun se refleja en la obra
de investigadores como: Castellanos (2002), Zilberstein (2003), Rodriguez (2010), Lombillo (2011) y
Moncayo et al. (2020). La funcion desarrolladora implica trabajar por la formacién integral de los
educandos para que sean creativos, innovadores y puedan transformar su entorno.

En el proceso formativo que desarrolla la educacion superior cubana, estas tres funciones son
consideradas dimensiones esenciales que expresan la necesidad de preparar al profesional para su

desempefio exitoso en la sociedad (Horruitiner, 2006). Este autor utiliza el término formacion para referirse
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al proceso donde debe ocurrir la preparacion integral del estudiante; aqui debe adquirir, no solo los
conocimientos necesarios para el desempefio profesional, sino las valores que lo convierten en un
profesional comprometido con su entorno sociocultural (p.20).

La Didactica de la lengua espafiola asume los presupuestos tedrico-metodologicos de la Didéactica
General sobre el PEA. Desde su particularidad, se centra en los procesos cognitivos, en el analisis del
discurso y en la caracterizacién de la estructura discursiva. Segun Roméu et al. (2013), la integracién de
estos contempla los medios que se emplean para significar la interaccién en diferentes situaciones de
comunicacion; asi se garantiza un papel mas activo de los estudiantes en su aprendizaje.

Las categorias principales del PEA son la ensefianza y el aprendizaje. Estas han conformado su cuerpo
tedrico a partir de la practica pedagogica y se nutren de ella en la medida que dan respuesta a las
demandas de la sociedad sobre la formacion integral. Sus actores principales son el profesor y los
estudiantes, aunque mantienen vinculos significativos con otros actores, como: la institucién escolar, la
familia, y la comunidad. Para los efectos de esta investigacion, esas categorias solo se separan con el
objetivo de profundizar en su conocimiento.

Se asume la definicién que ofrece el Diccionario Latinoamericano de Educacién donde se expresa que la
ensefianza es “un conjunto de actividades, dirigidas a la trasmision de conocimientos, contenidos, valores,
destrezas y habilidades; utilizando la comunicacion directa e indirecta, produciendo experiencias,
intercambios y propiciando la interaccion que conduzcan o faciliten la adquisicion o aumento del
aprendizaje” (p.1216).

En esa definicion son distinguibles la actividad y la comunicacién que se produce en la interaccion entre
los participantes. En la Didactica de la lengua espafiola, la actividad comunicativa es una de sus
categorias principales y facilita el aprendizaje en la trasmision de los conocimientos, valores y modos de

actuacion. Desde los criterios de Vygotsky (1966), Leontiev (1981) y Lisina (1987), la actividad y la
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comunicacion se consideran relevantes para los entornos educativos caracterizados por la presencia de
las TIC, por lo que se retomaran durante el desarrollo de la investigacion.

Otros analisis sobre la categoria ensefianza enfatizan en la relacion entre el contexto y los sujetos que
interacttan en la actividad y la conciben como “un proceso interactivo donde participan profesor y alumno,
asi como el contexto en el que los intercambios se producen. No solo el profesor es protagonista de la
ensefianza, sino que profesor, alumno y contexto participan activamente en ello” (Melo, 2018, p.9).

En el proceso de ensefianza-aprendizaje la actividad expresa el comportamiento de las influencias
educativas en un contexto comunicativo, de intercambio de informacion y saberes entre los sujetos
participantes. Segun Addine (2004), “en la relacion dialéctica de la actividad y la comunicacion se
establece el vinculo profesor-estudiante, estudiante—estudiante, estudiante—conocimiento, estudiante—
vivencia, estudiante—practica concreta” (p.11).

Por su parte, el término aprendizaje se utiliza en dos sentidos: el proceso donde los educandos
experimentan transformaciones en sus conductas y el resultado de dicho proceso. Castellanos (2002)
logra integrarlos al concebirlo como “un proceso dialéctico de apropiacién de los contenidos y las formas
de conocer, hacer, convivir y ser construidos en la experiencia sociohistérica”. Segun esta autora la
interaccion del individuo con otras personas influye en su desarrollo personal y profesional y le permiten
adaptarse a la realidad, transformarla y crecer como personalidad (p.24).

La unidad de la ensefianza-aprendizaje, como un proceso sistémico, contempla la interrelacion entre sus
componentes didacticos: objetivo, contenido, método, medio, evaluacion y formas de organizacion. Esta
afirmacion se apoya en la concepcion dialéctico materialista sobre las relaciones entre las categorias de
lo general y lo particular; la unidad y los nexos de las partes y el todo que conducen al surgimiento de

nuevas propiedades y regularidades.
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Significa que los componentes de PEA forman parte de un todo como sistema y establecen interrelaciones
entre ellos®. Esta interpretacion tiene en cuenta que el sistema tiene limites relativos que se separan solo
para su estudio con determinados propositos; cada sistema pertenece a otro sistema de orden mayor,
convirtiéndose aquel en un subsistema de este; por lo que cada elemento puede ser asumido a su vez
como totalidad que supera suma de las partes que lo componen (Lombillo, 2011, p.47).

Visto de esta manera los medios de ensefianza y los demas componentes pueden conformar,
indistintamente, un sistema. Gonzalez (1986) se refiere al sistema de los medios de ensefianza como
‘aquella combinacion de medios de ensefianza cuya integracion sea la que produzca un resultado
superior a la aplicacién aislada o a las combinaciones parciales de sus componentes”. Segun este autor
la relacion entre los medios de ensefianza conduce al enriquecimiento individual de cada uno de ellos y
acentua la accion de los demas.

La comprension de esas palabras justifica la idea que se defiende en esta investigacién, sobre la
posibilidad de integrar los Objetos de Aprendizaje al PEA de la lengua espafiola, desde donde pueden
interactuar con otros medios de ensefianza de uso tradicional y contribuir con las transformaciones que
necesita ese proceso. Se considera, ademas, que los OA en su interior, asimilan otros medios como
videos, imagenes, sonidos que los convierten en un medio de ensefianza integral y util para el
aprendizaje, principalmente, cuando se utilizan en funcién del trabajo independiente.

La conformacion de un determinado sistema de medios de ensefianza debe basarse en el cumplimiento
de criterios pedagdgicos, higiénicos y economicos. Esta concepcién fue difundida en la década del 80

(siglo XX) a través de los documentos de los Seminarios Nacionales y en la obra de Vicente Gonzélez

3 Esta vision de sistema dio lugar a las teorias sistémicas y fue difundida por cientificos que difunden su obra, por
lo general, en la segunda mitad del Siglo XX como: A. Rapoport, L. Bertalanffy (introduce el término “teoria general
de los sistemas”) y V. G. Afanasiev, quien describe las propiedades esenciales que se deben cumplir en todo
sistema: sus componentes, la estructura, las funciones y la integracién (Lombillo,2011, p.47)
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Castro. Estudios posteriores (Tamayo, 2015; Lombillo, 2018; Sanchez 2022), le han agregado otros
criterios (o indicadores) de caracter didactico, psicoldgico y tecnolégico, en dependencia del objeto
investigado.

Aunque el uso de los OA de la lengua espafiola no implica la creacidn de un nuevo sistema de medios de
ensefianza, se considera que su integracion a este sistema debe cumplir con esos criterios. Atendiendo
a la naturaleza didactica de la propuesta, se prestara atencion, fundamentalmente, a los criterios
pedagdgicos, didacticos, psicolégicos y tecnoldgicos. Estos tienen una incidencia significativa en la
elaboracién de la propuesta.

El Ministerio de Educacion Superior (MES), basado en la concepcidn sistémica de los medios de
ensefianza, dirige su politica al uso integrado y progresivo de estos. La comprension de esta politica en
relacion con los OA de la lengua espafiola, se caracteriza por la actividad creativa del profesor en el
mejoramiento de la ensefianza- aprendizaje y se concreta en la integracion de nuevos medios de
ensefianza basados en las tecnologias para dar cumplimiento a un objetivo. Desde aqui se incentiva el
aprendizaje autonomo de los estudiantes a traves de una tarea docente.

La integracion contempla la unidad y la interaccion de los medios de ensefianza de base tecnologica y
los de uso tradicional, en la combinacién de los contextos de aprendizaje presencial y no presencial. Esta
debe contribuir al mejoramiento de la ensefianza-aprendizaje y al dominio de la lengua espafiola en los
estudiantes. En este proceso de integracién, el profesor sigue ocupando un lugar relevante y desde su
creatividad hara una seleccion de los medios y los métodos de ensefianza correspondientes, ya que ellos
guardan una estrecha interrelacion.

1.1.1. Los medios de ensefianza de la lengua espaiiola y su relaciéon con los métodos

En el estudio de los medios de ensefianza son referentes la obra de autores como Klingberg (1978),

Manialich et al. (1980), Gonzalez (1983,1986), Escudero (1993), Bravo (1999), Area (2004) y Horruitiner
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(2006). Estos autores los denominan, indistintamente, medios auxiliares, elementos materiales o
componentes del proceso. Con el avance de las TIC, se afianza la consideracion de componentes,
aunque no se cuestiona el papel dirigente del profesor.

En la presente investigacion se asumen los criterios de Gonzalez (1983) quien considera que los medios
de ensefianza son componentes del proceso de ensefianza-aprendizaje que actuan como soporte
material de los métodos y tienen el proposito de lograr los objetivos planteados (p.48). Desde esta vision,
los OA son componentes del PEA porque se utilizan como medio de ensefianza, con la particularidad de
que son auténomos. Ello se refleja en su capacidad para integrar otros componentes didacticos, donde
se incluyen otros medios (imagenes, sonidos, videos, iconos); desde luego que ello solo es posible con
la actividad creativa e innovadora del profesor.

En la metodologia de la ensefianza de la lengua espafiola en Cuba se reconoce la carencia de una
didactica de los medios de ensefianza orientada hacia esta area del conocimiento y se exhorta a trabajar
en ese sentido. Segun Manalich et al. (1980): “se abre un rico campo de experimentacion e investigacion
para los profesores...” (p. 200). A pesar del tiempo transcurrido, ese llamado mantiene su vigencia. No
significa que el tema haya estado ausente del debate; pero es cierto que su atencion ha sido insuficiente
en las investigaciones pedagdgicas.

Desde la Didactica de la lengua espafiola son medios de ensefianza los libros, manuales de ejercicios,
las obras literarias, los diccionarios, las laminas, fotos, mapas y otras representaciones iconicas de la
realidad, los videos, la television, la computadora, los softwares, las presentaciones electrénicas, entre
otros. No se hace referencia directa a los OA como medio de ensefianza, pero se abren las posibilidades
para su uso, si se considera la flexibilidad de este sistema.

El texto se considera el medio de ensefianza mas eficaz (Barrera, 2017). Esto se debe a sus

potencialidades educativas y didacticas para satisfacer necesidades asociadas a la atribucion y
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produccion de significados. A partir de esa integralidad, en los OA el texto constituye el eje dinamizador
de la tarea y el andlisis sintactico se concibe en la integracion de su analisis, comprension y construccion,
y de sus dimensiones semantica, sintactica y pragmatica; es decir, en funcién de ese texto. Esta idea se
considera significativa en la elaboracion de la contribucién que aporta esta investigacion.

A los medios de ensefianza se le reconocen diferentes funciones. Desde las especificidades de la lengua
espafiola se sefialan la funcion instrumental, la adjetiva y la sustantiva. Estas funciones reflejan una visién
holistica del PEA; aunque fueron expuestas en la década del 80 (Mafialich et al.,1980) mantienen su
actualidad, por lo que constituyen un referente en esta investigacion.

A decir de los citados autores, la funcion instrumental indica que los medios son un instrumento del
profesor; de cuya pericia depende su eficacia. La funcién adjetiva se refiere a que se usan, en muchas
ocasiones, como sostén o complemento de determinados métodos y procedimientos de ensefianza, y la
funcién sustantiva indica que pueden utilizarse como método o procedimiento de ensefianza que, sin
necesidad de otros apoyos, permiten el aprendizaje de determinados contenidos. Estas funciones se
tienen en cuenta en la propuesta de los OA de la lengua espariola.

Segun la teoria del conocimiento marxista-leninista que se asume, los medios de ensefianza tienen un
vinculo estrecho con los métodos. Este condicionamiento no es mecénico, sino que hay una relacion
dialéctica entre uno y otro (Gonzélez,1986, p.65). Esos criterios motivan la consideracion de par dialéctico;
es decir, que el método seleccionado por el profesor en su clase influye en la determinacion del medio o
los medios que debera emplear para cumplir el objetivo y desarrollar el contenido.

La utilizacion de un determinado medio de ensefianza, segln sean sus caracteristicas, puede motivar
adecuaciones en el método para lograr mayor efectividad en el aprendizaje. Los medios basados en las

TIC, en este caso los OA, con posibilidades para el aprendizaje auténomo, la comunicacién y la
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interactividad, implican la readecuacion de los métodos tradicionales de ensefianza y la busqueda de
nuevas estrategias didacticas para su empleo.

Los métodos han sido estudiados por Danilov (1978), Klingberg (1978), Labarrere y Valdivia (1988),
(Addine, 1998), Zilberstein (2003), Addine et al.(2004). Sus ideas han sentado pautas a los estudios
posteriores ( Castafieda, 2019, Hernandez et al.,2021 y Daniel, 2022). En este caso, se parte de los
criterios de Danilov (1978) quien considera a los métodos como un sistema de acciones de los maestros
para organizar la actividad cognoscitiva y practica del estudiante y con lo que asegura el cumplimiento
del objetivo (p.90). Por su parte, Klingberg (1978) se refiere al método como “la principal via que toman
el maestro y el alumno para lograr los objetivos...” p. 275. Ambos autores consideran al método en funcidn
del objetivo.

A partir de las ideas de Klingberg (1978), Danilov y Skatkin (1985), la Didactica de la lengua espafiola en
Cuba utiliza una clasificacion de métodos de ensefianza que tiene en cuenta sus aspectos externos e
internos. El aspecto externo se refiere al grado de participacion de los sujetos en el proceso y comprende
los métodos expositivo-explicativo, conversacion y de trabajo independiente; el aspecto interno, se basa
en el nivel de desarrollo de la actividad cognoscitiva de los estudiantes e incluye los métodos
reproductivos y los productivos: heuristicos, problémicos e investigativos.

Atendiendo a la transversalidad de la lengua en los curriculos de las diferentes carreras, se ha enfatizado
en la necesidad de que los profesores de las diferentes asignaturas alcancen un dominio adecuado de
los métodos que les permitan ensefiar a comprender, analizar y construir textos propios de su
especialidad. Esta visién interdisciplinaria de la lengua no siempre se tiene en cuenta y se atribuye como
una funcién propia del profesor de espafiol, asunto que es objeto de debate en el trabajo metodolégico

de las carreras.
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Esos argumentos se pueden apreciar en Roméu et al. (2013). Estos autores recomiendan el método
discursivo funcional o de descripcion comunicativo-funcional para el analisis textual. Este método integra
las dimensiones semanticas, sintacticas y pragmaticas del texto (p. 223). En los Objetos de Aprendizaje
de lalengua espafiola ello debe implicar la elaboracion de ejercicios dirigidos al trabajo con el vocabulario,
el analisis de la cohesion y la coherencia; tener en cuenta los rasgos linguisticos propios de la tipologia
textual, la intencién comunicativa, la descripcion y la funcionalidad de las estructuras gramaticales, entre
otros aspectos.

Los métodos estan vinculados a los procedimientos y le conceden su razon de ser. Labarrere y Valdivia
(1988) consideran que los procedimientos son “un detalle del método”, “una operacion particular’ que
complementa la forma de asimilar el conocimiento (p. 106). En la ensefianza de la lengua espafiola los
procedimientos generales mas utilizados son la bisqueda y el analisis de la informacién, el analisis de
textos, la construccion de diferentes tipologias textuales y la realizacién de tareas. Todos desde formas
de actividad y comunicacién interactivas, bajo la direccidn del profesor.

Las exigencias sociales en relacién con los avances de la ciencia y la técnica, imponen la constante
revision de los métodos de ensefianza. Se coincide con la idea de utilizar métodos productivos (Addine,
1998) que contribuyan al protagonismo de los estudiantes en la gestién del conocimiento y la informacion;
que desarrollen su pensamiento critico y reflexivo para transformar su entorno sociocultural.

Desde esta investigacion se considera que el trabajo independiente puede contribuir al cumplimiento de
ese proposito y debe propiciar el transito hacia la autonomia en el aprendizaje; por ese motivo, los OA de
la lengua espariola han de concebirse en funcién del trabajo independiente, como método fundamental.
Como se sabe, existe diversidad de criterios en torno al trabajo independiente; por tanto, se considera
necesario abordar algunos aspectos sobre el tema, de interés para la investigacion.

El método de trabajo independiente y los OA de la lengua espafiola
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El trabajo independiente es un tema presente a lo largo del desarrollo de la Pedagogia. Las concepciones
de diferentes autores como Klingberg (1978), Talizina (1985), Galperin (1985), Davidov (1988), Labarrere
Y Valdivia (1988), Alvarez de Zayas (1999), Ortiz y Marifio (2004) sentaron las bases de los estudios
posteriores sobre el tema entre los que se destacan Garcia et al. (2019), Martinez y Polanco (2019) y
Martinez et al. (2021). Ellos aportan diferentes ideas al concepto y destacan su importancia en el proceso
de ensefianza-aprendizaje.

El trabajo independiente se considera, indistintamente, un método, un procedimiento o una forma
organizativa de la clase. Se reconoce que puede desempenar esas funciones; pero en esta investigacion
se concibe, fundamentalmente, como un método de ensefianza. Otro aspecto que se debe aclarar, como
preambulo de su analisis, es la tendencia a identificarlo como estudio independiente, cuando en realidad
se trata de conceptos diferentes.

El estudio independiente apunta a la autogestion del conocimiento por parte del estudiante, donde no
media directamente la orientacion del profesor, ni esta encaminado a la realizacién de tareas dirigidas a
cumplir un objetivo. Se reconoce que, tanto el estudio independiente como el trabajo independiente
conducen a la independencia cognoscitiva y contribuyen al aprendizaje autonomo de los estudiantes.

El empleo de las TIC en el contexto educativo facilita el aprendizaje autonomo y significa, segun
Rodriguez y Ledn (2016), que el estudiante adquiera la capacidad de orientar, controlar, regular y evaluar
su forma de adquirir conocimientos de manera consciente e intencionada, valiéndose de estrategias de
aprendizaje para alcanzar el objetivo deseado. Se comparte ese criterio con la consideracion de que el
aprendizaje autdnomo es el resultado de un proceso sistematico de orientacion y control de las tareas por
parte del profesor y donde se sientan las bases de la independencia cognoscitiva de los estudiantes.
Estos argumentos quedan claros en la definicion del método de trabajo independiente que elaboran

Labarrere y Valdivia (1988), al considerarlo como “la realizacion de tareas por parte de los estudiantes
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bajo la direccion del profesor” (P.111) y que, posteriormente, Alvarez (1999) agregaria que el trabajo
independiente esta “dirigido a la formacién de la independencia cognoscitiva, donde predomine como
caracteristica elemental el respeto a la personalidad del estudiante" (p.65). Enriquez (2020) sefiala que
el trabajo independiente debe estar presente en todas las formas organizativas (p. 241).

Desde la Didactica de la lengua espariola el método de trabajo independiente se utiliza en funcion de
lograr la independencia cognoscitiva de los estudiantes en la realizacion de tareas y proyectos de
investigacion. El profesor tiene la responsabilidad de orientar y controlar sistematicamente los resultados
de cada actividad; utilizar estrategias de ensefianza que permiten adquirir las destrezas necesarias para
que gestionen, analicen y valoren la informacién que soportan las tecnologias. De esa manera se estimula
el desarrollo personal de los estudiantes y el interés por el contenido.

En el caso de los OA de la lengua espafiola, el texto digital y su hipertextualidad deben incentivar el uso
de la informacién. Con este propdsito, se sugieren diferentes formas del trabajo independiente (la
elaboracion de resimenes, cuadros sindpticos, graficos, informes, comentarios) para la construccion de
textos escritos y la utilizacion de las fuentes. Sin embargo, se conciben ejercicios para favorecer la
comprension, el analisis y la construccion de significados que incentivan el trabajo en grupos y estimulan
la interactividad desde el entorno virtual de ensefianza-aprendizaje.

A pesar de que el OA contiene la orientacion necesaria para el trabajo independiente, el encuentro
presencial debe ser el punto de partida de esa orientacion. Una vez que la tarea sea ejecutada por los
estudiantes, se debe retornar a él para realizar el analisis de los ejercicios que requieren del intercambio
y la reflexion. Este puede ser en el aula y con el apoyo de los medios de ensefianza de uso tradicional
como la pizarra, el texto impreso, la voz del profesor, entre otros. Es importante que el estudiante sepa

cuales seran los ejercicios que se evaluaran de manera presencial.
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En la ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola, esta forma de proceder es muy importante para el
desarrollo de habilidades para la construccion de textos orales y escritos. Como se sabe, en un entorno
virtual de ensefianza-aprendizaje no siempre se logra trasmitir la riqueza expresiva de la comunicacion
verbal o no verbal (gestos y mirada). Cuando la interaccion se produce en un espacio fisico comun, se
facilitan las relaciones humanas y se fortalecen los valores.

Los elementos abordados responden a los aspectos pedagdgicos y didacticos de los OA; sin embargo,
este medio tiene un soporte tecnolégico que se debe considerar para utilizar adecuadamente sus
potencialidades. En el siguiente epigrafe se trata de profundizar en esos aspectos.

1.2. Andlisis de los aspectos tecnolégicos y pedagégicos de los OA: su empleo en la ensefianza-
aprendizaje de la lengua espaiiola

La politica dirigida a la virtualizacion de la educacion superior (Laurencio et al.,2022) contempla el empleo
de las herramientas y recursos basados en las TIC al proceso de formacion, en los diferentes contextos
de ensefanza-aprendizaje: presencial, semipresencial (b-Learning) y en la educacién a distancia o
teleformacion (e-Learning). En estos contextos se dan las condiciones para la utilizacion de los Objetos
de Aprendizaje debido a sus potencialidades para el trabajo independiente de los estudiantes.

Un mayor acercamiento a los Objetos de Aprendizaje permite comprender su afianzamiento creciente en
el contexto educativo. Lo primero que resalta es la diversidad de maneras de nombrarlos: objeto digital
de ensefianza-aprendizaje, Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA), recursos educativos digitales, entre
otras. Sin embargo, la denominacién mas asumida es Objetos de Aprendizaje o su equivalente en inglés:
Learning Objects (LO) como los llamé su creador Wayne Hodging.

En investigaciones recientes los Objetos de Aprendizaje se han identificado como recursos educativos
abiertos (Rodriguez, 2019 y Arias et al., 2020). En esta investigacion se prefiere la nominacion de Objetos

de Aprendizaje (OA), aunque se admite que pueden ser incluidos dentro de los recursos educativos
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abiertos (REA). Estos ultimos aluden a un conjunto mas amplio de recursos educativos: presentaciones
digitales, videos, libros electrénicos, softwares educativos, multimedia, juegos didacticos, manuales, tesis,
articulos y otros (Rodriguez, 2019).

Aligual que la variedad de nombres, en las definiciones ocurre algo parecido; de hecho, no hay una que
satisfaga totalmente a los investigadores de la tematica. Estos aportan nuevos elementos a las ideas
originales. Entre las definiciones mas citadas se encuentra las propuestas por Wiley (2000) y por el
Instituto de Ingenieria Eléctrica y Electronica (IEEE, 2002), institucion internacional dedicada a la
estandarizacion.

Wiley (2000) considera a los OA como “un recurso digital que puede ser reutilizado para soportar el
aprendizaje”, mientras que el IEEE los define como “cualquier entidad digital o no digital que puede ser
usada, reutilizada o referenciada para el aprendizaje soportado en tecnologia”. Como se puede apreciar
son definiciones abarcadoras, esto motivo que no siempre fueran aceptadas totalmente.

A partir del andlisis detallado de diferentes definiciones, Astudillo (2011) elabora su definicion donde
integra las caracteristicas pedagogicas y tecnologicas de los Objetos de Aprendizaje (OA). En ella
considera que estos conforman una unidad didactica digital, disefiada para alcanzar un objetivo de
aprendizaje simple y para ser reutilizada en diferentes Entornos Virtuales de Ensefianza y Aprendizaje, y
en distintos contextos de aprendizaje. A estos elementos agrega que los OA deben contar con metadatos
para propiciar su contextualizacion y localizacion (p.41).

Los elementos que aborda la definicion de Astudillo se consideran significativos. Al sefialar que los OA
son portadores de una unidad didactica digital (UD) deben contener objetivo, contenido, actividades y
evaluacién. Estos elementos resaltan su autonomia y lo convierten en un medio muy Util porque facilitan

el aprendizaje independiente de los estudiantes en un contexto no presencial. EI cumplimiento de un
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objetivo simple expresa la granularidad o tamafio del OA, segun el contenido que aborde (tema, unidades,
Cursos).

Tamayo (2015) asume algunos aspectos de la definicion de Astudillo (2011) y la contextualiza segun su
objeto de investigacion. De esa manera, sefiala las caracteristicas particulares que necesita un OA de
Fisica Moderna para ser aplicado en la carrera de Ingenieria Mecénica. Los considera también un recurso
digital para lograr un objetivo de aprendizaje “a través de animacion y descripcién del fendmeno fisico,
analisis de contenidos, actividades de aprendizaje y de evaluacion, el cual puede ser reutilizado en
distintos contextos y debe contar con metadatos y con elementos de contextualizacion” (p.34).

La propuesta de Tamayo declara, de manera explicita, los componentes didacticos que deben estar
presentes en un OA; asi como las caracteristicas que se consideran fundamentales. Estas precisiones
resultan importantes para identificar adecuadamente los OA, pues en ocasiones los confunden con otros
tipos de recursos. Por ejemplo, una imagen por si sola no es portadora de elementos didacticos como el
objetivo, el contenido, la evaluacion; el profesor es quien decide su uso y cuéles seran sus especificidades
para cumplir el objetivo que se propone.

En la busqueda de una educacién mas personalizada, investigaciones posteriores han profundizado en
el estudio de los OA; no solo en sus caracteristicas didactico-pedagdgicas, sino en los aspectos
tecnoldgicos que coexisten en él. Esto responde a la necesidad de lograr un equilibrio entre ellos para
que no se afecte su interoperabilidad en el Moodle, ni en otras plataformas de Gestién de Aprendizaje o
LMS (Learning Management Systems). La definicion de Campos (2017) es una muestra de lo expresado

anteriormente, al considerar a los OA como:
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recursos educativos digitales disefiados a través de una linea instruccion y un objetivo educativo
claro. Precisa que deben contemplar los estandares* e-Learning que permiten su almacenamiento y
uso a través de la Web. Refiere que los OA estan compuestos por diferentes contenidos educativos
y otros recursos digitales que conforman pequefias unidades de aprendizaje, lecciones, mddulos
para cursos y cursos completos. Estos se utilizan a través de plataformas e-Learning, en los
diferentes contextos formativos: presencial y semipresencial. (p.35)
Campos logra integrar los aspectos pedagdgicos y tecnoldgicos, aunque se aprecia un mayor énfasis en
lo tecnoldgico. A diferencia de otras propuestas, expresa la necesidad de cumplir con los estandares que
permiten el almacenamiento y uso de los OA; sin embargo, restringe su uso a la Web y, como se sabe,
hay otras opciones para su empleo fuera de esta, en su version portable. EI cumplimiento con los
estandares en la creacién de los OA es importante para garantizar su localizacién y compatibilidad con
diferentes LMS.
Cuando sefala que el disefio de los OA se realiza a través de una linea instruccion se refiere a la
necesidad de organizar y estructurar el contenido y las actividades de manera coherente. A diferencia de
la definicion de Tamayo (2015), no hace referencia, de manera explicita, a los componentes didacticos
de los OA; no obstante, son elementos que deben estar presentes en las llamadas unidades de
aprendizaje o unidades didacticas (UD) segun las consideré Garcia (2009).
Hay elementos comunes en los planteamientos de los citados autores (Astudillo, 2011; Tamayo, 2015 y
Campos, 2017) al coincidir en la intencionalidad educativa de los OA donde se expresa su objetivo de
aprendizaje; en la integracion de sus aspectos tecnoldgicos y pedagdgicos; en la necesidad de seguir

una linea instruccion o disefio instruccional para organizar la informacién de manera coherente y con un

4 un estdndar es una norma; un patrén de acciones que permite llegar a un determinado nivel de calidad. La
International Organization for Standardization (ISO) sefiala que el estandar incrementa la confiabilidad y la
efectividad de los bienes y servicios que utilizamos (www.iso.org)
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sentido pedagégico y didactico. Estos autores destacan, a su vez, el caracter autonomo de los OA al
contener los elementos didacticos que permiten el cumplimiento de su objetivo y de sus funciones.
Los argumentos anteriores resultan orientadores; pero como los OA en esta investigacion se consideran

un medio de ensefianza de la lengua espafiola, es necesario tener en cuenta que:

deben combinar su uso con otros medios de ensefianza para fortalecer los resultados del
aprendizaje,

- el contenido debe centrarse en el trabajo con el texto como base comun del aprendizaje de los
estudiantes,

- deben cumplir con los criterios pedagdgicos, didacticos, psicologicos y tecnoldgicos para su
integracion a la ensefianza-aprendizaje,

- deben concebir la combinacién de los entornos de aprendizaje presenciales con los no
presenciales para una mejor atencion al desarrollo de habilidades de comprension, analisis y
construccion de textos orales y escritos.

En las ultimas décadas se constata una creciente utilizacion de los OA en diferentes areas del
conocimiento. En correspondencia, hay una abundante produccién cientifica basada en esas
experiencias. Se destacan los resultados investigativos de autores como: Silveira (2014), Tamayo (2015),
Séanchez (2016), Alonso et al. (2018), Cifuentes (2018), Hernandez et al. (2022), entre otros.

A pesar de esos resultados atn no se aprecia una teoria solida que unifique los criterios sobre los OA'y
oriente su utilizacion como medio de ensefianza. No obstante, hay coincidencia en el reconocimiento de
sus caracteristicas. De ellas, las mas generales, al coincidir con Campos (2017), se resumen a
continuacion:

- son una entidad digital, por lo que su incorporacion se realiza a través de herramientas TIC.
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- tienen componentes tecnoldgicos como los estandares y metadatos que permiten el etiquetado
o descripcién de sus contenidos, lo que favorece su digitalizacion, identificacion, y reutilizacion.

- tienen un propésito educativo: contienen informacion inicial sobre su contenido y el objetivo de
aprendizaje para una mejor orientacion de las acciones cognitivas del estudiante.

- poseen una condicion instruccional que permite la organizacion de la informacidn con un sentido
pedagogico.

- poseen un caracter autonomo: contienen lo necesario para cumplir con su propdsito formativo
(objetivo, contenido, ejercicios, recursos que apoyan y facilitan el aprendizaje y la evaluacion) en
dependencia de las necesidades formativas de los estudiantes.

- son reutilizables: es esta una caracteristica esencial en un OA porque le confiere la capacidad de
ser usado en varias ocasiones y en diferentes contextos educativos .

Hay otras caracteristicas que se le atribuyen a los OA como la flexibilidad, la granularidad, la
personalizacidn y la durabilidad que estan vinculadas a las anteriores. Tamayo (2015) considera que las
fundamentales son la reutilizacion, la contextualizacion y la localizacién. Este criterio se comparte, aunque
en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola las caracteristicas de mayor connotacion
son la reutilizacién y la contextualizacion, las que serén retomadas en el capitulo siguiente.

Para que los OA cumplan con esas caracteristicas deben ser elaborados teniendo en cuenta los criterios
acerca del Disefio Instruccional (Bruner, 1996). Este se enfoca a la planeacién y a la organizacién de la
informacion para alcanzar el objetivo. En el contexto educativo las concepciones sobre el DI se refieren a
la utilizacién de diferentes taxonomias para organizar el contenido y las actividades en el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Una de las taxonomias mas conocidas es la de los dominios cognitivos de Bloom, desarrollada en 1956.

En ella se establece una organizacion jerarquica de los niveles del proceso cognitivo: conocimiento,

29



comprension, aplicacion, analisis, sintesis y evaluacion. Segun revela Orozco (2017), en el 2001 fue
publicada una version actualizada de los discipulos de Bloom. Esta tiene en cuenta los procesos y
acciones asociados a las TIC y considera la creatividad como superior a la habilidad del pensamiento
evaluar, y utiliza nuevos verbos: recordar, comprender, aplicar, analizar, evaluar y crear.

Esta taxonomia orienta la elaboracion de los ejercicios que se incluyen en los Objetos de Aprendizaje. En
la medida que los estudiantes van alcanzado el dominio de ciertas habilidades y capacidades pueden
transitar a otras de mayor complejidad; es decir, la organizacion del conocimiento transita por niveles de
complejidad de manera ascendente. En la ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola esto significa el
transito por la lectura, la comprension, el analisis hasta llegar a la construccion de textos con niveles de
complejidad acordes con las caracteristicas de los estudiantes, es decir, desde el trabajo con hechos y
procedimientos, al razonamiento, y finalmente a la creacion de nuevos significados y sentidos.

En el contexto internacional se han desarrollado diferentes taxonomias para el disefio de Objetos de
Aprendizajes. EI modelo ADDIE es una de las taxonomias mas utilizadas (Campos, 2017; Orozco, 2017;
Melo, 2018 y otros). Su nombre representa el acrénimo que se forma con la letra inicial de cada una de
sus fases: analize, designe, develop, implement y evaluate. Este modelo aporta elementos de interés que
son coincidentes con la planeacion docente, en las maneras de organizar el proceso por etapas
interrelacionadas.

Asi se aprecia en los criterios de Zilberstein (2003) al sefialar que la planeacién docente “es la prevision
cientifica y calculada de las diferentes etapas del proceso educativo y la programacion racional de las
actividades del profesor y los estudiantes” (p.34). Etapas que denomina funciones de la planeacién
docente: Planificacion, Organizacién, Desarrollo, Control-retroalimentacion. Ambas propuestas se tienen
en cuenta en la elaboracion de los procederes metodoldgicos para la planeacion de los Objetos de

Aprendizaje de la lengua espafiola, como se vera en el capitulo dos.
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La Universidad de Holguin utiliza una estructura minima para el montaje de los cursos, que se sustenta
en una propuesta del proyecto Ill del VLIR (Tamayo et al., 2020). EI material esta disponible en el Moodle
y sus orientaciones, de caracter general, son susceptibles al perfeccionamiento y promueven la
creatividad del profesor para acercarlas a su asignatura. Se valora la importancia de que las tareas
contemplen la elaboracion de documentos en Word o PDF para subir a la plataforma y la utilizacidn de
los foros en la discusion de un tema dado que promover el intercambio de saberes.

Los diferentes software de autor que sirven de soporte a los OA se han concebido en correspondencia
con determinadas taxonomias. Existe diversidad de esas herramientas que son el producto de la actividad
creativa de diferentes organizaciones educativas, grupos de profesionales o empresas del software; a
ellas se puede acceder con licencia de pago o con libre acceso: GLO Maker, Constructor, eXeLearning,
ARTICULATE, Xerte, Cuadernia, JClic, Hot Potatoes, OPALE, entre otras.

En esta propuesta se utiliza eXeLearning, que es un software o programa de autor (authoring systems)
de la generacion Web 2.0, de cddigo abierto y acceso gratuito. Se desarroll6 gracias a la contribucién de

la Comision de Nueva Zelanda, Gobierno Terciario de educacion (http:/exelearning.net). Segun datos

que aporta Orozco (2017), el proyecto original estuvo vigente hasta el 2010, pero dos afios después el
Instituto de Tecnologias Educativas del Gobierno de Espafia (actual INTEF) retomé el proyecto. En
septiembre del 2014 fue lanzada la nueva version eXelLearning 2.0.

El eXeLearning ofrece una plantilla o soporte tecnolégico para la creacion y la publicacion de contenidos
de aprendizaje en la Web. Como no exige conocimientos sobre el lenguaje de la programacion, el profesor
la puede utilizar para crear sus propios recursos educativos digitales y no depender de un especialista en
informatica; sin embargo, requiere de autopreparacion y disposicién a la innovacién para elaborar un
producto que responda a las necesidades formativas de los estudiantes.

Atendiendo a las experiencias en su uso, el eXelLearning es un programa Util por su versatilidad o
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capacidad de integrar informacion y flexibilidad para los cambios. A través de sus iDevices (elementos,
maodulos o bloques) se dan las condiciones para desarrollar el proceso de lectura, comprension, analisis
y construccion de textos. Estos argumentos demuestran que los OA son una alternativa para mejorar la
ensefianza —aprendizaje de la lengua espafiola, pero ¢ existen las condiciones para su implementacion?
1.2.1. Condiciones de la Didactica de la lengua espafola para la integracion de los Objetos de
Aprendizaje como medio de ensefianza

Para responder a la interrogante expuesta anteriormente hay que considerar que la ensefianza-
aprendizaje de la lengua espafiola ha sido pionera en el uso de la ciencia y la técnica. Una mirada
retrospectiva remite al empleo de la imprenta, la maquina de escribir, el magnetofono y diferentes
adelantos cientificos que fueron surgiendo en las diferentes épocas histdricas. Mas cercanas en el tiempo,
en el caso de Cuba, constituye la creacion de la Television Educacional y el Centro de Desarrollo de
Recursos para la Ensefianza. En la llamada Tercera Revolucién Educacional (Coloma, 2008) que ocurre
en los afios 2000, se incorporan las video clases y las teleclases.

Paulatinamente se crearon y aplicaron diferentes softwares educativos como “Acentua y aprende”, “El
maravilloso mundo de las palabras”, entre otros. Estos adelantos y los mencionados anteriormente, no
siempre llegaron acompafiados de las propuestas teéricas y metodologicas correspondientes. De
cualquier modo, son antecedentes que marcan pautas en la insercion de las TIC al proceso de
ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola.

Las concepciones mas recientes de la Didactica de las lenguas reconocen el valor de los recursos
educativos digitales y, aunque aun no son suficientes en relacién con los OA, si se cuenta con aportes
que significan el valor de la comunicacion, la lectura, y el texto oral y escrito en entornos virtuales de
ensefianza-aprendizaje. Vale resaltar como el Instituto Cervantes ha estado a la avanzada en los estudios

de las relaciones entre lengua y tecnologia, muestra de ella son los trabajos de Arrarte (2017).
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Este Instituto ha dispuesto numerosos recursos, proyectos y materiales entre los que se destacan: Aula
Virtual de Espariol (AVE), Aulas multimedia del Centro Virtual Cervantes (CVC), entre otras tecnologias
trasmisivas, colaborativas, interactivas y multimedia®, que si bien estan en funcién de la ensefianza-
aprendizaje del espafiol como segunda lengua, constituyen un punto de partida y un apoyo a la didactica
de la primera lengua.

La Didéactica de lalengua espafiola en Cuba, en el contexto de la educacion superior, y en las educaciones
basicas, se nutre de estos referentes internacionales y ha realizado valiosas aportaciones en este sentido.
Por su valor para esta investigacion, se asumen las concepciones de Dominguez y Cordovi (2021),
referidas al texto digital.

Segun estos autores el texto digital es privativo de este formato, y consideran un imperativo su atencion
didactica, debido a las exigencias de la educacion superior cubana y del mundo en torno a la insercion
de las TIC en la ensefianza- aprendizaje y en el trabajo educativo. Sus consideraciones apuntan a que el
texto digital igualmente posee los rasgos de textualidad que les son inherentes al texto analdgico, de él
cambia el formato y el contexto de aprendizaje.

Para Dominguez y Cordovi, el texto digital determina su textualidad en el texto electronico, donde deben
prevalecer criterios como hipertextualidad, multilinealidad, multimedialidad, interactividad y virtualidad. De
este modo, la concepcidn del texto abre su espectro y sus posibilidades de ampliacion del conocimiento
o de la cultura a partir de la concatenacion de enlaces (links) que se generan de él, cuestion que favorece
que el usuario-lector escoja lo que va a leer.

Igualmente resulta significativo que mediante el texto digital el usuario pueda relacionar lo que este le

aporta como base de otros contenidos expresados en imagenes, archivos de audios, videos, etc.

5> Ver Lengua y tecnologia.
https://www.cervantes.es/lengua y ensenanza/tecnologia espanol/informacion.htm
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Finalmente, de esta propuesta se resalta como propicia una mayor interaccion texto-lector durante el
proceso de la lectura que abarca la comprension, el analisis y la construccion de nuevos significados.

A pesar de los logros analizados y de las potencialidades de la propuesta didactica de trabajo con el texto
digital, no resulta del todo suficiente para los fines de esta investigacion. Se es del criterio de que aun no
se perfila una caracterizacion que ofrezca una estructura didactica o una ruta critica para que el texto
digital sea el nucleo o la base comun de un OA, donde confluyan el objetivo, el contenido, la tarea a
realizar y las posibilidades de su analisis y evaluacion en diferentes contextos de aprendizaje.

Los argumentos expuestos hasta aqui, demuestran que es posible la integracion de los OA a la
ensefanza-aprendizaje de la lengua espafiola como un medio de ensefianza, si se valora que: cumplen
con los criterios que le otorgan esa condicion; estan en funcion de un método de ensefianza, permiten y
facilitan la evaluacion y la autoevaluacion del aprendizaje. A ser portadores de otros medios (videos,
imagenes, sonido, iconos) y poder interactuar con medios de ensefianza de uso tradicional contribuyen a
una mejor representacion y comprension de la realidad.

Es cierto que la creacién y/o seleccion de los OA implica la inversiéon de tiempo; asi como poseer
determinadas habilidades relacionadas con el uso de las tecnologias. Sin embargo, sus ventajas son
mayores, ya que motivan la flexibilidad y la innovacion frente a métodos tradicionales de ensefianza,
facilitan la autonomia del aprendizaje y la autoevaluacion. A esas ventajas se agrega la de ofrecer
herramientas de comunicacion y cooperacion grupal, entre otras.

Como se puede apreciar, se abren las posibilidades para el uso de los recursos educativos digitales en
el entorno educativo; sin embargo, sigue siendo este un proceso lento y con un insuficiente respaldo
tedrico y metodoldgico. Su concrecion en las diferentes universidades cubanas ha sido diferente y ha
estado marcado por las condiciones econémicas; pero también por el nivel de gestidn educativa ; Como

se ha manifestado este proceso en la carrera de Gestion Sociocultural para el Desarrollo (GSPD) de la
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Universidad de Holguin, particularmente en la asignatura Lengua Espafiola? En el siguiente epigrafe se
trata de encontrar las respuestas a esa interrogante.

1.3. Caracterizacion del estado inicial de la implementacion de los recursos educativos digitales
en la ensefanza-aprendizaje de lengua espanola en la carrera de Gestion Sociocultural para el
Desarrollo

La carrera de Gestion Sociocultural para el Desarrollo (GSPD) incluye en su plan de estudio (Plan E) la
disciplina Estudio de la Lengua Espafiola. Esta tiene el propdsito de contribuir a la preparacion del gestor
sociocultural para lograr una interaccion mas efectiva en los escenarios donde se desenvuelve y su
contenido responde a las exigencias del modelo del profesional; en correspondencia, presta atencién al
desarrollo de las habilidades profesionales de lectura, comprensién, analisis y construccién del discurso
académico y cientifico donde descansa el proceso de ensefianza-aprendizaje de manera general.

El estudio y la caracterizacidn del estado de la implementacion de los RED en la ensefianza-aprendizaje
de la lengua espafiola se realiz6 con el objetivo de profundizar en el problema y contribuir con su solucion.
El analisis se hace a partir de la informacién que aportan los métodos e instrumentos de investigacién
empleados, a lo que se agregan las vivencias de la investigadora como profesora de la asignatura Lengua
Espafiola y como Profesora Principal de primer afio, por més de cinco afios, de manera consecutiva.
Segun el problema de la investigacion se identificaron como unidades de analisis a los estudiantes y
profesores de la Universidad de Holguin durante el curso escolar 2018-2019, en la carrera de GSPD.
Estos conforman la poblacién objeto de estudio. La seleccion de la muestra se realizd mediante un
procedimiento no probabilistico y una técnica de muestreo intencional y deliberado de 30 estudiantes de
primer afio, del Curso Regular Diurno (CRD) y del Curso por Encuentros (CPE) de la referida carrera, que

recibian Lengua Espafiola.
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Se tuvo en cuenta, la relacion de esos estudiantes con determinados recursos basados en las
Tecnoldgicas de la Informacién y las Comunicaciones y la plataforma Moodle en particular, que les
permitiera ofrecer una informacién mas completa sobre el tema. La muestra de profesores la conformaron
los integrantes de la disciplina Estudios de la lengua espafiola y directivos de la carrera.

En este epigrafe se tuvieron en cuenta las técnicas y los instrumentos aplicados a la muestra de la carrera
de GSPD (estudiantes, profesores y directivos); en el epigrafe 3.2, referido al estudio de casos, se amplid
la muestra con la inclusion de los profesores de la disciplina Practica Integral de la Lengua Espafiola
(PILE), del departamento de espafiol. La informacién que se derivo del anlisis aportd argumentos a la
etapa de profundizacion inicial del caso y facilito elementos a la evolucidn del objeto de investigacion.
Para recoger la informacién se llevo a cabo la revisién de documentos y se realizaron visitas a clases. Se
aplicd una guia de encuesta de manera digital a la muestra de estudiantes de primer afio y se hicieron
entrevistas semiestructuradas (Feria et al., 2020; Lazaro, 2021) y de manera individual, a las profesoras
de lengua esparola y directivos: jefe del departamento, coordinador de carrera y Profesor Principal de
primer afo. Esos instrumentos contemplaron aspectos como: la superestructura tecnoldgica disponible,
su funcionamiento y aprovechamiento en el proceso de ensefianza-aprendizaje que se lleva a caboenla
carrera.

-Andlisis e interpretacidn de los resultados de la encuesta a estudiantes (Anexo1)

Para el andlisis de los resultados de la encuesta se utilizaron las escalas de medicion nominal y ordinal
segun la clasificacion Stevens (1957, referida por Holmes et al.,2022). En la pregunta referida a los medios
de ensefianza que el profesor utiliza en la clase, el total de los encuestados seleccioné los de uso
tradicional como la voz, la pizarra y los libros de textos. Sobre la orientacién de tareas que impliquen el

uso de las TIC, el 70 % respondi6 que a veces; el 25 % que siempre y el 5 %, que nunca.
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Para acceder a la informacion que necesitan en el estudio independiente, el 80 % de los estudiantes
encuestados, expreso que utilizan los materiales que el profesor adjunta en cada tema y las notas de
clase; el 20 % consulta los libros de la biblioteca que se indican como bibliografia basica. Con respecto a
la orientacidn que reciben para acceder a la informacion digital, solo el 10 % sefialé que siempre reciben
orientaciones, el 15 % que casi siempre y el 75 % consider6 que a veces. Sobre los medios que utilizan
para acceder, el 60 % se refirié a las méaquinas del laboratorio; el 30 %, a sus dispositivos méviles y el 10
%, a sus computadoras personales.

Con respecto a la indicacion de ejercicios que estimulen el intercambio de saberes y la colaboracion, el
15 % selecciond la opcién de casi siempre; el 60 %, a veces y el 25 %, nunca. Entre los recursos basados
en las TIC, todos los estudiantes seleccionaron las presentaciones en PowerPoint, archivos de audio,
correo electronico, chat y videos, los que se usan a veces. Los estudiantes recomiendan que se les dé
mayor participacion en la gestion de la informacion y que se propicie el intercambio y la colaboracién con
el apoyo de las tecnologias.

-Andlisis de los resultados de la entrevista a profesores (Anexo 2)

La guia que se aplict a los profesores de lengua espafiola de la carrera de GSPD contenia los aspectos
que se analizan a continuacion:

- medios de ensefianza que se usan en la clase.

Se pudo constatar que los de uso tradicional son los de mayor utilizacion, entre ellos la pizarra, los libros
de texto, las guias, los diccionarios y los materiales de estudio, en dependencia de las necesidades o
potencialidades que ofrezca la clase. La voz del profesor se considera el medio mas empleado.
-Utilizacién de los recursos TIC en la clase y con qué frecuencia.

Todos los encuestados hacen referencia al empleo de diapositivas o presentaciones en PowerPoint,

recursos de audio, softwares y otros, pero cuando la clase lo propicia. Una entrevistada expresé que

37



orienta la tarea a través del correo electrdnico y que intercambia con sus alumnos por esa via; refirio,
ademas, la utilizacion de materiales metodoldgicos, textos digitales localizados en plataformas de
teleformacion o plataformas de aprendizaje. Hicieron mencion de algun tipo de software de autor, pero no
lo han utilizado en la creacion de recursos educativos digitales.

-La preparacion cientifico-metodologica de los docentes para el uso de las TIC (causas de las
insuficiencias). Dos entrevistadas la califican de promedio y una la considera baja. Se sefialan como
causas que limitan la integracion de los recursos TIC como medios de ensefianza, en orden de prioridad:

a) La capacitacion cientifico- metodolégica y tecnolégica a los docentes no alcanza, aun, los niveles
requeridos,

b) Los medios o dispositivos adecuados para la ensefianza-aprendizaje al alcance de profesores y
estudiantes no son suficientes y no garantizan, adecuadamente, el acceso a los recursos
educativos digitales presentes en la red,

c) Es insatisfactorio el control y el seguimiento al cumplimiento de la estrategia de la universidad
para el uso de las TIC; asi como, las propuestas tedrico-metodolégicas que guien su empleo en
el PEA, principalmente en el de lengua espafiola.

Entrevista a directivos del departamento de GSPD (Anexo 3)

A continuacién, se presenta el analisis de los aspectos de la guia de la entrevista:

-Cobertura docente y matricula de estudiantes en las carreras que reciben la asignatura Lengua Espafiola
en el modelo pedagdgico presencial y semipresencial.

Segun la informacion que aportan los entrevistados, la disciplina Estudios de la lengua espafiola se
incluye en el curriculo base de la carrera GSPD. La imparten dos profesoras, a una matricula de 17
estudiantes del Curso Regular Diurno y 53 en el Curso por Encuentros . Manifiestan que la cobertura

docente satisface las demandas de la matricula; pero los resultados son aun insatisfactorios. Para ello se
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consideran las dificultades que existen en el dominio de las habilidades comunicativas que se necesitan
en el cumplimiento de los diferentes componentes del proceso formativo del profesional.

-Equipamiento tecnolégico, funcionamiento de la red y servicios que se brindan en la docencia
universitaria.

A pesar de las dificultades econdmicas del pais, el Estado ha prestado atencién diferenciada a las
universidades para que los estudiantes, en la medida de las posibilidades, tengan acceso a la informacién
actualizada. Como resultado, la carrera dispone de un laboratorio de computacion con 17 computadoras
conectadas a Internet e Intranet. Este laboratorio tiene las condiciones indispensables para el estudio
independiente y el desarrollo de otras actividades docentes.

La red wifi llega a las areas docentes de la universidad. Los estudiantes tienen habilitado el correo
electrénico con lo que acceden a este servicio y a la plataforma de aprendizaje Moodle. Se han buscado
alternativas para lograr el funcionamiento de los laboratorios en distintos horarios, y el apoyo de los joven
clubes de computacion para acercar el servicio a los lugares de residencia de los alumnos, principalmente
durante las etapas que han estado fuera de la institucién por tiempo prolongado.

Los docentes disponen de acceso a Internet y de los servicios de correo electrdnico. Son coincidentes
las insatisfacciones de los entrevistados con respecto al uso de los servicios de la conectividad por parte
de los estudiantes en la realizacion del trabajo independiente. Esto es, fundamentalmente, en la gestion
y el analisis de la informacién; a lo que agregan, los bajos niveles de interactividad y el establecimiento
de relaciones colaborativas bajo la guia del profesor.

-Disponibilidad de recursos basados en las TIC que apoyan el PEA.

La Universidad de Holguin dispone de la plataforma de aprendizaje Moodle y de los servicios de Internet
e Intranet. Con la creacion del Centro de Estudios de Softwares Educativos (identificado como Cesoftad)

se muestran resultados en la creacion de multimedia, juegos didacticos y otros recursos como, la
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herramienta de autor SAdHEA-WEB que contribuye a un mejor aprovechamiento de la red; sin embargo,
los entrevistados sefialan que es limitado el uso de esas herramientas y recursos en la docencia,
principalmente porque hay desconocimiento de sus potencialidades pedagdgicas y, en menor medida, de
sus rasgos y alcance tecnoldgicos.

-El aprovechamiento de las condiciones tecnologicas de la UHo para el desarrollo del PEA.

Los directivos expresaron que es insuficiente, tanto por los estudiantes como por los docentes. Se tiene
en cuenta que la institucion tiene las carreras de Ingenieria en Informatica y Educacion Informatica,
laboratorios, un departamento de Tecnologia Educativa con resultados en la produccion de software y
otros medios de ensefianza; aunque poco visibles en la dltima década, a lo que se agrega la utilidad de
la plataforma de aprendizaje Moodle y del Portal Educativo.

La proyeccién esta dirigida a lograr la capacitacién del claustro en el uso de las herramientas TIC y con
su labor creativa, aportar al incremento de los Repositorios de Objetos de Aprendizaje (ROA). Igualmente,
realizar un mejor aprovechamiento de la conectividad para acceder a la informacidn necesaria,
seleccionar los recursos y materiales disponibles en correspondencia con la estrategia de la universidad
en relacién con el empleo de las TIC.

Se resaltan los criterios sobre las limitaciones para la integracion de las TIC al PEA, entre los que se
destacan: la capacitacion del claustro para saber qué y como incorporar las tecnologias dentro y fuera de
la clase, aunque se insiste en la necesidad de motivar y promover la autosuperacion del profesor para
que esté a la par del desarrollo y que contribuya a la calidad del profesional que necesita la sociedad. Se
reconoce que debe incentivarse el aprovechamiento de las potencialidades tecnoldgicas de la
universidad, principalmente desde el trabajo metodolégico, y que el profesor gane un mayor protagonismo

en la creacion y/o seleccién de los recursos educativos digitales para mejorar la calidad de la clase.
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En el analisis de la informacion que facilita la encuesta y las entrevistas referidas anteriormente, son
coincidentes los sefialamientos sobre: la insuficiente preparacién cientifico-metodolédgica de los docentes
para el uso de los medios de ensefianza basados en las TIC, lo que incluye determinado desconocimiento
de las potencialidades que posee la infraestructura tecnoldgica disponible para desarrollar el proceso
formativo.

El acceso a recursos educativos digitales y materiales presentes en la red es insatisfactorio, al igual que
la interactividad entre los participantes en el PEA; como lo son las acciones dirigidas a la gestion de la
informacion por parte de los estudiantes, lo que afecta el desarrollo de su autonomia en el aprendizaje y
en el estudio independiente. A estas insuficiencias se agrega la necesidad de fortalecer los mecanismos
de control y seguimiento a la estrategia de la universidad para el uso de las TIC y el cumplimiento de las
estrategias curriculares.

Anélisis de los resultados de la revision de documentos y visitas a clases (ver en Anexo 4).

- Larevisién de documentos incluyé una guia y tuvo como principal objetivo la realizacion de
un andlisis critico sobre el empleo de los medios de ensefianza en el PEA de la lengua
espafiola. El hecho de que la investigadora se desempefiara como profesora principal de afio
académico, facilito el trabajo en este sentido; se agrega el analisis de las visitas a clases.
Para llevar a cabo el trabajo en este sentido, se tuvieron en cuenta los siguientes indicadores:

- Curriculo de los programas: objetivos, habilidades y valores relacionados con la ensefianza-
aprendizaje de la lengua materna y el uso de las TIC.

- Plan de trabajo metodoldgico: planificacion de acciones de superacion o trabajo metodoldgico
encaminado al uso de las TIC.

- Visitas a clases: tratamiento de las TIC (uso de las plataformas de teleformacion, correo

electronico, chat y tratamiento a los medios de ensefianza).
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El analisis de la revision de los documentos rectores de la carrera de GSPD permite destacar que, desde
la fundacién de esta carrera, en el curso 2004-2005, los diferentes planes de estudio han implicado
reajustes en el curriculo. En el caso de los contenidos de la lengua espafiola, hasta el Plan D, se
desarrollaron mediante las asignaturas: Gramatica Espafiola y Redaccion y Estilo, con énfasis en el
tratamiento de los contenidos morfosintacticos. En el Plan C se priorizan las habilidades: leer, escribir,
hablar y escuchar en su sentido estrictamente linguistico.

Yaen el Plan D, se trabaja la gramatica en funcion del texto y se priorizan los elementos del conocimiento
de la lectura, la expresion oral y la escrita, como habilidades comunicativas. Todo ello con un sentido
didactico y con refuerzo del aspecto cognitivo. Desde el curso 2016-2017 se implementa el Plan de
estudio E donde se concibe la disciplina Lengua espafiola con una asignatura del mismo nombre y sus
orientaciones metodoldgicas se proyectan por el tratamiento integrado de los componentes funcionales
de la lengua (comprensidn, analisis y construccidn de textos) y se reducen las horas clases presenciales.
En esta disciplina se expresa la necesidad de profundizar en el empleo de recursos educativos digitales
en la clase.

Los objetivos generales contemplan el desarrollo de habilidades y valores asociadas al uso adecuado de
las tecnologias y al dominio de la lengua materna; sin embargo, en el programa analitico no se precisan
las acciones con esa intencionalidad y los métodos que se proponen, generalmente, son tradicionales
como la conversacion heuristica y la reproductiva. No se insiste suficientemente, en utilizar otros métodos
que incentiven el protagonismo de los estudiantes como la exposicion problémica y la elaboracion
conjunta 0 su combinacion con otros, que impliquen nuevas estrategias de ensefiar y aprender; por
ejemplo, el método de trabajo independiente.

A pesar de que los documentos analizados conciben la necesidad de insertar los recursos educativos

digitales en la clase, no son explicitos en cuanto al rol del profesor y de los estudiantes en este proceso;
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asi como, en lograr que se aprovechen las potencialidades de los recursos tecnoldgicos disponibles,
especialmente del Moodle para motivar la labor creativa e innovadora del profesor, de modo que se
revierta en la calidad del proceso formativo.

En el Plan de trabajo metodoldgico se incluyen temas especificos para promover el uso de las TIC como
recurso dinamizador de las funciones del docente (uno por semestre). Se considera limitada la proyeccion
de acciones dirigidas a la socializacion de experiencias pedagogicas de avanzada y el intercambio a
través de talleres y debates cientifico-metodoldgicos, dentro de otras actividades.

Visitas a clases: se observaron cinco clases para valorar los aspectos contemplados en la referida guia
de observacion (Anexo 5). No se evidenciaron problemas con el dominio del contenido; sin embargo, los
medios de ensefianza que se utilizaron tuvieron un alcance limitado, pues se concentraron en el apoyo a
la exposicion del profesor a través de presentaciones en PowerPoint. Se reflej6 una insuficiente
vinculacion con otros recursos multimediales y enlaces para ampliar los conocimientos de los estudiantes
sobre el tema. Las actividades para el trabajo independiente se concentraron en posibilitar el acceso a la
informacién de manera dirigida y no en promover la gestiéon de la informacion, la colaboracién vy la
interactividad.

En las clases practicas, los medios de ensefianza de uso tradicional que se emplearon, fundamentalmente
la pizarra y el texto impreso, no lograron una interrelacion adecuada con otros medios basados en las TIC
(presentaciones, videos educativos y recursos educativos digitales). Como aspecto positivo se resalta el
interés por utilizar el correo electronico para el intercambio y el uso de materiales de estudio presentes
en el Moodle. Los profesores expresaron la carencia de orientaciones o guias metodoldgicas que les
facilitara un mejor uso de los medios de ensefianza. La revision de los informes semestrales del
departamento, en los Ultimos cinco cursos (a partir del 2016-2017), coincidieron en las referidas

dificultades.
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Mediante el proceso de andlisis y sintesis, como métodos auxiliares para obtener los principales

resultados, se pudo arribar a los siguientes juicios conclusivos, los que constituyen elementos distintivos

del estado real del objeto investigado:

la concepcion curricular de la carrera, en su transito por los diferentes planes de estudio, ha
favorecido la delimitacion de objetivos y contenidos de la lengua espafiola en funcion del
desarrollo de las habilidades comunicativas, pero no potencia, adecuadamente, el empleo de
herramientas TIC que contribuyan al desarrollo de la interactividad, la motivacién o la disposicién
para el aprendizaje.

desde el trabajo metodoldgico no se proyectan las acciones suficientes para el debate y la
socializacion de experiencias sobre la integracion, en la ensefianza-aprendizaje, de recursos
educativos digitales que evidencien el transito del profesor, de una posicién de consumidores, a
creadores de sus propios recursos con el apoyo de las herramientas informaticas disponibles.

la tecnologia educativa no ha logrado el protagonismo requerido en el mejoramiento de la
ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola que se refleje en el uso adecuado del Moodle, de

los programas de autor o tecnologias participativas y colaborativas, entre otros.

A partir de la caracterizacion empirica se identifica como causa que genera el problema: la insuficiente

argumentacion tedrico-metodoldgica para la creacion y/o seleccion de los recursos educativos digitales y

su uso como medio de ensefianza, lo que motiva que el docente no posea la preparacion, ni la informacién

suficiente para llevar a cabo este proceso con la calidad requerida.

Las valoraciones expresadas anteriormente confirman la necesidad de transformar la ensefianza-

aprendizaje de la lengua espafiola, con la consideracién de nuevos medios de ensefianza basados en las

TIC que contribuyan a un mejor dominio de la lengua espafiola, como lengua materna de los estudiantes.
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Segun los argumentos expuestos en todo el capitulo, se justifica el desarrollo de acciones que permitan
modelar ese proceso, a partir de una concepcién que favorezca su concrecion en la practica.
Conclusiones del Capitulo |

La consideracion del método dialéctico materialista, principal sustento tedrico- metodoldgico para explicar
la concepcion sistémica de los medios de ensefianza como componentes del proceso de ensefianza-
aprendizaje ofrece los presupuestos necesarios para integrar los recursos educativos digitales a la
ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola, desde una visién renovada que refleje la creatividad del
profesor en el cumplimiento de los criterios pedagdgicos, didacticos, psicolégicos y tecnoldgicos que le
otorgan la condicién de medio de ensefianza e impliquen el reacondicionamiento de los métodos
tradicionales a las actuales exigencias del proceso formativo del profesional.

El empleo de los OA como medio de ensefianza, refleja la necesidad de contemplar la unidad de sus
aspectos tecnoldgicos y pedagdgicos, dados en sus rasgos principales. Estos facilitan la utilizacién
adecuada de sus potencialidades en la ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola, donde existen
precedentes en el uso de las tecnologias y se han realizado aportaciones de interés sobre el texto digital,
a pesar de no contar aun, con los argumentos suficientes para convertirlo en base comun del aprendizaje
en la tarea que porta cada OA.

La caracterizacion empirica realizada, como parte de la profundizacion inicial del estudio de caso, devela
insuficiencias en el uso pedagdgico de las TIC, principalmente de las herramientas de autor y en la
preparacion de los profesores para utilizarlas adecuadamente debido a las carencias teorico-
metodolbgicas que guien su empleo como medio de ensefianza. Estos elementos justifican las propuestas

que suplan estas carencias en la ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola.
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CAPITULO Il. CONCEPCION DE LOS OBJETOS DE APRENDIZAJE COMO MEDIO DE ENSENANZA
DE LA LENGUA ESPANOLA

En este capitulo se sintetizan los presupuestos tedricos que se asumen en la argumentacion de la
concepcion de los Objetos de Aprendizaje (OA) como medio de ensefianza de la lengua espafiola. Estos
sirven de fundamento a las premisas, los nucleos teoricos y los procederes metodol6gicos que guian su
planeacion y le conceden la naturaleza didactica a dicha concepcidn. En su estructuracion se tienen en
cuenta las ideas de Valle (2012) sobre los elementos que no deben faltar en una concepcion y los criterios
de autores que han expuesto sus resultados cientificos a través de ella. Se consideran, ademas,
determinadas experiencias en el &mbito nacional e internacional sobre el uso de los OA y se concluye la
contribucion con sugerencias metodoldgicas que faciliten su implementacion en la ensefianza-aprendizaje
de la lengua espafiola.

2.1. Fundamentos tedrico-metodolégicos principales de la concepcion de los Objetos de Aprendizaje
como medio de ensefianza de la lengua espafola

Las reflexiones realizadas en el capitulo anterior demuestran la necesidad de actualizar las estrategias
tradicionales de ensefiar y aprender, pues resultan poco compatibles con el uso de las tecnologias en el
contexto educativo. Como se ha sefialado estas, no siempre se han acompafiado de las teorias
pedagdgicas que guien su uso de manera adecuada (Montoya et al. (2019). Como resultado, los
argumentos tedricos y metodoldgicos disponibles no son suficientes para su utilizacion como medio de
ensefianza. Por ese motivo, se considera necesaria una concepcidn como alternativa, en la busqueda de

soluciones a esta problematica.
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El acercamiento a la concepcion como categoria cientifica, a través del anélisis de la literatura disponible,
permite considerarla un concepto en construccion. Esta se enriquece con las ideas novedosas de los
investigadores desde sus respectivos objetos y campos; sin embargo, hay coincidencia en su basamento
cientifico, con punto de partida en la Filosofia. De esta ciencia recibe, fundamentalmente, sus aportes
sobre la concepcion del mundo y el método dialéctico-materialista desarrollado por los clésicos del
marxismo-leninismo.
Un criterio de referencia lo aporta el Diccionario Filoséfico de Rosental y Ludin (1981) donde se define la
concepcion como: “un sistema de ideas, conceptos, representaciones sobre el mundo circundante” (p.75).
Esta definicion devela las relaciones que subyacen en las concepciones y su relacion con las condiciones
histdrico-concretas en que se producen; a la vez que implican el transito de la abstraccion a la
transformacion de la realidad objetiva.
Las concepciones de diferentes tipos: pedagégicas, metodolégicas y didacticas han sido muy utilizadas
en las investigaciones pedagogicas cubanas. Muestra de ello constituyen las propuestas de: Marifio
(2013), Tamayo (2015), Llorente (2016), Lopez (2018) y Morales (2019). Estos autores aportan nuevos
elementos a la metodologia de la ensefianza y contribuyen al enriquecimiento de la teoria, lo que confirma
la validez de las concepciones como resultado cientifico.
En esta investigacion se asumen los criterios de Valle (2007), quien considera que la concepcion debe
combinar el caracter hipotético, representado en los fundamentos cientificos del objeto de investigacion
y el caracter operacional que se expresa en pautas de actuacion (p. 138). En resumen, y segun sus
planteamientos, en la concepcidn deben estar presentes:

- los fundamentos teéricos del objeto o fendmeno que se estudia, lo que se expresa en el conjunto

de ideas, conceptos, premisas y puntos de vistas sobre la realidad.

- la caracterizacion del objeto y el campo para encauzar su comportamiento.
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- el direccionamiento metodoldgico con orientaciones, sugerencias o procedimientos que permita
instrumentar la teoria.

A partir de la segunda década del Siglo XXI se constata el afianzamiento de las concepciones
metodoldgicas, asi se confirma en las propuestas de: Chirino (2012), Marifio (2013), Leyva (2014), Machin
(2016), Tamayo (2016) y Labrada (2019). Ellos coinciden en que este tipo de resultado cientifico se
caracteriza por la presencia de un sistema (0 conjunto) de ideas cientificas y conceptos que se relacionan
y complementan, con orientaciones, sugerencias y procedimientos para su implementacion.
A partir de los elementos expuestos, se define la concepcion de los Objetos de Aprendizaje de la lengua
espanola, en lo adelante OALE, como: el conjunto de ideas cientificas, contentivas de premisas y nlcleos
tedricos que condicionan la caracterizacion de los Objetos de Aprendizaje como medio de ensefianza de
la lengua espafiola; asi como, los procederes y sugerencias metodoldgicas para su planeacion didactica
y /o seleccion.
Esta concepcion se fundamenta tedricamente en la Filosofia, la Sociologia, la Psicologia, la Pedagogia y
la Didactica de la lengua espafiola, como se explica a continuacion:
Fundamentos filoséficos: se centra en el método materialista dialéctico de base marxista-leninista y su
concepcion del mundo. Este método guia la interpretacion y el andlisis en sentido general; sus principios,
leyes y categorias permiten explicar el caracter objetivo de las contradicciones que afectan el proceso de
ensefianza-aprendizaje, en un momento histérico concreto en relacién con la influencia de la ciencia y la
técnica. Las categorias sujeto-objeto y sujeto-sujeto como expresion de la actividad trasformadora del
hombre, brindan argumentos sobre la interrelacion dialéctica de los OALE, en la triada profesor-alumno-
contenido.
Se consideran esenciales las categorias de la gnoseologia dialéctico—materialista que se oponen a la

idea del conocimiento como algo acabado. Esto permite explicar el caracter dinamico y flexible de los
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OALE, lo que se manifiesta en sus posibilidades de actualizacidén para que sea reutilizable en diferentes
contextos docentes, con intereses y necesidades especificas.

Un lugar destacado en la concepcion lo tiene la Teoria del Conocimiento desarrollada por Lenin (1976),
en su obra: Materialismo y Empiriocriticismo. Esta enriquece el analisis sobre los medios de ensefianza
y explica su papel en el conocimiento, en un proceso que transita “de la percepcion viva al pensamiento
abstracto, y de este a la practica...” (p.165). Los diferentes recursos hipermedia que puede asimilar el
OALE (texto, imagenes, video, sonido) facilitan un conocimiento mas profundo sobre la realidad objetiva
que se expresa en juicios, ideas y valoraciones.

Fundamentos sociolégicos: se tienen en cuenta las ideas sobre la unidad educacion-sociedad y se
destacan al respecto los preceptos martianos y el pensamiento pedagdgico del lider de la Revolucion
Cubana, Fidel Castro Ruz. Ellos coincidieron al declarar que el objetivo de la educacion es “preparar al
individuo para su vida social, su funcién en la sociedad y su tarea en la sociedad...” (Castro, 1972).

Se aprecian las ideas de Baxter (2002) sobre la educacién como influencia decisiva en la formacién del
hombre a lo largo de la vida, para su incorporacidn personal y social a la sociedad de manera activa. El
contenido de los OALE debe tener una orientacién profesional, a la vez que reafirme los conocimientos y
valores en los estudiantes para que desarrollen su pensamiento critico y reflexivo.

De gran interés resultan las opiniones de Emile Durkheim sobre la interaccion social como expresion de
mutua influencia entre los sujetos implicados en la ensefianza-aprendizaje y la importancia del maestro
como ejemplo moral de sus educandos. En la interpretacion contemporanea de sus planteamientos, se
ratifica el papel del profesor como guia, en la direccién creadora del aprendizaje mediado por las TIC.
Del contexto internacional es de interés la corriente sociolégica contemporédnea conocida como
interaccionismo simbolico, representada por Mead y Blumer y sus seguidores de la llamada Escuela de

Chicago (Carabafia y Lamo, 2017). En relacion con esa corriente, se valora que los OALE encuentran su
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plenitud en la interaccion social; la comunicacion entre los estudiantes y el profesor proporciona un
aprendizaje que se enriquece mediante la reflexion y el intercambio de roles y saberes.

Fundamentos psicoldgicos: se asumen los aportes del enfoque epistemoldgico de la escuela Historico-
Cultural de Vigotsky y seguidores (Galperin, 1982; Talizina,1985 y otros) con énfasis en el papel de la
interaccion social y la mediacion en el aprendizaje. Los sujetos crecen en la medida que interactuan con
su medio e intercambian informacién con los demas sujetos. Las ideas de Vigotsky permiten explicar la
funcion mediadora de los OALE en el PEA, la que se concreta en la interrelacidn profesor-contenido-
estudiantes.

Para ello se considera su teoria sobre el desarrollo de las funciones psiquicas superiores, donde los
instrumentos y signos median los intercambios sujeto-objeto (S-O) y ejercen influencia, primero en el
plano interpsicologico y posteriormente en el plano intrapsicolégico. En este plano interno el pensamiento
del sujeto va madurando progresivamente y alcanza nuevos peldafios del conocimiento que le permiten
transitar de la zona de Desarrollo Real (ZDR) a la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP).

La tarea que contiene el OALE debe facilitar el transito de los estudiantes a nuevos estadios de su
desarrollo personal y social a través del trabajo con el texto. El profesor tiene un papel decisivo para guiar
al estudiante hacia la ZDP, por lo que debe concebir situaciones interactivas y niveles de ayuda que
influyan en su autotransformacion, en una atencién arménica y coherente de los aspectos cognitivos,
afectivos y motivacionales. Los estudiantes de mayor rendimiento académico también pueden colaborar
y socializar sus saberes con los demas participantes.

Fundamentos pedagégicos: se tienen en cuenta las leyes de la Pedagogia que rigen el proceso de
ensefianza-aprendizaje escolarizado y determinan su carécter sistémico e integral; a la vez que focalizan
la atencion hacia el aprendizaje centrado en el estudiante bajo la direccion y la orientacién del profesor.

Se atribuye un lugar destacado a los principios didacticos, con énfasis en los declarados por Addine et al.
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(2004, p.80), debido a su actualidad y cercania con el objetivo de la presente investigacion. Entre ellos,
los de mayor incidencia son:

El principio de la unidad del caracter cientifico e ideoldgico del proceso pedagogico: indica que este
proceso debe ser estructurado teniendo en cuenta los avances continuos de la ciencia y la técnica, en
correspondencia con la ideologia de la educacion cubana. La incorporacion de los OALE responde a este
planteamiento y en su contenido deben estar implicitos los principios y valores que guian la sociedad. En
su planeacion didactica, el profesor debe cumplir con esas exigencias en la medida que atiende las
necesidades de sus educandos y tiene en cuenta el contexto en que se desarrolla.

El principio de la unidad de lo instructivo, lo educativo y lo desarrollador en el proceso de educacion de la
personalidad tiene como fundamento la unidad dialéctica existente entre dichas categorias. Los
planteamientos de Addine et al. (2004) sobre el valor formativo de las actividades docentes y los de
Castellanos (2002) referidos al aprendizaje desarrollador son un referente en la planeacion didactica del
OALE. Este medio debe portar un contenido que instruya, eduque y contribuya al desarrollo personal y
profesional de los estudiantes; en correspondencia, su tarea de aprendizaje debe promover el ejercicio
de la metacognicidn y un comportamiento responsable ante la sociedad.

El principio de la unidad entre la actividad, la comunicacién y la personalidad expresa el papel
determinante de la actividad y la comunicacion en el proceso de desarrollo y formacién de la personalidad.
En esta propuesta es fundamental, como punto de partida, las concepciones del paradigma Histérico-
cultural sobre las categorias actividad y comunicacion. La actividad mediatiza las relaciones a través de
acciones y operaciones entre los sujetos (estudiantes-profesores-grupo y demas participantes que
interacttan. Segun Leontiev (1981), las acciones se correlacionan con los objetivos y las operaciones con

las condiciones en las que se ejecuta la accién. Con la incorporacion de la web 2.0 en la educacion
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superior, se acrecientan las posibilidades de interaccién y comunicacion entre los participantes del
proceso de ensefianza- aprendizaje.
Los OALE se conciben en ese contexto y cuentan con los mecanismos para el intercambio de ideas,
dudas y propuestas entre los usuarios, en la medida que se ejecuta la tarea. Esa interaccidn influye en el
desarrollo de su personalidad y fortalece sus relaciones sociales. Aqui son importantes las habilidades
del profesor como mediador del aprendizaje entre el estudiante que aprende y el contenido de ensefianza;
Haro (2020) se refiere a esas habilidades, a partir de las concepciones de Feuerstein (1996).
Para lograr el cumplimiento de este principio, Addine (2011) sefiala que la elaboracion de las actividades
y su evaluacién, deben cumplir con las siguientes exigencias:
1. Orientar cualquier actividad de forma clara, precisa, con conocimiento previo de los medios de
que se dispone y de los indicadores para ser evaluados.
2. Utilizar métodos, formas de organizacion y evaluaciones que estimulen la interaccidn grupal, su
dinamica y el cambio de roles de los estudiantes.
3. Garantizar que profesores y estudiantes ocupen siempre la doble posicién de emisores y
receptores de la comunicacion.
Fundamentos linguodidacticos: se asumen los presupuestos y las categorias del enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural, cuyo basamento tedrico descansa en la escuela Histérico-Cultural, en la
linguistica del texto y en la didactica desarrolladora. Este posicionamiento implica tener en cuenta el
caracter social e historico de la lengua y el estudio de la actividad mediada por el uso de instrumentos,
que en este caso se asocian a los medios de ensefianza.
Las concepciones sobre la linglistica del texto, presentes en el enfoque que se asume, aportan a los
OALE la consideracion de la funcionalidad de las estructuras que estan presentes en el texto. Esto permite

su comprension mas profunda e inciden en la motivacion de los estudiantes hacia el analisis gramatical.
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Atendiendo a la base tecnoldgica del medio que se propone, esas concepciones se complementan con
los estudios sobre el texto digital de Dominguez y Cordovi (2021), Tema que se retomara al exponer la
estructura de la concepcion, epigrafe 2.2.

Los planteamientos de la didactica desarrolladora segun las consideraciones de Castellanos (2002),
Zilberstein (2003), Addine (2011), entre otros, aportan una vision de la ensefianza-aprendizaje
caracterizada por un proceso ascendente en cuanto a su calidad y exigencia. Por tanto, la tarea que
contiene el OALE debe contener ejercicios que contribuyan al desarrollo individual, social y profesional
de los estudiantes y faciliten la unidad entre la instruccion, la educacion y el desarrollo.

Se tienen en cuenta las orientaciones de la Didactica de la lengua espafiola y la literatura (DLEL) referidas
a la necesidad de explicar el papel de los medios lingiisticos en el texto: fonicos, Iéxicos, morfologicos,
sintacticos, estilisticos y retoricos (Roméu, 2013). Esto permitira que el estudiante aprecie su importancia
y los tenga en cuenta al construir los textos. Por otro lado, en el tratamiento del contenido y la realizacion
de los ejercicios se propiciara el trabajo con estrategias de comprensidn, andlisis y produccién de
significados, que potencien las habilidades metacognitivas y metalingliisticas de los estudiantes. Visto asi
el OALE debe potenciar la integracion de los tres componentes funcionales de la lengua apuntados, de
modo priorizado en unas tareas y subordinado, en otras; desde la atencion de las dimensiones semantica,
sintactica y pragmatica de todo texto.

Se asume el caracter interdisciplinar de la didactica de la lengua, lo que en el OALE significa contextualizar
el texto para establecer nexos con otras materias y dar salida a las estrategias curriculares, atendiendo a
los objetivos del afio académico. De igual manera, se presta atencion a la necesidad de potenciar la
interaccion y el trabajo independiente en la solucidn de tareas que impliquen la utilizacion de diferentes

procedimientos comunicativos segun las tipologias textuales (Caballero, 2018).
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Una vez expuestos los fundamentos tedricos, segun Valle (2012) punto de partida en la concepcion como
resultado cientifico, a los que siguen un conjunto de categorias y principios que la sustentan y orientan el
proceder metodoldgico (p.133), quedan sentadas las bases de los puntos de vista de la investigadora.
Estos argumentos sirven de referentes a la estructuracion de la concepcion como se puede apreciar en
el epigrafe siguiente.
2.2. Estructuracion de la concepcion de los OA como medio de ensefanza
Atendiendo al analisis realizado y a las particularidades del objeto y el campo de investigacion, la
concepciodn se estructura en:
[ Definicion de los OA de lengua espariola

[l Establecimiento de las premisas que sustentan la concepcion presentada

lll.  Los nucleos tedricos como condicionantes de los OA de lengua espafiola

IV.  Procedimientos metodoldgicos para la planeacion didactica de los OA de lengua espafiola

V. Sugerencias didactico-metodoldgicas para la implementacion de los OA de lengua espafiola
Como se explica en el capitulo precedente (epigrafe 1.2), la definicion de los OA se ha nutrido
sistematicamente, con los nuevos elementos que aportan los investigadores sobre el tema. Todos los
criterios al respecto se consideran validos; sin embargo, al explicar su intencionalidad pedagdgica, no
siempre aportan los argumentos suficientes para su integracion como medio de ensefianza, al proceso
de ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola. Por eso, se considera necesario elaborar una definicién
que exprese este propdsito, en correspondencia con el objeto de investigacion.

I.  Definicion de los OA de la lengua espafiola
Los trabajos al alcance de la investigadora que logran mayor cercania al uso de los OA abordan &reas
del conocimiento como la matematica y la fisica. En este caso, la orientacién hacia la ensefianza-

aprendizaje de la lengua espafiola implica tener en cuenta determinados aspectos que son especificos
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de su didactica: el trabajo con el texto y el tratamiento integrado a los procesos de comprensién, analisis
y construccion de significados y sentidos, entre otros elementos.

Atendiendo a los argumentos expuestos y para los efectos de esta investigacion, se definen los OALE
como: un medio de ensefianza digital centrado en el estudiante, que conforma una unidad didactica con
una tarea de aprendizaje, para el cumplimiento de un objetivo a través del texto como base comun; su
lectura, comprension , analisis, y construccién de nuevos significados y sentidos, y que cumple con los
criterios tecnologicos, pedagogicos, didacticos y psicolégicos para su integracion al proceso de
ensefianza-aprendizaje, y con los estandares y metadatos que permitan su almacenamiento, localizacion
y uso en contextos de aprendizaje presenciales y no presenciales.

En esta definicion se destacan las siguientes particularidades:

la elaboracién de los OALE sigue una planeacion didactica centrada en los estudiantes

(principales usuarios), lo que implica tener en cuenta sus caracteristicas y necesidades

formativas.

- la conformacién de una unidad didactica digital mediante una tarea de aprendizaje donde se
integran determinados componentes didacticos: objetivos, contenido, ejercicios y evaluacion.

- el cumplimiento del objetivo mediante el trabajo con el texto como base comUn en un proceso
que debe integrar la lectura, el analisis, la comprension y la construccion de nuevos significados
y sentidos.

- tiene en cuenta los criterios pedagogicos, didacticos, psicoldgicos y tecnolégicos que deben

cumplir los OALE, para su integracion al proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua

espafiola y donde se expresan sus caracteristicas principales.
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- la consideracion de los estandares para su indexacién, los que deben expresar la calidad del
recurso y permitan dotarlos con las propiedades necesarias para que sean interoperables y
reusables en diferentes contextos de aprendizaje.

La aplicacion consecuente de las leyes y principios de la Pedagogia y de la Didactica constituyen una
exigencia en la utilizacion de los OALE como en todo medio de ensefianza; sin embargo, el caracter
general de esos presupuestos, no siempre ofrece la suficiente orientacion para la actividad del profesor
en determinadas disciplinas. La Didactica de la lengua espafiola en Cuba se apoya en los presupuestos
generales de la Pedagogia acerca de los medios de ensefianza; sin embargo, no dispone aun de los
principios teéricos y metodoldgicos que respondan a sus especificidades. Esta problematica afecta la
integracién adecuada de nuevos medios, como es el caso de los OA.

Se reconoce que existe una estrategia curricular para el uso de las TIC con objetivos e indicadores
precisos que han contribuido a la calidad del proceso de formacion; aunque, no siempre se aprovechan
las potencialidades de las herramientas y recursos disponibles en funcion de la ensefianza-aprendizaje;
por lo general, se utilizan de manera espontdnea y esporadicamente, segun se ajuste o0 no a las
especificidades de la clase. Por este motivo, es una necesidad que se establezcan premisas que
direccionen y orienten su integracion como medio de ensefianza.

Il. Premisas que sustentan la concepcion presentada

Las premisas se conciben desde la teoria abordada, y constituyen ideas que sustentan esta concepcion.
Ellas surgen de la aplicacion de los diferentes métodos investigativos y de la sistematizacion de los
conocimientos practicos y tedricos adquiridos. Se tienen en cuenta las exigencias del contexto histérico-
concreto asociado a las TIC y los criterios de autores como: Cruz (2013), Leyva (2014) y Calzadilla (2014)

quienes coinciden en que las premisas son operaciones que condicionan un proceso determinado y sirven
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de base a una teoria. En este caso, constituyen las bases de la logica interna y externa entre los nucleos
tedricos de la concepcion de los OALE.

Premisa#1: La atencion a las caracteristicas generales de los Objetos de Aprendizaje (reutilizacion
y contextualizacion) y su manifestacion en la ensefianza-aprendizaje de la lengua espaiola

Como fue sefialado en el capitulo anterior, a los OA se le atribuyen varias caracteristicas lo que refleja su
versatilidad. En esta investigacion se considera que la reutilizacion y la contextualizacion son los rasgos
mas importantes y distintivos de los OALE; ambos tienen una estrecha relacion y expresan la unidad de
sus aspectos tecnoldgicos y pedagdgicos.

La reutilizacion alude, fundamentalmente, al contenido tecnolégico del OALE, aunque su direccionalidad
pedagdgica indica la posibilidad de utilizacion en diferentes contextos de ensefianza-aprendizaje, en lo
que influye su actualizacion y contextualizacion. Desde el punto de vista tecnolégico, la reutilizacion indica
el cumplimiento de los estandares y metadatos establecidos para que el recurso sea accesible e
interoperable en diferentes plataformas de aprendizaje.

La reutilizacién aporta elementos significativos al OALE relacionados con su uso en diferentes contextos
de aprendizaje, sin que ello motive, necesariamente, un cambio en el contenido de aprendizaje. No
obstante, cuando estan disponibles en los Repositorios, su seleccion puede implicar la adaptacion a las
caracteristicas y necesidades formativas de los nuevos usuarios (o curacion, como se vera mas adelante).
Esta caracteristica motiva un ahorro de tiempo y de recursos para el profesor y para la institucion porque
pueden reutilizarse sin que haya que crear uno nuevo.

La contextualizacion se refiere a la personalizacion o adaptabilidad del OALE teniendo en cuenta el
objetivo , el contenido y los preceptos de la didactica especifica con respecto a la comprension, el analisis
y la construccidn de textos. La contextualizacion exige un aprendizaje centrado en el estudiante usuario;

en sus motivaciones e intereses personales y en el desarrollo de las herramientas comunicativas,
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necesarias en su desempefio profesional y académico. La tarea debe reflejar esa singularidad a través
del texto seleccionado y los ejercicios correspondientes para cumplir el objetivo.

Desde el punto de vista tecnolégico, los metadatos reflejan la contextualizacion del recurso a través de
sus descriptores y facilitan su reutilizacion. Atendiendo al caracter interdisciplinario de los contenidos de
la lengua espafiola, la contextualizacion de los textos conduce a establecer vinculos con la profesion de
los estudiantes usuarios y con otras materias 0 contenidos (histéricos, filoséficos, socioculturales,
literarios, cientificos, profesionales, publicitarios, periodisticos).

La contextualizacion permite la intertextualidad, la extrapolacién del contenido, la elaboracién de
situaciones comunicativas nuevas como formas de construccion textual y vias para que el usuario
(estudiante) exponga sus puntos de vista, su cosmovision en torno a la tematica abordada. Se puede
retomar un OALE como via de orientacién de tareas investigativas o de proyectos y acciones de orden
social y/o cultural, todo lo cual expresa la utilidad del aprendizaje adquirido mediante este medio.

La reutilizacién y la contextualizacién son conceptos polémicos, pero “si hay acuerdo en que existe una
relacion inversamente proporcional entre contexto y reutilizacion. Esto es, a mayor grado de
contextualizacién menor grado de reutilizacion” (Astudillo, 2011). Es por ello que surge el rol del docente
como “curador” de contenidos y recursos educativos abiertos y disponibles en la red (Alvarez, 2021;
Dominguez y Cordovi, 2021).

El cumplimiento del rol de curador de contenidos exige preparacion y creatividad al profesor. Estas
condiciones son necesarias para personalizar el recurso educativo digital seleccionado. Debe lograr que
responda a las necesidades formativas de sus estudiantes y a las particularidades del contexto formativo
y sociocultural en que se desenvuelve.

El cumplimiento de las caracteristicas analizadas se considera significativo pues aportan mayor

objetividad y calidad a la tarea de aprendizaje. Tanto la reutilizacion como la contextualizacion deben
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tributar al cumplimiento de los criterios pedagogicos, didacticos, psicoldgicos y tecnoldgicos de los OALE
como medio de ensefianza. Ello constituye una exigencia para su integracion al PEA de la lengua
espafiola, por lo que se considera una de las premisas a tener en cuenta.

Premisa # 2: consideracion e integracion de los criterios pedagégicos, didacticos, psicolégicos y
tecnoldgicos de los OALE como medio de ensefianza

Como se hacia referencia, los medios de ensefianza forman un sistema de caracter abierto y dinamico,
lo que permite la incorporacion de los recursos educativos digitales. Ello explica que los OALE se puedan
integrar al proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola y logren mayor efectividad al
interactuar con medios de uso tradicional como son: el libro de texto, manuales, las obras literarias,
diccionarios, laminas, la voz del profesor, la pizarra, entre otros. No obstante, deben cumplir con los
criterios pedagégicos, didacticos, psicolégicos y tecnoldgicos (Hernandez y Caballero, 2023) que le
otorgan la condicién de medio de ensefianza.

El criterio pedagogico expresa la necesidad de revelar la intencionalidad educativa del recurso a través
de su objetivo de aprendizaje. El contenido debe centrarse en las caracteristicas y las necesidades
formativas del estudiante como usuario meta. Con este propésito hay que considerar el conocimiento
previo de los estudiantes, las habilidades a desarrollar y los valores que se pueden formar desde lo que
transmite el texto, ya sea literario o de otra tipologia y de diversos formatos.

El criterio didactico se refiere a la organizacion vy la estructuracion de la informacién y contempla la
interrelacion objetivo, contenido, métodos y procedimientos, medios, formas de organizacion vy la
evaluacién (la autoevaluacion como principal variante). La tarea debe reflejar la relacion necesaria entre
la comprensién, el analisis y la construccion textual, ya sea como componente priorizado 0 componente

subordinado.
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El cumplimiento del criterio psicolégico implica dotar al medio de las orientaciones necesarias para
guiar el trabajo independiente, de forma tal que se promueva, facilite y estimule el aprendizaje autonomo
del estudiante. Se destaca la importancia de la motivacién del estudiante en la medida que la tarea
promueve las relaciones con la hipertextualidad y genere el interés por la busqueda de la nueva
informacion segun sus potencialidades y necesidades formativas. La seleccion de videos, imégenes,
sonido vinculados al contenido del texto constituyen un apoyo importante a la observacion, la comprension
y la reflexion, en la produccion de nuevos significados, de diferentes formatos y tipologias.

El criterio tecnoldgico se refiere al cumplimiento de los estdndarese para el empaquetado del medio y
los metadatos que se deben considerar en el etiquetado o descripcion de los contenidos que favorecen
su digitalizacién, identificacion y reutilizacion. Los descriptores (metadatos) indican la informacién general
del OA: titulo, estructura, datos del autor o institucién responsable, asignatura, tematica, y otros datos
particulares de cada Repositorio (ROA). Los metadatos se deben actualizar cuando existan cambios en
el contenido general del OALE.

Los criterios analizados anteriormente tributan a los valores econdmicos del OALE lo que se refleja en la
importancia de su uso en el PEA. Se destacan al respecto sus posibilidades de reutilizaciéon y su
autonomia, al contener los elementos didacticos necesarios para apoyar el aprendizaje y la
autoevaluacion. Se agrega la oportunidad de concentrar la informacion de un contenido en multiples
formatos: libros, presentaciones, audiovisuales, lecturas expresivas, dramatizadas, representaciones de
obras de teatro objeto de estudio, de hechos histéricos, de dilemas morales o cualquier situacion
comunicativa propia del objeto de la profesion que seran atendidos en la clase. Estos elementos amplian

la percepcion y facilitan el trabajo independiente de los estudiantes.

6 Los estandares mas utilizados en el disefio de los OA son: Learning Object Metadata (LOM), Modelo referenciado
de objetos de contenido compartible (SCORM) y Dublin Core Metadata Initiative (DCMI).
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El profesor que realiza la planeacion didactica del OALE no debe perder de vista que el cumplimiento de
estos criterios es determinante en la calidad del recurso y en su funcionalidad como medio de ensefianza;
sin embargo, la seleccion de los textos debe ocupar un lugar relevante por su contribucion al cumplimiento
del objetivo y por su influencia en la formacion integral del estudiante. Estos argumentos conducen al
planteamiento de la premisa que se explica a continuacién.
Premisa # 3: concebir la planeacion didactica de los OALE a partir de considerar el texto como
base comun del aprendizaje
Esta premisa se vincula con las anteriores ya que la flexibilidad en la seleccion de los textos influye en la
reutilizacion y la contextualizacion del OALE. Para ello, se deben considerar los principios teéricos y
metodoldgicos de la Didactica de la lengua espariola y la literatura para el trabajo con el texto en sentido
general (Roméu, 2013). En esta propuesta, esos principios implican que:
- los textos deben responder al cumplimiento del objetivo de la tarea.
- la tarea que contiene el OALE debe contener textos provenientes de fuentes auténticas (obras
literarias, documentos oficiales, publicaciones cientifico-técnicas y otras).
- la ensefianza del analisis textual debe contemplar la funcionalidad de los contenidos
morfosintacticos y ortogréficos.
- elanalisis de los textos debe tener en cuenta su interrelacion con la comprension y la construccion
de nuevos significados mediante la expresion oral o escrita, segun el objetivo del tema a tratar.
Otros aspectos de interés en relacion con los textos del OALE apuntan a su seleccion; esta no puede ser
arbitraria ya que, al dirigirse al cumplimiento de un objetivo, debe tener una intencionalidad formativa. En

esta seleccion los estudiantes pueden tener participacién, a partir del conocimiento adquirido.
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Se resalta la necesidad de hacer una adecuada orientacion de la tarea para facilitar el trabajo con el texto
de manera independiente en un contexto de aprendizaje no presencial. Esta exigencia en relacion con el
trabajo independiente motiva la formulacion de la siguiente premisa.

Premisa # 4: consideracion del trabajo independiente como método fundamental para la ejecucion
de la tarea del OALE

Se asume la definicion de trabajo independiente de Alvarez de Zayas (1999) que sefiala: “... es el modo
de organizacién del proceso docente, dirigido a la formacién de la independencia, como caracteristica de
la personalidad del estudiante” (p. 90). Este método esta relacionado con la adquisicidn del conocimiento
e implica la realizacion de una tarea por parte del estudiante bajo la direccidn del profesor. Por tanto, esta
tarea debe ser planificada adecuadamente, orientada, controlada y evaluada.

Segun Alvarez de Zayas, la tarea docente es la célula base del proceso de ensefianza-aprendizaje e
integra los componentes del PEA como una unidad que no debe descomponerse en subsistemas
menores para conservar su esencia (p. 64). En correspondencia, la tarea que contiene el OALE se
estructura en: Introduccion, objetivo, tema, contenido, ejercicios y evaluacion, asunto al que se volvera
mas adelante, durante el analisis de los procederes metodoldgicos de su planeacion didactica.

En la elaboracion de los OALE se pondera la utilizacion del método de trabajo independiente que posibilite
la autonomia de los estudiantes en su aprendizaje y el papel del profesor como guia y orientador de las
acciones que se deben ejecutar. Se valora la necesidad de que los estudiantes adquieran habilidades
para la gestion y el analisis de la informacion; perfeccione o actualice sus estrategias de aprendizaje y
desarrolle la independencia cognoscitiva.

Los OALE se conciben, fundamentalmente, para contextos de aprendizajes no presenciales. Ello significa
que el estudiante trabajara fuera del aula, aunque se elaboran ejercicios que favorecen la interaccion

grupal o el intercambio de saberes, mediante las opciones del chat foros, correo electronico u otras vias
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de mensajeria instantanea. Se enfatiza la idea sobre la importancia de la orientacién del profesor como
expresion de la relacion método-medio, de modo que el estudiante conozca para qué se prepara, qué
contenidos se trataran, cdmo hara la tarea, con qué medios de ensefianza digitales (contenidos en los
OALE) y como sera la evaluacion en el contexto presencial, o sea, en la clase.
Las premisas elaboradas anteriormente expresan los condicionamientos que guian la integracién de los
OALE a la ensefianza-aprendizaje. En su formulacién se han tenido en cuenta los aspectos que se
consideran esenciales en la concepcidon como: la atencién a las caracteristicas principales de los OALE,
el cumplimiento de los criterios pedagégicos, didacticos, psicoldgicos y tecnoldgicos que refuerzan su
condicién de medio de ensefianza y el trabajo con el texto para el cumplimiento de su objetivo educativo.
En relacion con estas premisas es necesario aportar otros argumentos para profundizar en la propuesta,
es por eso que se consideran los siguientes nucleos teoricos.

M. Los nucleos teéricos de la concepcion de los OA de la lengua espaiiola
Siguiendo la logica de la investigacion se determinan los nucleos teéricos o ideas esenciales que aportan
otros elementos a la concepcion que se presenta. Estos permiten una mejor comprension de los OALE
como medios de ensefianza y se elaboran, teniendo en cuenta las premisas y los nuevos conceptos que
se involucran en la propuesta. A continuacion, se argumentan cada uno de ellos:
Nucleo teérico # 1: integracion de los aspectos tecnolégicos y pedagégicos de los OALE
Los OA se conciben y disefian para ser reutilizados en diferentes contextos tecnolégicos, pero con una
intencionalidad pedagogica y didactica. La posibilidad de integrar elementos tecnoldgicos y pedagdgicos
se considera una de sus caracteristicas mas importantes y distintivas con respecto a otros medios de
ensefanza. La integracion en los OALE se entiende como un procedimiento que permite determinar los

elementos comunes entre el contenido tecnolégico y didactico presentes en sus caracteristicas
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principales (la reutilizacion y la contextualizacién) y dan lugar a una nueva cualidad, en este caso como
un medio de ensefianza digital.

En los OA es muy dificil determinar las fronteras entre los elementos pedagogicos y los tecnoldgicos. Al
concebirse abiertos a los cambios, tanto para actualizar el contenido como para adaptarse a las
exigencias de un nuevo contexto de aprendizaje, se implican ambos elementos; cuando eso ocurre, deben
actualizarse los metadatos y garantizar asi su localizacion. No deben recargarse de informacién y
recursos multimediales porque se afecta el tamafio o la granularidad.

La granularidad se refiere al tamafio que debe tener el OA y esta relacionado con su reutilizacion y
contextualizacién: ni muy grande ni muy pequefio para que sea funcional: una imagen por si misma
tendria un nivel de granularidad muy bajo y la inclusién de un contenido muy amplio, con varios temas,
se excede del tamafio adecuado y se afecta su capacidad de adaptacion a nuevas situaciones de
ensefianza-aprendizaje.

En los OALE la granularidad se expresa en el objetivo de la tarea, con la precision de la habilidad que
deben lograr los estudiantes a traves del texto seleccionado para su comprension, analisis y construccion
de significados, durante la realizacién del trabajo independiente. En la literatura que se consultd, no existe
consenso sobre cdmo evaluar el nivel de granularidad, aunque son conocidas las normas del Instituto de
Ingenieria Eléctrica y Electronica (IEEE), referida por Campos (2017) y que se utilizan en determinados
Repositorios.

En esta investigacion se asume la propuesta de Morales et al. (2015), quien establece una jerarquia
pedagdgica que, en orden descendente, parte de los cursos (nivel 4), médulos (nivel 3), lecciones o temas
(nivel 2) y con elementos digitales basicos como texto, imagen, video, sonido (nivel 1). Los OALE se
conciben, segun esta clasificacion, en el nivel 2, al contener indistintamente, cada uno de los temas del

programa de Lengua Espafiola en la carrera de GSPD.
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En la integracion de los aspectos tecnoldgicos y pedagogicos son fundamentales los conceptos de
granularidad y metadatos; ellos influyen en la funcionalidad del OALE. Estos conceptos son mas
distinguibles en las etapas de planificacion, disefio y desarrollo. En la etapa de implementacion y
evaluacion es donde se dan las condiciones para la mediacién pues se produce el vinculo del contenido
con la actividad de los estudiantes y el profesor. La mediacion como proceso psicopedagogico tiene gran
connotacion, por lo que se contempla como uno de los nucleos tedricos de la presente concepcion.
Nucleo tedrico # 2: la mediacion de los OA en la ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola

La mediacidn en este caso se apoya en los fundamentos psicoldgicos que se asumen, especialmente en
la teoria de Vigotsky sobre la Zona de Desarrollo Proximo. Esta teoria atribuye con papel esencial a las
acciones de un mediador como facilitador de las relaciones entre los individuos y su contexto formativo
(Haro, 2020). Los Objetos de Aprendizaje como portadores de contenido educativo viabilizan las
relaciones sujeto —objeto-sujeto (estudiante-contenido-profesor) donde se produce un constante
intercambio de roles. A través del uso adecuado de la lengua como instrumento de comunicacién y
construccion de significados estos medios educativos digitales deben facilitar la interaccion y el
intercambio de saberes entre los participantes como base de la mediacion.

Los OALE ejercen una funcién mediadora de caracter didactico entre el objetivo, el contenido y la
autoevaluacion, a través del método de trabajo independiente. La tarea, como portadora de los
componentes didacticos, estimula el aprendizaje autdnomo de los estudiantes con el apoyo de la
autoevaluacion y la metacognicion. Para ello debe existir una intencionalidad formativa, dirigida a lograr
al desarrollo ascendente del conocimiento, desde un estado inicial, con pocas herramientas cognitivas, a
un pensamiento critico y reflexivo.

En relacion con la mediacion de los OA, se reconoce la importancia de las concepciones sobre el

aprendizaje significativo, representadas por Ausubel (1976) y sus resultados en la practica educativa en
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el contexto de las TIC. Ausubel define el aprendizaje significativo como "la disposicién que tiene el
estudiante para relacionar sustancial y no arbitrariamente, el nuevo material con su estructura
cognoscitiva, como que el material que aprende es potencialmente significativo para él, es decir,
relacionable con su estructura de conocimiento sobre una base no arbitraria” (p. 48).
En la creacion de OA de la lengua espariola el aprendizaje significativo orienta su estructuracion didactica
e implica la consideracion de los siguientes aspectos:

a) Tener en cuenta los conocimientos previos de los estudiantes sobre el contenido.

b) Precisar el objetivo del material que se debe implementar.

c) Considerar la motivacién y los contextos especificos de los estudiantes.
En el aprendizaje de la lengua materna, los contenidos se sistematizan desde los niveles inferiores de
ensefianza hasta la educacion superior. Por ejemplo, las categorias gramaticales (sustantivos, adjetivos,
pronombres, articulos) son llamadas por su nombre desde la primaria, lo que varia es el nivel de
profundidad en su tratamiento. Por ello, el estudiante de la educacidn superior debe retroalimentarse de
lo aprendido (sobre gramatica, ortografia, expresion oral, expresion escrita, lectura y comprension) e
incorporar los nuevos contenidos para que mejore la calidad de su aprendizaje
La busqueda de la motivacion expresa la necesidad de que el objetivo, en su relacion con el contenido
de la tarea, tenga un vinculo con los problemas profesionales. Los ejercicios deben contener ejemplos de
desempefios en determinadas esferas de actuacion y contextos especificos, con preguntas de
autoevaluacion donde el estudiante decida qué haria si fuera su caso. Este proceder es importante para
que se sienta motivado por el OALE y lo vea como su aliado en el aprendizaje y no como una carga mas,
lo que seria desmotivante.
Se agrega a la motivacion, la posibilidad de fomentar la interactividad, mediante el trabajo colaborativo y

el intercambio de saberes. La plataforma Moodle facilita ese propdsito, por lo que el profesor puede
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concebir actividades de aprendizaje que implique la discusion en foros, chat y otras opciones donde se
realicen discusiones segun las potencialidades del texto. En este caso, el trabajo con el texto digital
contribuye a lograr este proposito, si el profesor cumple con las exigencias de la Didactica de la lengua
espafola, al respecto, como se explica a continuacion.

Nucleo tedrico # 3: orientacion didactica del texto digital en los OALE como base comun del
aprendizaje

El empleo de las herramientas TIC en la ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola ha motivado la
incorporacion de nuevos conceptos en relacion con el texto. Segun el formato que lo sostiene puede
hablarse del texto impreso (o analdgico), texto digital y texto digitalizado (Dominguez y Cordovi, 2021). El
texto (impreso o analdgico) se define como un enunciado verbal coherente empleado en el proceso de
comunicacion en un acto socio-histéricamente determinado. Por ello es el resultado de una intencién y
cumple con una funcién comunicativa, se dirige a un receptor determinado, emerge en una situacion
comunicativa concreta (p.229).

Cuando los rasgos de la textualidad se mantienen al digitalizar un texto impreso, se puede hablar del texto
digitalizado. Este se diferencia del analdgico solo por el canal de comunicacién, en este caso la pantalla
del equipo. De esta manera se explica que la definicion del texto analdgico es valida también para este
tipo de texto.

Dominguez y Cordovi (2021) definen el texto digital como “un enunciado coherente de signos multimedia
empleado en el proceso de comunicacion, es creado para el formato digital” (p.230). Al ser propios de
entornos virtuales, formatos electronicos o digitales, Estos autores le atribuyen otros rasgos como: la
hipertextualidad, la multilinealidad —o linealidad no fijada—, la multimedialidad, la interactividad y la
virtualidad. En esta concepcion se asumen esos rasgos, los que aportan al OALE las particularidades

tecnoldgicas y didacticas del texto digital como base comun del aprendizaje. A continuacidn, se describen:
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Hipertextualidad y multilinealidad, dos caracteristicas estrechamente relacionadas. En el texto del OALE
deben destacarse sus incdgnitas léxicas, recursos ambientales o referentes culturales, si los tiene y se
crearan enlaces (link), de modo que, al activarlos, los usuarios puedan remitirse a una concatenacion de
nuevos textos de diversa tipologia y de formatos variados.

Es decir, el texto que constituye la base comun puede relacionarse con otros textos (hipertextos)
cientificos, literarios, periodisticos, etc., presentados en forma iconica, imagenes, archivos de audio,
videos, entre otros que apoyen el contenido o componente de la lengua abordado en cada OALE. Esto
propiciara que el usuario (estudiante):

- amplie su cultura en relacién con el tema del texto.

- identifique diversos puntos de vista o analisis acerca del contenido y adopte una posicién
(cosmovisién del estudiante).

- reconozca las diversas formas o formatos en que puede presentarse un mismo objeto (texto) y
se familiarice con las diferentes tipologias textuales y formatos digitales.

- decida o seleccione su lectura a partir de las disimiles opciones que le ofrece el texto digital a
partir de sus hipertextos, segun lo considere util para el aprendizaje de los procesos de
comprension, andlisis y construccion de textos. (Autonomia para aprender).

Multimedialidad: se refiere a la posibilidad de utilizar recursos multimediales como videos, audios,
sonidos, imagenes y otras herramientas informaticas de un modo arménico y motivante, que refuercen o
amplien la informacion que contiene el medio. Debe cuidarse que esos recursos cumplan las exigencias
didacticas relacionadas con la selectividad del texto y constituyan un modelo linglistico, que trasmitan
valores positivos de acuerdo con la formacion del estudiante usuario y responder directamente al objetivo

de la ensefianza.
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Interactividad: debe estar centrada en el aspecto pragmatico del texto digital. El profesor, como creador
y usuario que orienta y evalta el OALE, debe propiciar que haya una acertada interaccién texto-lector
(Dominguez, 2021), aspecto que se logra a partir de la elaboracién y la propuesta de un sistema de
preguntas, con posibilidades de comprobacion y evaluacién en el contexto virtual o no presencial, y en el
presencial, que permitan transitar al estudiante por:

- los niveles de comprension de la lectura

- las dimensiones del analisis del texto (entiéndase las dimensiones pragmatica, sintactica y

semantica)

- las etapas de construccion textual (planeacion, textualizacion y autorrevision)

- lalectura expresiva del texto digitalizado del OALE y la de su propio texto digital.
En este caso el OALE debe ofrecer opciones para la autoevaluacién y el intercambio a través de la
plataforma Moodle o del dispositivo mévil. Estos elementos condicionan la virtualidad como otro rasgo de
la textualidad del texto digital.
Los elementos expuestos reflejan la importancia del texto digital como la base comin de la tarea del
OALE. De un texto digital unico se pueden derivar todas las acciones o ejercicios a desarrollar en la tarea
donde se atenderan los procesos de comprension, andlisis y construccion de manera priorizada o
subordinada, segun disponga el programa de estudio, independientemente de que contenga hipertextos.
Los fundamentos teéricos analizados, las premisas y nucleos tedricos orientan la creacion de los OALE;
sus etapas y demas procederes metodoldgicos para su planificacion, disefio, desarrollo implementacion
y evaluacion.
Iv. Procederes metodoldgicos para la planeacion didactica de los OA de la lengua espaiiola
Antes de profundizar en el contenido de este epigrafe, se considera necesario explicar, brevemente, la

utilizacion de procederes metodoldgicos y no de procedimientos. En relacion con ello, se tuvieron en
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cuenta los argumentos que, a partir de las ideas de Bugaev (1989), desarrollaron Pulido (2014), Matos y
Sanchez (2016) y Fuentes (2019). Estos autores consideran a los procederes como el punto de partida
de un conjunto de acciones organizadas para lograr un propdsito y son la expresién de criterios unificados;
por su parte, los procedimientos aluden a un concepto mas amplio que puede incluir varios procederes y
contribuyen al cumplimiento de un método.

En este caso, los procederes indican las acciones a realizar en las etapas concebidas para la planeacion
de los OALE, de forma tal que se logre una coherencia en su estructuracion. Como se explico en el
capitulo uno, se reconoce la funcionalidad de ADDIE y sus puntos de contacto con la planeacion docente,
segun los criterios de Zilberstein (2003). A partir de esas propuestas, se utilizara la categoria planeacion
didactica porque se considera mas cercana a la naturaleza e intencionalidad del medio.

Al referirse a la planeacion didactica, Moran (1997) sefiala que “el quehacer del docente esta en constante
replanteamiento, susceptible de continuas modificaciones, producto de revisiones de todo un proceso de
evaluacion” (p.74). Estos elementos permiten caracterizar la planeacion didactica de los OALE como un
proceso dinamico de retroalimentacion, que puede conducir al replanteamiento de su contenido, lo que
explica sus posibilidades para la contextualizacion y la reutilizacion.

En la planeacion didactica es necesaria la autopreparacion del profesor, su creatividad y disposicion a la
innovacion para lograr que su actividad se revierta en el mejoramiento del aprendizaje. Segun Zilberstein
(2003), esa autopreparacion se reflejara, como un pensamiento anticipado y con el apoyo de las leyes y
principios didacticos; donde el profesor demostrara su flexibilidad al realizar los reajustes que considere
necesarios (p. 116).

Segun el analisis anterior, puede considerarse que la creacion de los OALE es un proceso de planeacién

didactica que se define como: un proceso sistematico, de retroalimentacién; con punto de partida en la
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autopreparacion del profesor y donde las acciones estan interconectadas y se dirigen al cumplimiento de
un objetivo educativo mediante una tarea de aprendizaje.
En correspondencia con las premisas y nucleos teoricos de la concepcion, la planeacion didactica de los
OALE se orienta a la creacion de un medio de ensefianza digital, reutilizable y contextualizado; con una
tarea de aprendizaje centrada en el trabajo con el texto digital y el apoyo de recursos multimediales para
guiar y motivar el aprendizaje autonomo de los estudiantes. Estos elementos orientan las etapas de la
planeacion didactica de los OALE (planificacion, organizacion, desarrollo, implementacion y evaluacién),
las que se explican a continuacion:
Etapas concebidas en la planeacion didactica de los OALE
Etapa de planificacion. Comprende dos momentos: uno dedicado a la autopreparacién y la otra al analisis.
Autopreparacion: se realiza la profundizacién de los conocimientos del profesor, en los aspectos teérico-
metodoldgicos relacionados con el contenido, los métodos y los procedimientos necesarios para la
planeacion didactica de la tarea. Debe determinar el lugar de la asignatura en el curriculo y su
contribucion al modelo del profesional de la carrera; asi como, los problemas de aprendizaje que se deben
atender, especialmente los relacionados con la comprension, el andlisis y la construccion de textos orales
y escritos, a partir de los resultados del diagnéstico inicial.
Se valora, ademas, la infraestructura de la institucion, en cuanto al equipamiento tecnoldgico disponible
y las posibilidades de los estudiantes (individuales y colectivas) para trabajar con los OALE. En resumen,
se deben concebir las siguientes acciones:

- revision del plan de estudio, el programa de la disciplina y de la asignatura para conocer el

lugar de la asignatura en el curriculo y su contribucion al Modelo del profesional de la carrera.
- analisis del diagndstico para precisar las necesidades formativas de los estudiantes y los

problemas asociados al aprendizaje de la lengua espafiola.
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- valorar las condiciones de superestructura, recursos basados en las TIC de la institucion y las
posibilidades de acceso que tienen los estudiantes; asi como, la bibliografia y materiales
disponibles en formato impreso y digital sobre el contenido a tratar.

Analisis: en este segundo momento se identifican las teméticas, el contenido y las habilidades que se
deben desarrollar o reforzar a través de la tarea; la encuesta a profesores (Anexo 6) puede aportar
elementos al respecto. Se analiza y determinan: la bibliografia, los materiales disponibles y los recursos
multimediales que se pueden utilizar para mejorar el aprendizaje y la motivacion de los estudiantes por el
contenido, como son: audios para estudios o analisis fonoldgicos, o fenémenos lingliisticos como la norma
y el habla, textos iconicos para la extrapolacion de significados y sentidos, imégenes para apoyar las
actividades de reflexion, videos educativos para incentivar la construccién de textos orales y escritos.
Implica las acciones siguientes:

- el andlisis de la informacién proveniente de la encuesta para determinar las habilidades que
necesitan mayor atencion desde el trabajo independiente, en su vinculo con la profesion y los
objetivos del afio académico.

- identificar las tematicas, los textos con que se trabajara, el contenido de retroalimentacion y los
recursos necesarios (medios de apoyo) como materiales en formato impreso y digital, imagenes,
video, sonido para reforzar el aprendizaje y la motivacion de los estudiantes.

Etapa de organizacion o disefio: se concibe a partir de la informacion que aportd la etapa anterior. Aqui
se determinan y elaboran los elementos que estructuran la tarea: introduccion, objetivo, tema, contenido,
ejercicios y evaluacion.

Introduccion: presentacion del contenido, con orientaciones metodoldgicas sobre la tarea a realizar; los

conocimientos previos que necesita el estudiante, la bibliografia y otros elementos de interés que
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incentiven la autopreparacion, la realizacion de los ejercicios de la tarea y el anélisis correspondiente en
diferentes contextos de aprendizaje.

Objetivo especifico de la tarea para guiar las estrategias de aprendizaje y motivar el interés de los
estudiantes por el contenido del recurso.

Tema que seré objeto de estudio.

Contenidos a tratar, en relacion con el modelo del profesional, los objetivos del afio académico y las
consideraciones de la Didactica de la lengua espafiola sobre la atencion al componente léxico, sintactico
y ortogréfico. Contiene materiales en ficheros adjuntos para propiciar la autopreparacion de los
estudiantes y se orienta la gestion y el andlisis de la informacién.

Ejercicios: se utilizan las posibilidades de los diferentes iDevices del programa de autor seleccionado
(eXeLearning) para concebir ejercicios interactivos y no interactivos, con textos, imagenes, sonido y
videos, entre otras opciones, para dar tratamiento a la comprension, el anélisis y la construccion textual.
Se deben concebir ejercicios que orienten la construccion de textos digitales para que el alumno los
socialice a través del Moodle y que se realicen actividades interactivas de intercambio con los demas
participantes. Es necesario precisar los ejercicios que se deben analizar y evaluar en el encuentro
presencial para que el estudiante se autoprepare y participe en el debate colectivo.

La evaluacion: en el OALE predomina la autoevaluacion con el apoyo de los contenidos de
retroalimentacion. En el encuentro presencial se puedan utilizar otras formas de evaluacion y con el apoyo
de los medios de ensefianza de uso tradicional. En este encuentro se refuerza la atencion de las
habilidades de mayor complejidad; entre ellas, las asociadas a la construccion de textos orales y escritos,

la atencion al Iéxico, la caligrafia y la ortografia.
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Los aspectos que estructuran la tarea se corresponden con los momentos principales de la actividad de
ensefianza-aprendizaje: orientacion, ejecucion y control (Leontiev,1981 y Lisina,1987), como se puede
apreciar en la tabla siguiente:

Tabla 1

Elementos estructurales del OALE y los momentos de la actividad de ensefianza-aprendizaje

Elementos Momentos principales de la actividad de ensefianza-aprendizaje
didacticos

Orientacion: se realiza la busqueda y la organizacién de la informacién sobre el tema,
Introduccion | se orienta la tarea y se motiva a los estudiantes por su ejecucion. Se determinan los

conocimientos previos y las actividades que seran objeto de anélisis y evaluacidn en un

Objetivo contexto presencial. Se deben tener en cuenta las necesidades formativas y las

Tema particularidades de los estudiantes; es necesario hacer las precisiones linguisticas y
textuales necesarias, explicar las posibles dificultades a enfrentar e incentivar la

creatividad y el aprendizaje autonomo.

Contenidos | Ejecucion: se da tratamiento al contenido y se realizan los ejercicios. Se refiere a la
ejecucion de la tarea por parte del estudiante, a la comprension y el analisis de la

informacion; a la construccion de textos. El profesor debe propiciar la autoevaluacion;

Ejercicios  |los contenidos de retroalimentacion apoyan este proceso. Se indicaran actividades que
propicien el intercambio de saberes y la aclaracién de dudas mediante la interaccion

profesor- estudiante y estudiante-estudiante.

Evaluacion | Control del aprendizaje: esta presente en la ejecucién de las diferentes actividades de
la tarea. Contempla, fundamentalmente, la autoevaluacion en el contexto de aprendizaje

no presencial, de manera presencial, se analizan y evallan las habilidades
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comunicativas que requieran una mayor atencion por su importancia y complejidad, esto
permite al profesor retroalimentarse, en términos de qué y como han aprendido sus
estudiantes, qué valores se han formado y, si es posible, replantear las estrategias de

ensefanza.

Fuente: investigacion de la autora

Una vez que son planificados y disefiados los elementos didacticos del OALE, con los recursos
multimediales que apoyan el aprendizaje, se lleva a cabo la etapa de desarrollo. Esta enfatiza en los
aspectos tecnologicos del recurso; el disefio de interfaz, la navegabilidad, entre otros aspectos.

Etapa de Desarrollo: implica la construccion, el etiquetado y el empaquetado del medio. Se tienen en
cuenta los estandares y especificaciones requeridos y se realiza el montaje de los elementos disefiados
en la plantilla del software de autor seleccionado, en este caso el eXeLearning. Al concluir la fase de
construccion, se colocan los datos que lo describen para identificarlo y gestionarlo. Esas acciones se
amplian a continuacion

Construccion: incorporacion de la informacion disefiada a las diferentes iDevices (elementos, modulos
o actividades), visibles en el area de navegacion del eXeLearning como: texto libre, actividades de lectura,
preguntas de evaluacidn y autoevaluacion. Estos ofrecen la posibilidad de agregar elementos multimedia
y enlaces para acceder a recursos como diccionarios, softwares de lengua, imégenes, sonido y videos
que contribuyen a la motivacién por el aprendizaje y facilitan el trabajo con el texto.

Los elementos que estructuran la tarea se hacen visible en el area de navegacion de la interfaz de usuario.
El eXeLearning tiene diferentes secciones que permiten incorporar el contenido elaborado durante las
etapas de planificacion y organizacion de la planeacion didactica; al exportarse, se hacen visible en el
Moodle para su uso por los usuarios. En la siguiente figura se muestra la interfaz principal de un OA en

construccion.
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Figura 1

Interfaz de eXelLearning durante el montaje de uno de los OALE

Afadir pagina  Borrar  Renombrar
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4 Informacion no-textual

4 Informacion textual

H iDevices utilizados
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En esta figura, el menu principal muestra las opciones para gestionar los archivos, los estilos, afadir
paginas, renombrar, entre otras acciones. En la estructura se presenta el area de navegacion del OA con
el indice de contenidos de la tarea. Los iDevices contienen las plantillas de las actividades o ejercicios de
la tarea interactivas. Estos son muy atractivos por su variedad y colorido; estan en dependencia del estilo
que se seleccione en el menu principal y la versién de eXeLearning con que se trabaje.

El area de trabajo, como su nombre lo indica, es donde se realizan las diferentes operaciones y se
seleccionan los iDevices para estructurar el medio (introduccion, objetivo, tema, contenido, ejercicios).
El etiquetado: se refiere a la elaboracion de los metadatos al seleccionar las pestafias de "Autoria” y
"Propiedades”, visibles en la interfaz del programa eXeLearning. Contienen la informacion o descripcidn
del medio de ensefianza digital y es de los aspectos que lo distinguen de otros medios y recursos
educativos digitales. Los metadatos son la etiqueta de los OA en los sitios de uso y almacenamiento y

permiten su gestion y localizacion en los Repositorios de Objetos de Aprendizaje (ROA).
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En la creacién de los metadatos del OALE se utilizan los descriptores del estandar LOM-ES debido al
enfoque pedagdgico que le confiere (Campos, 2017). Los metadatos permiten describir el OA vy facilitan
su identificacion, utilizacién y reutilizacién por parte de los usuarios y de los sistemas de gestion de
aprendizaje. En el Anexo 7, figura 2, se refleja una version de los metadatos de los OALE segun las
posibilidades que brida el eXeLearning. Otra opcion son los metadatos Dublin Core, caracterizados por
su flexibilidad y caracter multidisciplinar. Los lenguajes que utiliza (HTML/RDF/XML) son de facil manejo
y permiten agregar modificaciones.
Empaquetado: seleccion de estandares y especificaciones que se utilizaran para exportar y facilitar la
interoperabilidad en el Moodle y otras plataformas. En los OALE se utiliza la opcion de SCORM, version
1.3, de 2004, que facilita la gestién del contenido y la compatibilidad con el Moodle como se puede
apreciar en la figura 3 del Anexo 8.
Etapa de Implementacion
Se lleva a cabo una vez que se importa el OALE a la plataforma de aprendizaje Moodle para que los
estudiantes, con su permiso de usuario, accedan y realicen la tarea. Puede contemplar actividades que
promuevan la interactividad, la colaboracion y el intercambio de saberes entre los participantes
(profesores y estudiantes). Es importante la orientacién previa de los ejercicios que se analizaran y
evaluaran en el aula, de forma presencial. La implementacion implica:

- la socializacion del recurso a través de la Plataforma (LMS) Moodle.

- habilitar opciones para interactuar con los estudiantes (chat, foros, correo).

- lavaloracién del acceso de los estudiantes al OALE (visible como paquete SCORM).
El trabajo con este medio puede hacerse offline si se copia el contenido en un dispositivo USB, aunque
los estudiantes deben saber que el Moodle ofrece la ventaja de interactuar con inmediatez, de manera

sincronica y asincronica; en este caso pueden disponer de materiales mas actualizados y de los recursos

78



audiovisuales de la red. En el Anexo 9, figura 4, se puede apreciar una de las primeras versiones de los
OA durante su implementacion en la Plataforma Moodle.

Etapa de Evaluacion

Se refiere a la evaluacion integral del medio. En el contexto internacional se utilizan dos variantes para
evaluar los OA: una por Repositorios y la otra por instrumentos. Ambas tienen indicadores que pueden
constituir una guia para su planeacion didactica. En esta propuesta se utilizan dos instrumentos para
evaluar el nivel de satisfaccion de los usuarios (profesores y estudiantes) y son el reflejo de la usabilidad
de los OALE. En el capitulo tres, se amplia la informacién sobre este instrumento y sus resultados.
Hasta aqui se han presentado los elementos metodolégicos concebidos en las diferentes etapas de la
planeacion didactica de los OALE. Con el objetivo de facilitar a los profesores la generalizacion de este
proceso, se incluyen las siguientes sugerencias metodoldgicas:

V. Sugerencias tedrico-metodoldgicas para la planeacion didactica y/o seleccion de los OA de
la lengua espafola

Estas sugerencias responden a las ideas fundamentales de la concepcion, presentes en las premisas y
nucleos tedricos; asi como, en los procederes metodolégicos para la planeacion didactica de los OALE.
Como se explicd en el parrafo anterior, la intenciéon es ofrecer una guia al profesor que facilite la
planeacion didactica de sus propios OA, o la seleccion de los que estén disponibles para realizar su
curacion.

Sugerencia 1: la planeacion didactica de los OALE esté centrada en el usuario meta (los estudiantes) lo
que implica hacer un medio méas personalizado y asequible; que tenga en cuenta las caracteristicas del
grupo docente y sus necesidades formativas. Se podran reutilizar en otros contextos de aprendizaje con
las adecuaciones pertinentes (curacion); en ese caso se le sugiere:

- elaborar la caracterizacion de los estudiantes a partir del diagnostico integral y de la asignatura.

79



- determinar la situacion problémica o necesidad; sus causas y el objetivo del OA

- seleccionar y analizar el software de autor y la plataforma de aprendizaje donde se importara.

- realizar el analisis contextual de la tarea: qué ejercicios se deben hacer y qué resultados se
esperan; como integrar los procesos de comprension, analisis y construccion de textos y cual de
ellos se priorizarg, sin descuidar los demas procesos.

Sugerencia 2: las actividades deben centrarse en el texto digital como base comun del aprendizaje y en
el cumplimiento de los rasgos que caracterizan su textualidad como la hipertextualidad, la multilinealidad,
la multimedialidad, la interactividad y la virtualidad. Esto implica la posibilidad de acceder a otros textos
para ampliar los conocimientos a través de la propuesta de enlaces y la elaboracion de ejercicios que
propicien los tipos y formas de lectura, la comprension, el analisis y la construccion de significados, sin
descuidar la ortografia, el vocabulario, y otros aspectos asociados al estudio de la lengua espafiola.

En caso de que se necesite contextualizar el medio para reutilizarlo en otra carrera, se sugiere:

- revisar si los recursos multimediales se ajustan a las necesidades formativas de los estudiantes;
de lo contrario, debe gestionar otros con capacidad de comunicacion para trasmitir los mensajes
orales y visuales, que sirvan de apoyo al contenido como ilustraciones, fotos, sonidos, canciones,
animaciones y videos relacionados con el contenido de los textos, con las obras literarias
estudiadas, con los proyectos que se gestionan desde la carrera, etc.

- tener en cuenta que los textos seleccionados resulten atractivos para los estudiantes, por su
actualidad y relacion con sus intereses y con los que puedan establecer un vinculo, a partir del
conocimiento del autor, la intencionalidad, la actualidad y el mensaje que transmiten; de no ser
asi, usted puede seleccionar los que cumplan con esas exigencias y motivar a los estudiantes

para que hagan propuestas.
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propiciar el debate, la reflexion y la profundizacion de la informacion que contienen los textos para
que los estudiantes desarrollen las habilidades de la comunicacion oral espontanea y no
espontanea, tanto en el contexto de aprendizaje no presencial, como en el presencial. Se puede
incluir una actividad dentro del OALE que sea un hipervinculo a un foro en la plataforma Moodle.
en relacion con lo anterior, en estos espacios de intercambio, se debe propiciar la adquisicion de
practicas adecuadas sobre la escucha activa y el respeto a los puntos de vistas divergentes.

explotar los valores culturales, histdricos, literarios, comunicativos, cognitivos, artisticos o
estéticos e ideoldgicos que contienen los textos objeto de tratamiento y faciliten la salida a las

estrategias curriculares.

Sugerencia 3: el OALE tiene un proposito educativo y formativo. Por tanto, considere que:

el contenido debe portar conocimientos y valores que, en su vinculo con la realidad, reflejen
modos de actuacion profesional, de compromiso social y solidaridad humana, de respeto y
preservacion de la lengua como identidad y patrimonio nacional, ética y responsabilidad en el uso
delas TIC.

las actividades de aprendizaje deben tener un valor formativo en la medida que promueven el
trabajo independiente, el aprendizaje autbnomo vy el ejercicio de la metacogniciéon como fuentes
de nuevos retos para su desarrollo personal, visto en las posibilidades de gestionar, analizar la
informacion y construir textos digitales donde se reflejen nuevos significados y sentidos a partir

de lo aprendido.

Sugerencia 4: el OALE debe promover la interactividad, el intercambio y el trabajo colaborativo, en los

diferentes contextos formativos que se utilicen con este fin. Pare ello, usted debe:

crear un clima positivo, de confianza, seguridad y de empatia que faciliten la participacion activa

de todos los estudiantes en los espacios que se propicie el intercambio y la reflexion.
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- ofrecer de manera oportuna a los estudiantes, durante las actividades interactivas, los niveles de
ayuda necesarios que le proporcionen las vias para encontrar por si mismos las respuestas,
potenciando la zona de desarrollo proximo.

Sugerencia 5: resulta necesario considerar el caracter reutilizable y contextualizado del OALE como dos
de sus rasgos o caracteristicas fundamentales que reflejan el valor pedagogico, didactico, psicoldgico y

tecnolégico de este medio de ensefianza digital. En su planeacion y/o seleccion se debe considerar:

sus posibilidades de actualizacion para adaptarse a nuevos contextos tecnologicos y de
aprendizaje.
- la personalizacion del medio a partir de las especificidades de la carrera, de los estudiantes
y de los contextos de aprendizaje.
- analizar si es portador de la informacién necesaria y pertinente: ni insuficiente, ni muy
extensa, (lo que se expresa como el nivel de granularidad).
- el empaquetado y el etiquetado deben estar actualizados, con los estandares que permitan
la compatibilidad e interoperabilidad con la plataforma de teleformacion correspondiente.
Sugerencia 6: la evaluacién es uno de los elementos didacticos presentes en el OALE, principalmente la
autoevaluacion. En el contexto presencial se pueden desarrollar otras formas de evaluacion individual y
colectiva, donde se incluye la coevaluacion. De manera general, se propiciara que cada estudiante sea
capaz de reconocer sus logros, retrocesos y reconsiderar sus estrategias de aprendizaje. El profesor, con
el apoyo de los estudiantes, identificara las posibles fisuras del OALE en el cumplimiento del objetivo y
podra redisefar la tarea y reconsiderar sus estrategias de ensefianza. En consecuencia, se recomienda:
- ofrecer los niveles de ayuda necesarios que proporcionen las vias a los estudiantes para

encontrar las respuestas por si mismos y asi potenciar su desarrollo.
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no reducir el alcance de las actividades de evaluacion, es necesario realizar otras que permitan
comprobar la transferencia de lo aprendido a nuevos contextos y situaciones.

desarrollar debates de manera sincrénica o en el encuentro presencial, para la valoracion de las
experiencias de aprendizaje, exponer puntos de vista sobre los conocimientos adquiridos y sobre
el valor de lo aprendido.

propiciar el uso de herramientas para que los alumnos se evalien a si mismos 0 a sus

compairieros y ofrezcan consideraciones sobre el OA, su mejoramiento o transformacion.

Sugerencia 7: el OALE contempla la combinacion de los contextos de aprendizaje presencial y no

presencial para el anlisis de los ejercicios de la tarea que necesitan mayor atencion, especialmente los

dirigidos a la construccion de textos orales y complementar la evaluacion. Con este propdsito, usted debe:

determinar las habilidades que requieren mayor atencidn para su analisis y evaluacion en el
encuentro presencial.

seleccionar y revisar previamente los textos escritos, elaborados por los estudiantes y realizar el
analisis colectivo, sin descuidar la ortografia y la caligrafia.

propiciar el empleo de medios de ensefianza de uso tradicional o convencional como la pizarra,
el borrador, el diccionario, ldminas, textos impresos, entre otros, que incrementen y fortalezcan
los resultados y la efectividad del aprendizaje adquirido con el empleo de recursos basados en

las TIC.

Conclusiones del Capitulo Il

Este capitulo recoge la contribucién tedrica y practica de la investigacion a través de una concepcion de

naturaleza didactica que se fundamenta en los aportes de la Filosofia, la Psicologia, la Sociologia, la

Pedagogia, la Linguistica y la Didactica de la lengua espariola, en correspondencia con el objeto que se

modela y la posicion tedrica que se asume. Esas ciencias aportaron los argumentos necesarios para
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conformar el conjunto de juicios e ideas cientificas de la concepcion, contentivas de premisas y nucleos
tedricos que condicionan la definicion de los OALE, la atencién a sus caracteristicas principales, su
planeacion didactica y la consideracion de los criterios que le otorgan la condicion de medio de ensefianza
digital, en su relacion con el método de trabajo independiente.

Los nucleos tedricos permiten profundizar en la concepcidn que se propone al explicar la integracion de
los aspectos tecnoldgicos y didacticos de los OALE vy el trabajo con el texto digital como base comun del
aprendizaje, aspectos que facilitan su mediacion en la ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola. Al
igual que las premisas, condicionan los procederes para su planeacion didactica y la estructuracion de la
tarea docente en: tema, introduccidn, objetivo, contenido y ejercicios para la autoevaluacién; elementos
que se corresponden con los momentos principales de la actividad de ensefianza-aprendizaje
(orientacién, ejecucion y control).

Para materializar en la practica y generalizar sus resultados, la concepcién se complementa con un
conjunto de sugerencias teorico-metodolégicas que permiten la orientacion del profesor para la
planeacion didactica de los OALE, a través del cumplimiento de las etapas que se proponen: planificacion,
organizacion, desarrollo, implementacion y evaluacion; pero también, el profesor puede seleccionar el

recurso y realizar su curacion para reutilizar en un nuevo contexto de aprendizaje.
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CAPITULO Ill. VALORACION CIENTIFICA DE LA CONCEPCION DE LOS OBJETOS DE APRENDIZAJE
COMO MEDIO DE ENSENANZA DE LA LENGUA ESPANOLA

En este capitulo se exponen los resultados del método Criterio de Expertos y su procesamiento a través
del instrumento estadistico-matematico Delphi, con el objetivo de valorar la pertinencia de la concepcion
que se propone. Para evaluar la usabilidad se aplican sendos instrumentos a usuarios estudiantes y
profesores con el proposito de hacer los reajustes necesarios. La aplicabilidad de la contribucién se valora
mediante el método de Estudio de Casos y se triangulan los resultados de los métodos empleados para
interpretar la validez cientifica de la contribucién.

3.1.Valoracioén de la pertinencia y factibilidad de la contribucion

Los conceptos de pertinencia y factibilidad se utilizan en las investigaciones que conducen a un nuevo
resultado para determinar si son viables y si responden a las necesidades sociales. Estan contemplados
en el analisis previo, donde se analizan las caracteristicas, condiciones del contexto social, politico y
econdmico del educando y de los recursos disponibles requeridos (Diaz-Barriga, 2013).

El vocablo pertinencia procede del latin (pertinentia). Segun el Diccionario Latinoamericano de educacion
(2006), desde el punto de vista filosofico expresa la correspondencia entre el fendémeno objeto de estudio
y el contexto...” (p. 2495). En sentido general, la pertinencia se refiere a algo que es importante o relevante
en determinadas circunstancias histérico concretas. Por su parte, el término factibilidad tiene que ver con
la viabilidad o la aplicabilidad de los resultados.

La valoracion de la pertinencia en esta investigacion permite determinar la importancia de los OA en el

mejoramiento de la ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola y la funcionalidad de su planeacion
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didactica, donde se incluyen las posibilidades reales de su implementacion. Este proceso se realiza
mediante el método de Criterio de Expertos y con la opinién de los usuarios principales del medio
(estudiantes y profesores). En el siguiente epigrafe se explican las particularidades de este proceso en la
presente investigacion.

3.1.1 Criterio de Expertos

El Criterio de Expertos ha logrado posicionarse como método para validar resultados en la investigacién
cientifica; en este caso se utiliza para valorar la pertinencia de la concepcién que se propone. Se asumen
las opiniones de Cruz (2007, 2009) sobre este método y se tienen en cuenta las experiencias de otros
autores en su utilizacion. Entre ellos: Cruz y Rua (2018), Morales (2019), Diaz et al. (2020), Mora et al.
(2021). De ellos se asumen, fundamentalmente, los procedimientos a seguir para la seleccién de los
expertos, la elaboracion y la aplicacion del cuestionario; asi como el procesamiento y el analisis de los
datos estadisticos.

Este proceso se llevd a cabo en tres momentos. En el primero se realizd la seleccion de los expertos, a
partir de un listado inicial de 25 candidatos. Se consideraron los siguientes aspectos: experiencia
profesional en torno al objeto que se investiga, participacion en investigaciones relacionadas con el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola y el uso de los medios de ensefianza; asi como,
el dominio tedrico y practico del tema en sentido general. Estos fueron invitados a participar a través del
correo electronico y de manera personal.

Una vez que se explicd el objetivo del estudio, se solicitd a los preseleccionados realizar un cuestionario
de autoevaluacion (ver Anexo 10). Respondieron 23, pero se seleccionaron 15 expertos, con un

coeficiente de competencias (k) de 0,75 como punto de corte minimo (ver tablas 4 y 5, en Anexos 10 a 'y

, , .y Kc+ K
10b. Este se calculd a través de la ecuacion k = ——=

, donde kc representa el promedio de los
coeficientes de conocimiento y ka, el coeficiente de argumentacion. Cuatro (4) de los expertos
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seleccionados tienen un coeficiente de competencia alto, el que se pudo calcular mediante la formula

KCJ; Ka > 0’75.

Los expertos proceden de diferentes Instituciones de Educaciéon Superior (IES). Cuentan con una
trayectoria profesional entre los 25 y 30 afios y con experiencia investigativa en la tematica. De ellos, el
50 % esta vinculado directamente a la ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola en la educacion
superior. Los doctores en determinada especialidad de las ciencias pedagdgicas representan el 93.3%
de los seleccionados y uno (6,6 %), es master en Tecnologia Educativa (ver Anexo 10).

El segundo momento contempld la primera ronda de evaluacion de la concepcion con la aplicacion de un
cuestionario (ver Anexos 11). El procesamiento de los datos de esta ronda se refleja en el Anexo 11a,
donde se aprecia que, de los 25 items sometidos a evaluacion, el 76 % recibi la categoria de muy

adecuado, el 20 % de bastante adecuado y el 4 % de adecuado. Se realizaron las siguientes sugerencias:

revisar la premisa sobre al trabajo con el texto y aclarar si se refiere al texto escrito, oral o digital.

- profundizar en los argumentos que sostienen la utilizacion de la ensefianza por tareas y sus
particularidades en el OALE.

- agregar una premisa para el trabajo independiente como método en su relacion con la tarea
docente.

- ampliar el alcance de los OALE no solo a su planeacién didactica sino a su curacién o seleccién,
pues el docente no solo los crea, también los selecciona o reelabora en funcidn de su objetivo y
contenido.

En la reelaboracion de la propuesta se tienen en cuenta los aspectos anteriores y se agrega la premisa
cuatro, sobre el trabajo independiente y su relacion con la tarea docente. Se perfecciona el nicleo tedrico
referido al texto, con nuevos argumentos sobre el texto digital y los rasgos que particularizan su

textualidad. En sentido general, se revisan los elementos donde los expertos mostraron los menores
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niveles de satisfaccion y se mejora la concepcion. Esta version se somete a una segunda ronda con los
mismos expertos (ver Anexo 12).

Se resalta el incremento del grado de satisfaccion y el reconocimiento a la calidad en la reelaboracién de
las ideas cientificas. De los 25 items, 19 (82,6 %) son evaluados de muy adecuado y 6 (24 %) de bastante
adecuado (ver Anexo 12a). Segun estos resultados, se satisfacen las expectativas de los expertos y se
corrobora la pertinencia de la concepcion.

Es significativo el reconocimiento de los expertos sobre los siguientes aspectos al considerarlos muy
relevantes y bastante relevantes. Se destacan en este sentido: la precision en la definicion de los OALE
al abarcar adecuadamente el objeto, el valor direccionador de las premisas, el rigor cientifico de los
nucleos tedricos y su coherencia con los argumentos sobre la integracién de los Objetos de Aprendizaje
al PEA de la lengua espafiola; la fundamentacion de las etapas para la planeacién didactica de los OALE;
asi como, la importancia de las sugerencias metodolégicas como guias para la implementacion de la
propuesta.

En resumen, los expertos coinciden en la importancia de la contribucién para mejorar el PEA de la lengua
espafiola. Destacan la posibilidad de su uso en diferentes contextos de aprendizaje y sugieren que se
amplien los argumentos para evaluar la usabilidad de los OALE, antes y después de su implementacion.
Se decide al respecto, aplicar encuestas a los usuarios estudiantes y profesores, como se explica a
continuacion.

3.1.2. Valoracion de la usabilidad con la opinion de usuarios

Segun se aprecia en la literatura consultada, el término usabilidad es una traduccion directa al espafiol
de usability que proviene del inglés. En el campo de las tecnologias se consolida como una disciplina que
estudia la forma de disefar sitios web para facilitar la interaccion de los usuarios (Pinkay et al.,2020). En

la evaluacion de la usabilidad son referentes los cinco atributos basicos propuestos por Nielsen y
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Landauer (1993) y que han sido retomados por autores como Melo (2018), Ceballos et al. (2019), Kucuk,
(2019), Chanchi et al. (2021) y Chamba et al. (2023). Ellos se refieren, de manera resumida, a: la facilidad
de interaccion de los usuarios con el medio; la eficiencia en su uso al realizar las tareas; la facilidad de
recordar su uso; los errores que comete el usuario y, por ultimo, a la satisfaccién por su utilizacion.
Segun Nielsen y Lander, en esos atributos se manifiesta la calidad de un medio o recurso; miden la
facilidad para la utilizacién de las interfaces de usuario. Se reconoce su importancia como punto de partida
en el andlisis de la calidad de los Objetos de Aprendizajes; aunque se aprecia el énfasis en sus
potencialidades tecnoldgicas. Por tal motivo, hay autores como Melo (2018) y Chamchi (2021) que se
refieren a la usabilidad pedagégica y coinciden en la necesidad de evaluar, no solo la facilidad de acceso
y navegacion, sino el apoyo que ofrecen al proceso de ensefianza- aprendizaje.

A pesar de las limitaciones que, desde el punto de vista pedagogico, se puedan sefialar a los criterios de
usabilidad elaborados por Nielsen y Landauer, en esta investigacion se reconoce que sus
pronunciamientos sobre la utilidad atenuan esas limitaciones y logran acercarse mas al uso de los OA en
la ensefianza-aprendizaje. Para ellos la utilidad es un factor importante para que el usuario interactde con
él de manera conveniente; es decir, la usabilidad y la utilidad se integran en una férmula que refleja la
sumatoria entre ambos: Util = usabilidad + utilidad (Melo, 2018).

En esta concepcion, la integracion dirigida a lograr un medio Util, esta asociada a la calidad de la
planeacion didactica para que se cumpla el objetivo de aprendizaje. Cuando esto ocurre, es porque se
manifiesta un equilibrio entre el contenido sicopedagogico y didactico de la tarea con las posibilidades de
acceso, disefio de interfaz, navegacion, interaccion y otros aspectos tecnoldgicos presentes en el software
de autor que le sirve de soporte al medio.

En la valoracion de estos aspectos es importante que se tenga en cuenta la opinidn de los usuarios,

porque estan vinculados con el uso del medio en la practica educativa. Los estudiantes y profesores como
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usuarios principales, logran un mayor conocimiento del OA, en la medida que se relacionan con él durante
el proceso de ensefianza-aprendizaje; por tanto, sus opiniones son importantes y pueden influir en su
perdurabilidad y reutilizacion.

El analisis de los elementos expuestos permite interpretar la usabilidad didactica de los OALE como: la
facilidad con la cual los estudiantes usuarios acceden, se motivan y apropian del conocimiento en el
cumplimiento de un objetivo de aprendizaje cuando realizan los ejercicios de la tarea y se autoevaluan, a
partir de las facilidades que conceden al texto digital, los rasgos de su textualidad (hipertextualidad,
multilinealidad, multimedialidad, interactividad y la virtualidad).

En el caso de los profesores como usuarios, la usabilidad se refiere a la facilidad para acceder, seleccionar
el OA e interactuar con los estudiantes y otros profesores; desde aqui podran generar estrategias de
ensefianza-aprendizaje a través de la planificacion, orientacion y control de la tarea. La evaluacion de la
usabilidad se realiza en el contexto del proceso de ensefianza-aprendizaje y se corresponde en la
planeacion didactica, con la etapa de implementacion.

La valoracién de la usabilidad se realiza para conocer la funcionalidad y la utilidad de los OA una vez que
transitan a la etapa de implementacion; por lo tanto, es un proceso inherente a la practica, donde se
desarrolla la ensefianza—aprendizaje de la lengua espafiola. Se tienen en cuenta las opiniones de sus
usuarios principales: estudiantes y profesores.

En el ambito internacional ha sido muy utilizado el instrumento HEODAR para la evaluacién de la
usabilidad de los Objetos de Aprendizaje. Este instrumento ha sido adaptado a los intereses investigativos
de autores como Campos (2017), Orozco (2017) y Montero et al. (2022). Esta ultima del contexto nacional,
quien se propuso evaluar los recursos educativos digitales en la educacién a distancia. Como elementos
coincidentes, evalluan los criterios pedagdgicos y de usabilidad con sus respectivas categorias

psicopedagogicas, didactico-curricular, disefio de interfaz y de navegacion.
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Se consideran acertadas las propuestas de los referidos autores; sin embargo, no se aprecia con claridad,
una adecuada integracion entre los criterios evaluados. Desde el posicionamiento tedrico que se asume,
los aspectos pedagogicos y tecnoldgicos que confluyen en el OALE forman una unidad, donde deben
atenderse por igual, la calidad del disefio tecnoldgico y su estructuracion pedagdgica porque ambos
tributan a la usabilidad. Estos elementos se recogen en la primera premisa de la concepcion que se
presenta y en sus nucleos tedricos.

Atendiendo a esta idea, la usabilidad de los OALE se concibe como un concepto integrador de los criterios
pedagagicos, didacticos, psicoldgicos y tecnoldgicos que, segun la premisa numero dos, sostienen su
condicién de medio de ensefianza digital. Este planteamiento se tuvo en cuenta en la elaboracion de los
instrumentos, con la intencion de detectar posibles errores y mejorar la propuesta.

Los instrumentos de evaluacion de la usabilidad contemplaron un trabajo previo para determinar las
dimensiones, los indicadores y los items correspondientes. Las dimensiones en este caso, indican los
criterios que permiten considerar a los OALE como medio de ensefianza digital:

Criterio tecnoldgico: facilidades para acceder al medio, disefio de interfaz y navegacion, posibilidades
de actualizacion, ampliacion o modificacion para su reutilizaciéon y cumplimiento de los rasgos de las
textualidad del texto digital: hipertextualidad, multilinealidad, multimedialidad, interactividad y virtualidad.
Criterio pedagdgico: contextualizacion del medio segun las necesidades formativas de los estudiantes,
atencion a lo instructivo, lo educativo y desarrollador a través de los componentes didacticos de la tarea,
presentacion y orientaciones metodologicas de la tarea, atencion a las estrategias curriculares a través
del contenido interdisciplinario de los textos que direccionan la tarea, posibilidades para desarrollar el
aprendizaje auténomo de los estudiantes.

Criterio didactico: organizaciéon de la informacion segun los componentes didacticos de la tarea,

adecuada relacion entre el método y el medio, atencidn a los principios didacticos sobre el trabajo con el
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texto, tratamiento a los componentes funcionales de la lengua a través del texto como base comun,
correspondencia entre el objetivo, la complejidad de los ejercicios y la evaluacion.

Criterio psicoldgico: disefio tecnoldgico atractivo e interesante, posibilidades para interactuar con los
participantes para intercambiar dudas y saberes, la tarea promueve un aprendizaje relevante acorde con
el entorno profesional y sociocultural de los estudiantes, interés y motivacion por el medio, potencialidades
mediadoras del OALE para guiar el estudiante a su ZDP.

Una vez que se determinaron las dimensiones (criterios) e indicadores se elaboraron los instrumentos.
En cada uno de ellos se contemplaron 12 items segun el método de escalamiento tipo Likert” . Este
método permite medir el nivel de satisfaccion de los usuarios a través de valores numéricos entre 5y 1,
donde 5 significa el mayor nivel de satisfaccién. Una vez concluido el proceso de construccion del
instrumento, se someti6 al analisis y aprobacion de cinco especialistas incluidos en la lista de los expertos
que evaluaron la concepcidn.

Los instrumentos se aplicaron a una muestra no probabilistica de estudiantes y profesores (ver Anexos
14y 15). La muestra de usuarios se conformé con 15 estudiantes de primer afio que reciben la asignatura
Lengua Espafiola, en las diferentes modalidades de estudio: ocho (8) estudiantes del Curso Regular
Diurno (CRD) y siete (7), del Curso por Encuentros (CPE). Aunque los integrantes de la muestra no son
especialistas en esta tecnologia, se valord su relacion e interés por ella; aspectos que le otorgan la
experiencia y los conocimientos suficientes para evaluar cada item.

En el caso de los profesores, la muestra contemplé a 10 participantes de las disciplinas Lengua Espafiola
y Practica Integral de la Lengua Espafiola (PILE). Pertenecen al claustro de la carrera de GSPD vy del

Departamento de Espafiol de la Universidad de Holguin. Se considerd su experiencia en la docencia, su

7 Este método fue desarrollado por Rensis Likert a principio de los treinta; sin embargo, se trata de un enfoque
vigente y bastante popularizado. Consiste en un conjunto de items presentados en forma de afirmaciones o juicios
ante los cuales se pide la reaccion de los sujetos encuestados (Hernandez, 2004, p. 266).
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preparacion y disposicion para la utilizacion de la tecnologia en la ensefianza-aprendizaje de lengua
espafiola.

El analisis e interpretacion de los resultados se realiz6 a nivel de dimensiones; por tanto, la interpretacion
se hace en funcion de ellas. El procesamiento de los datos se hizo con el apoyo de las tablas dinamicas
de Excel (ver Anexo 15). A continuacion, se expone un resumen de los aspectos mas significativos de
cada dimension. No hubo encuestados que manifestaran estar insatisfechos o muy insatisfechos por eso
en las tablas solo se reflejan las categorias seleccionadas:

Tabla 2

Resultados de la evaluacion de los usuarios con el Criterio tecnoldgico

Frecuencia (f) %
Categorias estudiantes profesores estudiantes profesores
Muy satisfecho 16 11 36 % 36,6 %
Satisfecho 20 14 44 % 46,6 %
Algo satisfecho 9 5 20 % 16,6 %
Total 45 30 100 % 100 %

Fuente: instrumento aplicado

Se observa que el 80 % de los usuarios estudiantes y el 84 % de los profesores estuvo entre muy
satisfecho y satisfecho con el contenido tecnolégico del OALE y solo el 20 % y el 17 % respectivamente,
manifestd alguna insatisfaccion en determinados items de los que se evaluaron. Estas se reflejaron en
las posibilidades para acceder a otros materiales fuera del medio, porque no siempre la conectividad le
permitia localizar los enlaces recomendados. En relacién con esto, los profesores apuntaron a la variedad
y disponibilidad de otras imagenes y videos para apoyar la informacién textual. En las siguientes figuras

se pueden apreciar los resultados de la evaluacién de la usabilidad en esta dimensién:
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Figura 5 Figura 6

Satisfaccion de los usuarios estudiantes Satisfaccion de los usuarios profesores
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Tabla 3
Resultados de la evaluacion de los usuarios con el Criterio pedagogico
Categorias Frecuencia (f) %
estudiantes profesores estudiantes profesores
Muy satisfecho 13 7 29 % 23 %
Satisfecho 22 20 49 % 67 %
Poco satisfecho 10 3 22 % 10 %
Total 45 30 100 % 100 %

Fuente: instrumento aplicado

En la tabla se observa que el 78 % de los estudiantes y el 84 % de los profesores estuvieron entre muy
item # 3 de ambas encuestas, con el 22 % de los estudiantes y el 10 % de los profesores. Se aprecia en
determinados estudiantes, que no siempre los textos disponibles le permiten relacionar el contenido con
otras materias. Los profesores manifestaron insatisfaccion en la variedad tematica para el tratamiento

didactico y educativo del contenido. En las siguientes figuras se refleja la satisfaccion con esta dimensién:
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Figura 7 Figura 8

Satisfaccion de los usuarios estudiantes. Satisfaccion de los usuarios profesores
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Tabla 4

Resultados de la evaluacién de los usuarios con el Criterio didactico

Categorias Frecuencia (f) %
estudiantes profesores estudiantes profesores

Muy satisfecho 15 15 33 % 50 %

Satisfecho 22 10 49 % 33 %

Poco satisfecho 8 5 18 % 17 %

Total 45 30 100 % 100 %

Fuente: instrumento aplicado

Se observa que el 88 % de los estudiantes y el 83 % de los profesores estuvo satisfecho o muy satisfecho.
El promedio de los estudiantes se mantuvo por encima de cuatro, lo que indica su satisfaccién; solo el 18
% estuvo menos satisfecho, al igual que el 17 % de los profesores. Estas insatisfacciones se refieren a la
uniformidad de los ejercicios en el tratamiento a los componentes funcionales de la lengua, a partir del

texto como base comun. En las siguientes figuras se aprecia el grado de satisfaccion con esta dimension:
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Figura 9 Figura 10

Satisfaccion de los usuarios estudiantes. Satisfaccion de los usuarios profesores
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Tabla 5

Resultados de la satisfaccion de los usuarios con el criterio Psicoldgico

Categorias Frecuencia (f) %
estudiantes profesores estudiantes profesores

Muy satisfecho 12 8 27 % 27 %

Satisfecho 29 18 64 % 60 %

Poco satisfecho 4 4 9% 13 %

Total 45 30 100 % 100 %

Fuente: instrumento aplicado
Se aprecia que el 91 % de los estudiantes y el 87 % de los profesores estuvieron muy satisfechos y
satisfecho con la dimension psicoldgica del medio. Solo el 9 % de los estudiantes y el 13 % de los
profesores reflejé determinada insatisfaccion. Estas apuntan a la interactividad porque se necesitan
ampliar las posibilidades de dialogos e intercambios de saberes durante la ejecucién de la tarea en el

contexto no presencial. En los graficos puede apreciarse la satisfaccion de los usuarios con este criterio:
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Figura 11 Figura 12

Satisfaccion de los usuarios estudiantes. Satisfaccion de los usuarios profesores
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A partir de analisis de los resultados la opiniéon de los usuarios se elaboran los siguientes juicios

conclusivos:

en todos los indicadores sometidos a la opinion de los usuarios hay predominio de los niveles de
satisfaccion de “Muy satisfecho” y “Satisfecho”, lo que revela la accesibilidad y la disponibilidad
de los OALE para que estudiantes y profesores lo empleen adecuadamente en el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

en las valoraciones de los criterios didactico y pedagoégico se revelan las necesidades de
perfeccionamiento de algunos aspectos de los OALE, referidos a la elaboracién y combinacién
de ejercicios que abarquen los diferentes componentes funcionales de la lengua a partir del texto
como base comun.

en cuanto a la estructuracién del OALE, las principales opiniones insisten en el incremento de las
posibilidades y opciones de interactividad, como principal elemento de este recurso para lograr

el intercambio y la retroalimentacion de saberes en el contexto no presencial.
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Los resultados de estos instrumentos se analizan en el cuarto taller de reflexion critica, del estudio de
casos, con el objetivo de perfeccionar la propuesta, en general y mejorar el OALE.

3.2. Valoracioén de la aplicabilidad a través del método de Estudio de Casos

La investigacion sobre los medios de ensefianza ha motivado la necesidad de buscar un método de
investigacion que permita explicar con mayor claridad el propésito educativo y la aplicabilidad del
resultado cientifico que se propone; aunque existen otros métodos como el experimento pedagogico, la
resolucion de problemas con experimentacion sobre el terreno y la investigacion de campo, en esta
investigacion fue seleccionado el estudio de casos. Este método permite el analisis del objeto en el
contexto de su aplicacidn y se complementa con la entrevista grupal y los talleres de reflexion critica para
profundizar el estudio.

El método de Estudio de Casos se revitaliza y su aplicacién se extiende a diferentes areas del
conocimiento como la medicina, la antropologia, la pedagogia, la psicologia, las ciencias empresariales
y otras, lo que confirma su validez. Segun se refleja en la revision bibliografica, este método se considera,
indistintamente, como estrategia investigativa (Yin, 1989), modelo de investigacion (Stott y Ramil, 2014),
metodologia (Ramirez et al., 2019) y como método de investigacién (Soto y Escribano, 2019). Estos
investigadores proponen diferentes estructuras; por lo general, con cinco pasos o etapas, coincidentes
en su esencia metodoldgica.

En esta investigacion se asume el estudio de casos como método de investigacion y se aplica con una
finalidad instrumental (Stake, 2005), ya que su proposito es profundizar en el empleo de los medios de
ensefianza de la lengua espafiola, como lengua materna y su comportamiento en un grupo de estudiantes
de primer afio de la carrera de Gestion Sociocultural para el Desarrollo (GSPD), de la universidad de
Holguin. Este estudio permitira apoyar los argumentos que se exponen sobre el objeto y el campo de la

investigacion.
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Para la estructuracion del presente estudio de caso se tienen en cuenta las propuestas de Ramirez et al.
(2019) y de Soto y Escribano (2019). Se asume la propuesta de Salazar (2008) porque se considera mas
asequible y cercana al objeto y el campo de la investigacion. Esta investigadora propone los siguientes
pasos:

3.2.1. ldentificacion del caso: este momento permite identificar el caso que sera objeto de estudio, asi
como la muestra que ofrecera la informacién necesaria para profundizar en él.

3.2.2. Recopilacién de la informacion: esta etapa se subdivide en varias acciones o subetapas:

1. Profundizacién Inicial del caso: para desarrollar esta accion o subetapa se requiere determinar los
métodos y técnicas que van a emplearse para profundizar en la muestra seleccionada y los aspectos
necesarios para conocer la situacion inicial del caso.

2. Transformacién del caso: a partir de las regularidades detectadas en la subetapa anterior, se deben
decidir las acciones fundamentales que se desarrollaran para lograr la transformaciéon del caso, se
destacan las siguientes:

- capacitacion a todos los actores implicados en la transformacién del caso, a partir de las
tematicas que se consideran necesarias para mejorar su desempefio y aplicar la propuesta
disefiada.

- aplicacion de la propuesta concebida para transformar el caso.

En la medida en que se implementen estas subetapas se iré recopilando la informacién de cdmo va
ocurriendo este proceso en la practica educativa.

3. Profundizacién de la situacion del caso después de la aplicacién de la propuesta: recoge los
elementos esenciales de cdmo evoluciond el caso, las regularidades de su implementacién. En él se

podran describir los estudios realizados con la aplicacion de los métodos de investigacion seleccionados.
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3.3.3. Interpretacion de la informacion: se realiza un analisis de como a partir de la situacion inicial del
caso y de la aplicacién de la propuesta concebida se logra o no, su transformacion y su incidencia en la
practica educativa concreta.

3.3.4. Decisiones: esta se concreta en la medida en que se desarrollan las diferentes etapas de la
propuesta, son las decisiones que se toman a partir de la obtencion de la informacion y de los aspectos
o0 elementos que se deben perfeccionar en ella.

3.3.5. Comunicacion de la informacion: se realiza en los talleres de reflexion critica, en el desarrollo de
las diferentes formas de superacion como posgrados y conferencias especializadas y en la divulgacion
de los resultados de la aplicacion de la propuesta en eventos y en la practica educativa.

Identificacion del caso

Como se declar6 en el disefio tedrico de la investigacion el tema tiene sus antecedentes en las
investigaciones referidas al uso de las TIC en la ensefianza- aprendizaje y responde a la necesidad de
modificar los métodos tradicionales de ensefiar y aprender la lengua espafiola, pues a pesar de las
acciones desarrolladas, no se logran las transformaciones que necesita el contexto educativo actual. Una
muestra de ello son las insuficiencias que en el uso de la lengua materna reflejan los estudiantes que
acceden a la carrera de Gestion Sociocultural para el Desarrollo (GSPD), aspecto abordado en la
introduccion de la investigacion donde se identifico el caso de estudio.

Esa problematica motivo la busqueda de soluciones, a partir de considerar las ventajas que representan
las TIC en el entorno docente, especialmente los Objetos de Aprendizaje (OA). Se tuvieron en cuenta sus
potencialidades como medio de ensefianza, sus caracteristicas y experiencias de aplicacion en otras
areas del conocimiento; elementos que podian contribuir a mejorar la ensefianza-aprendizaje de la lengua

espafiola y, por ende, se convirtid en el proposito de la investigacion.
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Los resultados iniciales de la implementacion de los OA en la carrera de GSPD demostraron su
importancia en la motivacidn de los estudiantes por la asignatura Lengua Espafiola y su funcionalidad en
el trabajo independiente, tan necesario en los momentos que disminuye la presencialidad; sin embargo,
su integracion fue un reto, por la escasez de referentes tedricos y metodoldgicos que guiaran su utilizacion
como medio de ensefianza de la lengua espafiola. Entonces, la pregunta de investigacion en el presente
estudio de casos, esta dirigida a ¢ cdmo integrar los Objetos de Aprendizaje al proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lengua espafiola?
Para la educacion superior, la creacion y el empleo de recursos educativos digitales (RED) constituye una
prioridad y un asunto de actualidad; por eso, la integracién de los OA, considerados entre ellos, es un
tema pertinente. En la ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola, como primera lengua, es novedosa
su utilizacion como medio de ensefianza; por eso, la aplicacion del método de Estudio de Casos, tiene la
finalidad de evaluar la aplicabilidad de la concepcién que se presenta en esta investigacion.
Se precisa desarrollar un estudio de casos mdltiple (Yin, 1989) atendiendo a la seleccion de varias
unidades de analisis: profesores, estudiantes y directivos implicados en la gestion del proceso de
ensefianza- aprendizaje de la carrera de Gestion Sociocultural para el Desarrollo. Como continuidad del
andlisis realizado en el epigrafe 1.3, en esta subetapa se aplican otras técnicas e instrumentos de
investigacion; se agregan nuevos documentos para su revision como son el Reglamento metodoldgico,
el diagnéstico y la caracterizacion de los estudiantes y se amplia la muestra con otros sujetos que
enriquecen la informacion:

- profesores de espafiol, de la disciplina Practica Integral de la Lengua Espafiola (PILE) que

imparten asignaturas que se consideran afines a la Lengua Espafiola, fundamentalmente, por

coincidencias en los objetivos, el contenido y en otros aspectos linguodidacticos. Entre ellas se
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mencionan: Practica del Idioma Espafiol, Redaccion y Ortografia, Lengua materna y
Comunicacion profesional, Redaccién y Composicidn de textos.
- directivos de los departamentos de Tecnologia Educativa y de espafiol.
Recopilaciéon de la informacién
Esta etapa implica la recogida de las informaciones de manera sistematica y detallada, para ilustrar con
objetividad las transformaciones que se van produciendo en el proceso. Es por eso que determinados
autores (Salazar, 2008) conciben subetapas que favorezcan la profundidad del analisis. Aqui se aplican
las técnicas e instrumentos previstos en la etapa del disefio:

- observacion participante en el proceso de ensefianza-aprendizaje para valorar el uso en la clase
de los medios de ensefianza basados en las TIC y su relacién con los medios de uso tradicional;
como y cuando se emplean, el rol de los profesores con respecto a los medios de ensefianza; su
influencia en el trabajo independiente y el aprendizaje auténomo de los estudiantes ; la
colaboracidn y el intercambio de saberes a través de los nuevos recursos utilizados en el contexto
de aprendizaje no presencial (Anexo 17).

- analisis del Reglamento Metodoldgico para valorar como se refleja el uso de las TIC.

- estudio del diagndstico de espafiol y las caracterizaciones de los estudiantes para identificar qué
rasgos de su personalidad favorecen el uso de las tecnologias para llevar a cabo el estudio
independiente; la colaboracion y el intercambio de saberes. En el caso del diagnostico, para
valorar el dominio de la lengua materna: la comprension, el andlisis y la construccion de textos,
el uso de las estructuras morfo-sintacticas y de la ortografia.

- entrevista grupal a profundidad a profesores de espafiol del departamento de espafiol, de la

disciplina Practica Integral de la Lengua Espafiola, ver en el Anexo 18.
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- entrevista grupal a profundidad a profesores principales de afio académico y directivos de los
departamentos de Tecnologia Educativa y de espafiol (Anexo 19).

Profundizacién inicial del caso
Se determind como aspecto a estudiar, el comportamiento del empleo de los medios de ensefianza de la
lengua espafiola y como variables: proceso de ensefianza —aprendizaje, medios de ensefianza,
profesores y estudiantes. En este momento se tuvo en cuenta el analisis de los instrumentos aplicados
en el epigrafe 1.3 para caracterizar el estado inicial de la investigacion y como corroboracion del problema
que se plantea. De estos resultados puede resumirse que el proceso de ensefianza- aprendizaje concibe
la utilizacion de los recursos TIC, pero no aporta las orientaciones metodologicas suficientes para ello. Se

detectaron situaciones como:

el empleo de presentaciones, videos, imagenes, sonidos no siempre contaban con la preparacion

adecuada para la utilizacién de sus potencialidades en el momento adecuado de la clase.

- las clases presenciales no propiciaban del todo, la gestion de la informacion por parte de los
estudiantes al orientarse solo los materiales recopilados por el profesor, como manifestacion de
la relacion tradicional emisor (profesor) — receptor (estudiante).

- en la orientacion del trabajo independiente no se apreciaba, totalmente, la estimulacién de la
colaboracion y el intercambio de saberes entre los estudiantes, el profesor y los demas
participantes mediante el uso de los recursos educativos digitales.

- el control del trabajo independiente, no siempre constituyé un momento trascendente de la clase,

mas bien formal, por lo que no se aprovecharon sus potencialidades para combinar los resultados

del uso de las tecnologias y los medios de ensefianza de uso tradicional en la interrelacion de los

contextos de aprendizaje presencial y semipresencial.
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- los profesores, por lo general, no mostraron la disposicion adecuada para dejar de ser usuarios
pasivos de los RED y convertirse en sus creadores o curadores con la utilizacion de la
autosuperacion como via para lograr la preparacion en este sentido.

- hasta donde se pudo comprobar, no se disponia de la precision en los aspectos tedricos y
metodoldgicos actualizados que desde la Didactica de la lengua espariola pudieran guiar la
integracion de nuevos medios de ensefianza basados en la tecnologia educativa como es el caso
de los Objetos de Aprendizaje.

Los elementos anteriores demuestran la persistencia de métodos tradicionales en la ensefianza-
aprendizaje, sin una adecuada sincronia con los recursos educativos digitales. Estas dificultades inciden
en las actitudes pasivas de los estudiantes con respecto al uso de la informacion y la adquisicion del
conocimiento, frente al protagonismo del profesor. Al no existir una orientacion adecuada para el uso de
la tecnologia desde la clase, se afectan las condiciones que estimulan el aprendizaje auténomo de los
estudiantes.

El Reglamento metodoldgico vigente en la educacion superior incentiva la creatividad de los docentes
para garantizar la participacion activa de los estudiantes y alcanzar los objetivos propuestos. El uso de
las tecnologias, las concibe como portadoras de informacion y para mediar en el estudio independiente
de los estudiantes, con énfasis en la modalidad de estudios a distancia, lo que limita su alcance.
Es necesario ser mas especifico con respecto al uso de los recursos TIC como medio de ensefianza, si

se tiene en cuenta su variedad de usos y su empleo, tanto en la ensefianza presencial como en la
semipresencial y en la distancia asistida.

El analisis del diagndstico inicial de espafiol reflejo dificultades en el dominio de la lengua materna,
fundamentalmente, en la construccion de textos orales y escritos, a las que se agregan problemas

caligraficos y ortograficos. Por su parte, la caracterizacion psicopedagégica ha incorporado
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paulatinamente, nuevos elementos sobre el caracter, la personalidad y el aprendizaje de los estudiantes;
pero muy generales aun, al no tener en cuenta aspectos tan necesarios y contemporaneos como es su
relacion con las tecnologias: cémo la usan y en funcién de qué.

-Entrevista grupal a profundidad a profesores de espafiol de la Sede “Celia Sdnchez Manduley”, de la
Universidad de Holguin

La entrevista grupal a profundidad se aplicé a una muestra de 10 profesores que imparten Lengua
Espafiola y PILE en nueve carreras no pedagdgicas de la universidad de Holguin. Los profesores
entrevistados poseen una amplia experiencia en la educacion superior (entre 20 y 25 afios), ostentan
indistintamente, las categorias docentes de profesor Asistente y profesor Auxiliar. Estan incorporados a
varias formas de superacion de postgrado.

La entrevista tuvo el propdsito de obtener informacidn sobre los siguientes aspectos: conocimiento de la
superestructura tecnoldgica a su disposicion, la capacitacion de los profesores para el uso de las TIC y
sus posibilidades para la gestién de materiales y recursos educativos digitales El uso que hacen de las
tecnologias en la ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola y su relacion con los medios de
ensefianza de uso tradicional, a partir del conocimiento de la necesidad y la motivacion por su empleo.
Preparacién que tienen para crear sus propios OA o seleccionar los recursos educativos digitales
disponibles en la red una vez que realicen una adecuada curacion para el empleo en su clase.

Los profesores manifiestan que su preparacion para la planeacion didactica de recursos educativos
digitales es insuficiente y no disponen de los materiales metodoldgicos que los puedan guiar en ese
sentido y sefialan la necesidad de nuevas ediciones del Diplomado de Tecnologia Educativa u otras
formas de capacitacion. Sugieren que los Repositorios de la universidad incrementen la disponibilidad de
recursos educativos digitales, creadas por los profesores y también con los procedentes de las redes,

para facilitar el acceso a ellos y su utilizacién en la ensefianza-aprendizaje.
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Refieren que el uso de recursos educativos digitales para apoyar el contenido de la clase de lengua
espafiola y su relacion con los medios de ensefianza de uso tradicional es mas bien ocasional y
espontanea. Se orienta a los estudiantes los materiales que deben utilizar para su autopreparacion y
trabajo independiente, aunque no son suficientes las herramientas que se brindan para lograr mayor
autonomia en este sentido. Reconocen que no todos ellos tienen las habilidades necesarias para hacer
sus propias busquedas e intercambiar saberes con sus compafieros y el profesor.

Los profesores reconocen la necesidad de utilizar los recursos TIC en la clase de lengua espafiola, pero
no exponen los argumentos suficientes que demuestren el conocimiento adecuado de esa necesidad.
Sugieren que se profundice en el tema desde el trabajo metodoldgico para una mejor comprension y
motivacion. No obstante, consideran que se esta trabajando por resolver la problematica desde la
superacion de postgrado y hay mayor exigencia por el cumplimiento de las estrategias curriculares y la
estrategia de la universidad sobre el uso de las TIC y la virtualizacion de la educacion superior.
-Entrevista grupal a profundidad a Profesores Principales de Afio Académico (PPAA), jefa de disciplina,
jefes de carrera y departamentos, entre otros directivos

Se entrevistaron a tres Profesores Principales de Afio académico, la jefa de disciplina de PILE, dos jefes
de departamento, cuatro jefes de carrera y tres técnicos del departamento de Tecnologia Educativa, de
la Universidad de Holguin. Ellos poseen experiencia en la educacion superior y en la formacion del
profesional; estan incorporados a la formacion doctoral y ostentan la categoria docente de Profesor
Auxiliar.

Se analizaron las tematicas relacionadas con el uso adecuado de la superestructura tecnolédgica
disponible y la conectividad mediante el acceso a las redes de Intranet e Internet, el aprovechamiento de

las potencialidades de las herramientas TIC en la clase y en el proceso formativo del profesional, de
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manera general, las acciones de capacitacion a profesores; asi como, el control y el cumplimiento de las
indicaciones y normativas sobre el uso de las TIC en la docencia.

En cuanto a superestructura de la universidad para garantizar la conectividad y el acceso a las redes de
Intranet los directivos expresaron que la universidad, en coordinacion con el MES, ha garantizado este
servicio. Todas las facultades y carreras tienen un laboratorio de computacion y los estudiantes disponen
de sus derechos de usuario. Debido a la reduccién de la presencialidad por la Pandemia de Covid 19 se
ampliaron los servicios de conectividad para garantizar la continuidad de estudios; sin embargo, no
siempre se aprovechan adecuadamente estas potencialidades en favor de la docencia, especialmente en
el trabajo independiente de los estudiantes.

Los Profesores Principales de Afio y demas directivos expresaron que el uso de la tecnologia es un tema
que se le ha dado seguimiento en los colectivos de afio, principalmente en las actividades metodologicas
y visitas a clases, pero todavia estas acciones no se revierten en los resultados esperados para favorecer
la ensefianza-aprendizaje. En las clases visitadas, el uso de las TIC se limita a las presentaciones para
apoyar la exposiciéon y a la indicacion de consultar los materiales disponibles en la Plataforma de
Aprendizaje y que el profesor selecciona previamente. Atribuyen estas dificultades a la inestabilidad en la
capacitacion, pero también a la insuficiente gestion del profesor con respecto a su autosuperacion.

Se destaco que en los diferentes espacios de reunion y discusion se realizan analisis de las referidas
dificultades y se gestiona la asesoria de especialistas en el tema, cursos de posgrado y otras formas de
superacion; enfatizan en la necesidad de fortalecer el control y la profundidad en las acciones para que
mejoren los resultados y se reviertan en la calidad del proceso formativo.

De manera general, la profundizacién del caso confirma que la Didactica de la lengua espafiola no ha
contado con las investigaciones suficientes, en los Ultimos veinte afios, donde se precisen los principios

tedrico-metodoldgicos para el uso adecuado de los medios de ensefianza, fundamentalmente de los
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basados en las TIC. Esta situacién ha motivado incoherencias en el empleo de los recursos educativos
digitales y el predominio de métodos y medios de ensefianza de uso tradicional, lo que no favorece las
exigencias que imponen las tecnologias al proceso de formacion del profesional.

Transformacion del caso

El andlisis de los resultados permitié ampliar los argumentos para elaborar una concepcion de naturaleza
didactica sobre la integracién de los OA al proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola. En
ella se incluyen premisas y nucleos teoricos que guian los procederes metodoldgicos para la planeacion
didactica de los Objetos de Aprendizaje con un contenido reutilizable. Ademas, propone un conjunto de
sugerencias que facilitan una mejor comprension de esos procederes.

Como parte de la preparacién para transformar el caso se realizaron acciones de superacion (posgrados
y conferencia especializadas) que permitieron enriquecer la propuesta. Como accién inicial se desarroll6
un taller metodoldgico con los profesores de la muestra donde se analizaron y debatieron los aspectos
generales de la investigacion y la organizacién de los talleres de reflexion critica.

A partir del analisis de la informacion que aportd la aplicacién de las referidas técnicas para profundizar
en el caso y las acciones metodoldgicas y de superacion se decidio la implementacion de cuatro talleres
de reflexion critica (Anexo 20). Estos se dirigieron, esencialmente, a 12 profesores de espafiol, de la
carrera de GSPD y del departamento de espafiol; a 11 directivos (PPAA, jefes de departamentos y
coordinadores de carreras). Los talleres tuvieron el propdsito de valorar la aplicabilidad de los resultados.
El primer taller de reflexién critica se desarrollé en abril de 2019, con todos los sujetos involucrados en la
valoracién de las regularidades detectadas durante la profundizacion del caso. Se parte del andlisis del
estado inicial de la implementacion de los RED en la ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola y los
obstaculos que se han presentado en torno a la propuesta, como son la no comprension de su efectividad,

debido a las limitaciones econdmicas y la insuficiente preparacion de los profesores.
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Los participantes reconocen la necesidad de mejorar la incorporacion de las herramientas y recursos
basados en las TIC, a la ensefianza-aprendizaje, aunque admiten que falta adiestramiento, pero también
disposicion. Ponderan la necesidad de seguir motivando a los profesores para que se sumen a la
innovacion y desarrollen investigaciones pedagogicas que contribuyan al uso adecuado de los recursos
educativos digitales. En tal sentido se acoge positivamente la concepcion metodolégica de los OALE y se
resalta la coherencia entre los elementos que la conforman.

En el segundo taller de reflexion critica (junio de 2019), se presentd la concepcién de los Objetos de
Aprendizaje como medio de ensefianza de la lengua espariola y los elementos que la conforman. Esta
fue aceptada; a la vez que se reconocid su importancia para mejorar el aprendizaje de la lengua espafiola
y el desarrollo de habilidades asociadas al empleo de las TIC, como son la interactividad, el trabajo con
el texto digital, la gestién de la informacién y el estudio independiente. En este taller se hicieron
sugerencias para mejorar la tarea del OALE con respecto al trabajo con el texto y la interactividad entre
los participantes.

El tercer taller de reflexion critica (enero 2021) estuvo dirigido al analisis de los procederes metodoldgicos
para la planeacién didactica de los OALE y sus posibilidades de implementacién. Contemplo una actividad
metodol6gica demostrativa donde se explicaron cada una de las etapas y sus correspondientes acciones.
Se revisaron los ejercicios del OALE importado al Moodle como paquete SCORM vy, se aclararon dudas
con respecto a la interactividad y al cumplimiento de la evaluacion. En este taller se presentaron los
resultados de la informacién que aportd la guia de evaluacion para especialistas.

Por ultimo, se realizé un cuarto taller de reflexion critica (abril 2021) donde se analizaron los resultados
del instrumento de evaluacién de la usabilidad que se aplicd a los usuarios principales (estudiantes y
profesores). A partir de las dificultades detectadas, los participantes aportaron nuevas ideas que

contribuyeron al mejoramiento de la tarea y de su funcionalidad en sentido general.
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Los directivos plantean que se debe seguir insistiendo en la necesidad y la importancia de los recursos
educativos digitales, lo que debe influir en la motivacion del profesor por su planeacién didactica o
seleccion. En esta segunda opcion sobre la seleccion de recursos que han sido creados y estan
disponibles en la red, es donde el profesor debe cumplir con su rol de curador, lo que implica su
contextualizacion, en correspondencia con las caracteristicas y necesidades formativas de sus
estudiantes.

Los profesores reconocen la preparacion recibida para perfeccionar el desempefio profesional con
respecto al uso de las tecnologias en la docencia y la novedad del empleo de los OA desde las
perspectivas tedricas y practicas de los medios de ensefianza. Al igual que los directivos, consideran que
la concepcion de los OALE es una propuesta necesaria e innovadora en la ensefianza-aprendizaje de la
lengua espariola.

Se tiene en cuenta que han disminuido los encuentros presenciales y los estudiantes necesitan contar
con el material adecuado que los guie en su trabajo independiente; desde este punto de vista, valoran la
pertinencia de dicha propuesta. Destacan las nuevas perspectivas que se abren para que el profesor
asuma un papel mas activo en la planeacidn o seleccidn de los recursos educativos digitales que estan
disponibles en la red.

A manera de generalizacion de los talleres de reflexion critica se plantean las siguientes ideas:

- se significan las potencialidades de la propuesta para la integracion de los OALE al proceso de
ensefianza-aprendizaje y la posibilidad de propiciar un papel mas activo del profesor, esta vez
como creador de sus propios materiales didacticos digitales.

- es destacable lo novedoso de la propuesta para contribuir al protagonismo de los estudiantes

en su aprendizaje autdbnomo y en las posibilidades de ocupar un papel mas activo como gestor
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y colaborador de la informacidn; a la vez que se amplian las perspectivas de la interactividad y
la comunicacidn con el apoyo de las tecnologias.

- los procederes y sugerencias metodoldgicas para la planeacion didactica de los OALE, desde
las concepciones pedagdgicas de los medios de ensefianza, vienen a suplir determinadas
carencias en la integracion de los Recursos Educativos Digitales (RED), de manera particular
en la ensefianza-aprendizaje de la lengua espariola, lo que denota su actualidad.

Segun los sefialamientos expuestos, se considera que la concepcion de los OALE cumple con su objetivo
fundamental y puede generalizarse a otras disciplinas, pues tiene en cuenta la integracion de recursos
educativos digitales a la ensefianza-aprendizaje, con un contenido reutilizable y posibilidades de
contextualizacién. Las etapas concebidas para la planeacion didactica pueden aplicarse a OA de otras
asignaturas y con diferentes propositos educativos, lo que explica la flexibilidad de la propuesta.
Profundizaciéon del caso después de la aplicacion de la propuesta

La realizacién de los talleres de reflexién critica y la aplicacion parcial de la propuesta, corroboran su
efectividad. Los criterios emitidos por los participantes influyeron en las decisiones que se han tomado en
la dinamica del proceso. Asi, los profesores y estudiantes usuarios de los OALE expresaron que tenian
poca informacién sobre estos recursos, principalmente desde las perspectivas que se presentan; en el
caso de los profesores, sefialaron que no contaban con la preparacion adecuada y los referentes teéricos
y metodoldgicos para integrarlos a los demas medios de ensefianza que tradicionalmente se han utilizado
en la clase.

La implementacion de los OALE, a través de la plataforma de aprendizaje Moodle, permitié conocer su
aceptacion por parte de los usuarios y han contribuido a la incorporacién de otras maneras de utilizar los

métodos de ensefianza como es el caso del trabajo independiente. Desde la concepcion de los OALE,
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este método se acompafia de las orientaciones para interactuar e intercambiar saberes; gestionar y
analizar la informacién disponible en las redes.

A partir del analisis de los datos y de la aplicacion de la propuesta, se determina su efectividad en la
ensefanza-aprendizaje de la lengua espafiola y en el proceso formativo en sentido general, lo que se
resume en los siguientes aspectos:

- los profesores han logrado incorporar nuevas estrategias de ensefianza que contemplan el
trabajo independiente y la interactividad; asi como, un mayor protagonismo de los estudiantes
en la gestion de la informacion y el conocimiento, lo que influye en el fortalecimiento de su
aprendizaje autonomo.

- se halogrado la integracion de nuevos medios de ensefianza basados en las TIC que, en su
relacion con otros medios de uso tradicional, permiten mejorar los resultados del aprendizaje
de la lengua espafiola en cuanto a la comprensidn, el analisis y la construccion textual.

- los profesores se sienten motivados por tener a su alcance los procederes metodoldgicos que
le permiten la planeacion didactica de sus propios OA y asi dejar de ser consumidores pasivos
de los recursos educativos digitales, elaborados por otros ante circunstancias diferentes a su
contexto de aprendizaje.

- los OALE que estan disponibles en el Moodle han logrado la preferencia de los estudiantes, los
que consideran que son atractivos y la tarea de aprendizaje que contiene cada uno de ellos les
resultan muy amenas por la forma de presentacion y por las posibilidades que ofrecen para la
autoevaluacion y el acceso a la informacion, tanto la recomendada como la que se puede
localizar a través de la red.

- se evidencian otras maneras de asumir el rol de profesores y estudiantes, esta vez

compartiendo el protagonismo en la clase y en las relaciones comunicativas mediante la
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interactividad y el intercambio de saberes, en la combinacion de los entornos de aprendizaje

presencial y no presencial.
Lo logrado ha sido el resultado de la disposicion a innovar segun las circunstancias que impone la
presencia de las tecnologias a la educacion cubana. La propuesta de los OALE ha contribuido a la
preparacion de los profesores, estudiantes y directivos en el uso de las TIC y en su aceptacion de otras
maneras de ensefiar y aprender. Los OA como medio de ensefianza requieren de mayores niveles de
generalizacion en otras disciplinas atendiendo a su utilidad y facilidad de instrumentacion en la practica.
3.3.3 Interpretacion de la informacion
El procesamiento y analisis de la informacién después de la profundizacién inicial del caso permitid
identificar determinadas limitaciones en el cumplimiento de las premisas y nucleos tedricos declarados y
su concrecidn en la practica. Con este precedente se realiz6 el mejoramiento de la propuesta, con énfasis
en la propia definicion de OALE y los procederes metodolégicos de su planeacion didactica. De forma
simultinea se proyectd la preparacion de los sujetos implicados como via esencial de su
perfeccionamiento.
En esta etapa se considerd importante la contrastacion de los resultados para profundizar en el aporte;
se aplicaron los procedimientos de la triangulacion de fuentes (Feria et al.2019) como las encuestas, las
entrevistas y el andlisis de los documentos y de los métodos empleados. A partir de aqui se pudieron
elaborar las ideas, que como juicios conclusivos se presentan al final del estudio de caso.
3.3.4 Decisiones
Del proceso que se llevd a cabo en las etapas anteriores a esta, facilito las evidencias para considerar la
aplicabilidad de la concepcidn que se presenta en esta investigacion, principalmente sus procederes y

sugerencias metodoldgicas. Durante el proceso y, a partir de las consideraciones, reflexiones y
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sugerencias de los participantes se fueron realizando adecuaciones teniendo en cuenta los principales
usuarios de la propuesta.
3.3.5 Comunicacion de la informacién
La comunicacion de la informacion se realizo de manera escalonada, en la medida que se daba
cumplimiento a las diferentes etapas y subetapas del estudio de casos. Se concret6 en los talleres de
reflexion critica, en acciones metodoldgicas de los colectivos de afio y en el trabajo del Moodle donde
estad presente un paquete SCORM con el contenido reutilizable del OALE, al que han accedido los
estudiantes, profesores y directivos con interés en el tema.
Como parte de la comunicacion también se impartieron cursos de superacion de posgrado y conferencias
especializadas para profesores y directivos sobre los siguientes temas: los medios de ensefianza de
basados en las TIC en la ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola, los Objetos de Aprendizaje como
medio de ensefianza, el profesor como creador y/o curador de recursos educativos abiertos. Se agrega
la divulgacion de los resultados a través la participacion de la investigadora en diferentes eventos
provinciales, nacionales e internacionales como el Congreso “Universidad 2022” y en las publicaciones
de revistas como Roca, Rilco, Luz y Orbita Pedagogica.
De la aplicacién de la triangulacion metodologica se pudo constatar la validez cientifica de las
contribuciones teérica y practica. Una comparacion entre el estado inicial y la situacion del caso después
de la aplicacion parcial de la propuesta, posibilitd constatar que hubo transformacion positiva. En
correspondencia se elaboran los siguientes juicios conclusivos:
1. Se considera importante la determinacion de las premisas y nucleos tedricas como un cuerpo de
ideas rectoras en la elaboracién de la concepcion y su concrecidn préactica, a través de las
relaciones entre las categorias, los procederes y sugerencias metodoldgicas para planear o

seleccionar los recursos educativos digitales.
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La aplicacion de los procederes y sugerencias metodoldgicas ha sido efectiva para la integracion
de los OALE a la ensefianza-aprendizaje. Desde esta condicion se aprecia su contribucion al
desarrollo del aprendizaje autonomo de los estudiantes, a su protagonismo en la gestion del
conocimiento y la informacion y en fomentar relaciones colaborativas entre los participantes en
el proceso.

La preparacion cientifico-metodologica es necesaria para llevar a cabo los procederes
metodoldgicos de la planeacion didactica de los OALE o la curacién de los materiales educativos
digitales que estan accesibles a través de la red; su integracién a los medios de ensefianza
constituye una prioridad para los principales actores del proceso de formacion del profesional. Es
esta una respuesta al cumplimiento de la estrategia del MES sobre el uso de los recursos TIC en
la ensefianza-aprendizaje, especialmente de las acciones dirigidas al empleo creciente de los
Recursos Educativos Abiertos (REA).

Se constata la disposicién de los profesores y de los estudiantes para contribuir a la
transformacion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola e implementar la
concepcion de los OALE como medio de ensefianza, en la medida que acceden al Moodle y
ofrecen criterios que tributen a su enriquecimiento y actualizacion.

Los estudiantes han mostrado evidencias de su transformacién con el uso de los recursos
educativos digitales. Esto se concreta en el acceso a los OALE a través de la plataforma Moodle
y en el interés por la realizacion de la tarea que este contiene; en la gestion de la informacion con
mayor autonomia y en el intercambio de saberes y las relaciones colaborativas con los
participantes en el proceso.

Las transformaciones en el PEA, en relacién con los componentes didacticos se reflejan en: las

formas de redactar el objetivo de la tarea que contiene el OALE, en la seleccion del contenido de
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la tarea, del texto como base comun y los hipertextos que de él se derivan, en la orientacion del
trabajo independiente, en la forma de orientar la planeacién y el uso de los OALE y otros medios,
en entornos de aprendizaje presenciales y no presenciales, en el empleo de diferentes formas de
evaluacién (autoevaluacion y coevaluacion).
Conclusiones del Capitulo lI
Se realizd la valoracion de la pertinencia y la aplicabilidad de la contribucién a través de los métodos
criterio de expertos y estudio de casos; se tuvo en cuenta la opinién de los usuarios y su satisfaccion por
el cumplimiento de los criterios pedagdgicos, didacticos, psicologicos y tecnoldgicos donde se expresa la
usabilidad del medio; se aplicaron dos instrumentos y el procesamiento de los datos se realizo con el
apoyo de las tablas dinamicas de Excel.
El criterio de expertos y usuarios permitié constatar la pertinencia de la concepcidn y sus opiniones
contribuyeron a mejorar la propuesta, antes y después de la implementaciéon de los OALE. Hubo
coincidencia en el reconocimiento de la importancia de su integracién al proceso de ensefianza-
aprendizaje.
Para corroborar la aplicabilidad de la contribucion se aplicd el método de Estudio de Casos, con el apoyo
de otros métodos empiricos y técnicas (observacion, encuesta, entrevista y talleres de reflexion critica.
Los resultados reflejaron las transformaciones en el proceso de ensefianza —aprendizaje de la lengua
espafiola asociados a la integracién de un nuevo medio de ensefianza digital en funcién del trabajo
independiente de los estudiantes y el fortalecimiento del conocimiento, a través del texto digital como

nucleo de la tarea.
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CONCLUSIONES GENERALES

Durante el proceso de consulta de la literatura cientifica al alcance de la investigadora se constata que,
los resultados investigativos no han profundizado lo suficiente en el uso de los medios de ensefianza,
desde la Didactica de la lengua espafiola, por lo que resultan pertinentes las propuestas que permitan
enriquecer sus bases teoricas y metodoldgicas, a partir de considerar la integracion de los Objetos de
Aprendizaje a la ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola.

La caracterizacion de los aspectos tecnoldgicos y pedagégicos de los OA permiti6 determinar la
reutilizacion y la contextualizacién como los rasgos principales que facilitan su integracién al proceso de
ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola, a través de un proceso reflexivo y fundamentado
cientificamente que contribuya a la creacion del soporte tedrico-metodolégico que necesita el profesor
para su empleo en diferentes contextos de aprendizaje y en armonia con otros medios de ensefianza
para lograr un mejor tratamiento a los componentes funcionales de la lengua.

Durante la caracterizacion del estado inicial de la implementacion de los recursos educativos digitales en
la carrera de Gestidn Sociocultural para el Desarrollo, como parte de la etapa de profundizacion inicial
del estudio de caso, se develaron insuficiencias debido a la carencia de precisiones tedrico-metodoldgicos
actualizadas que guien su utilizacion y el aprovechamiento de sus potencialidades tecnoldgicas y
pedagdgicas en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola para lograr mejores
resultados en el trabajo independiente, en la gestion de la informacion y en el dominio de las herramientas
comunicativas como expresion de la calidad en la formacion del profesional.

Desde los presupuestos tedricos y metodolégicos que se asumen, la concepcion elaborada expone una
vision integradora de los OA como portadores de tareas docentes que se basan en el trabajo con el texto
y en el trabajo independiente de los estudiantes (Anexo 21). Su estructuracién parte de la definicion de

los OALE, con premisas y nucleos teoricos que guian los procederes metodoldgicos para su planeacion
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didactica, a través del cumplimiento de diferentes etapas (planificacién, organizacion, desarrollo,
implementacion y evaluacion), este proceso se amplia con las sugerencias metodolégicas dirigidas al
profesor, con el propdsito de facilitar su implementaciéon.

La valoracidn de la pertinencia de la concepcion por criterio de expertos y usuarios y la evaluacion de su
aplicabilidad a través del método de Estudio de Casos, permitié asimilar nuevos elementos para el
mejoramiento paulatino de la propuesta en sentido general y en la triangulacion de la informacién
proveniente de los métodos, técnicas e instrumentos aplicados se constata el interés y la importancia que
concede la comunidad cientifica a la tematica objeto de investigacion que, en su especificidad, aporta a
la Didactica de la lengua espafiola nuevos presupuestos teoricos y metodolégicos para la integracion de

los OA al proceso de ensefianza-aprendizaje.
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RECOMENDACIONES

Valorar nuevas lineas de investigacion acerca del empleo de las TIC desde otras aristas y componentes
del proceso de ensefianza-aprendizaje que aporten otros criterios de validez a la propuesta. Se sugieren
las siguientes lineas de investigacion:

- El uso de los dispositivos moviles en el trabajo independiente de los estudiantes.

- Los recursos educativos digitales en la ensefianza- aprendizaje.

- La innovacion docente por el crecimiento de los ROA (repositorios de Objetos de Aprendizaje) en la

Universidad de Holguin.
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ANEXOS
Anexo 1. Guia de encuesta a estudiantes
Guia de encuesta a estudiantes de primer afio de la carrera de Gestidn Sociocultural para el Desarrollo
(GSPD), del Curso Regular Diurno
Estimado(a) estudiante:
El Centro de Estudios de las Ciencias de la Educacién (CECE), de la Universidad de Holguin, desarrolla
diferentes lineas de investigacién que tributan al uso de las TIC en la docencia. Como contribucion al
trabajo que desarrollan los investigadores en este sentido, necesitamos contar con tus criterios acerca
del uso que dan a las tecnologias en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura Lengua
Espafiola. Tus opiniones seran de gran importancia para la presente investigacion y permitiran mejorar tu
proceso de formacién. Agradecemos de antemano la colaboracién.

Cuestionario



Marca con una x los medios ensefianza que el profesor emplea en la clase: la voz___, la

pizarra , libro de texto , diccionario___, tarjetas__, ofros_ , cuales?

En la clase se orientan tareas que requieran del uso de las TIC: siempre___, casi siempre___, a
veces___,nunca___
Selecciona las formas en que accedes a la informacién para realizar el trabajo independiente:

mediante las notas de clase , €l profesor facilita los materiales , la gestiono en las

redes ,otras vias ____ 4 cudles?

Marca con una x los recursos que se emplean en la clase de lengua espafiola y con qué

frecuencia
Recursos basados en las TIC Empleo | Frecuencia de empleo
Siempre A veces Nunca
Multimedia

Softwares educativos

Objetos de Aprendizaje (OA)

PowerPoint

archivos de audio

videos

correo electrénico o chat

Otros ¢cuales?

Muchas gracias por su colaboracién.







Anexo 2. Guia de entrevista a profesores

Guia de entrevista a profesores de lengua espafiola de la carrera de Gestién Sociocultural para el

Desarrollo (GSPD)

Objetivo: conocer las opiniones de los profesores sobre del uso que se esta dando a las TIC en el proceso

de ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola.

Temas a tratar (guion):

1. Presentacion del entrevistador, explicacion del objetivo y el motivo de la entrevista.

2. Datos del entrevistado: asignatura que imparte y afio académico.
3. Mencionar los medios ensefianza que emplea en la clase y con qué frecuencia. Se le propone una

tabla con los diferentes medios para que seleccionen el medio (se le da la posibilidad de mencionar

otros no concebidos en la tabla) y digan la frecuencia con que lo usan.

Medios de ensefanza

Empleo

Frecuencia de empleo

Siempre

A veces

nunca

Presentaciones con PowerPoint

Multimedia

Softwares educativos

Correo electrénico

Medios audiovisuales (teleclases, videos)

Libros en formato impreso , guias de estudio

Materiales digitales

Pizarra, tizas, borrador, la voz

Archivos de audio

Laminas, tarjetas

Otros ¢, cuales?




4. Evaluacion que otorgan a la preparacién cientifico-metodolégica de los profesores para el empleo de

las herramientas y recursos basados en las TIC en la clase: Alta____, promedio , baja , muy
baja__

5. La preparacion cientifico-metodoldgica de los docentes para el uso de las TIC (causas de las
insuficiencias). Se propone una tabla con las posibles causas para que seleccionen las que consideren y

otorguen un orden de prioridad decreciente del 1 al 5.

Causas Prioridad

Insuficiente preparacion para el uso de los medios de ensefianza en el PEA.

Son insuficientes las ofertas de capacitacién al claustro para el uso de las TIC

Carencia de referentes tedrico-metodoldgicos que guien el uso de los medios de ensefianza.

Insuficiente el control a la estrategia de la universidad sobre el uso de las TIC en la docencia.

Los profesores y estudiantes carecen de los medios y dispositivos personales para lograr un

adecuado acceso a los recursos educativos digitales y materiales presentes en las redes.

La infraestructura tecnolégica de la universidad no satisface la demanda del proceso

formativo del profesional.

Falta de exigencia y control de la autopreparacion del profesor para el uso de la TIC.

Otras

-Se dan las gracias por la colaboracion.



Anexo 3. Guia de entrevista a directivos
Guia de entrevista a directivos que gestionan el proceso de ensefianza —aprendizaje en la carrera de
GSPD de la Universidad de Holguin.
Objetivo: conocer sus opiniones sobre el estado de la infraestructura tecnoldgica que esta a disposicion
de la carrera, el funcionamiento de la red y su utilizacién por los profesores y estudiantes; asi como, las
principales dificultades que se presentan en el empleo de los recursos educativos digitales en la carrera
de GSPD.
Temas a tratar (guion):

5. Presentacion del entrevistador, explicacion del objetivo y el motivo de la entrevista.

6. Datos del entrevistado: nombre y apellidos, cargo:

7. Infraestructura tecnoldgica que esta a disposicion de la carrera en cuanto a:

a) Equipamiento tecnoldgico (laboratorios, estudiantes por computadora y con acceso a internet.

b) Funcionamiento de la red y servicios que se brindan en funcién de la docencia universitaria.

c) Proyeccion institucional para el desarrollo de la infragstructura tecnologica y el aprovechamiento
de sus potencialidades.

8. Aprovechamiento que hacen los profesores y estudiantes, de las actuales condiciones
tecnoldgicas disponibles, para llevar a cabo la ensefianza-aprendizaje.

9. Dificultades que inciden en la integracion de las TIC como medios de ensefianza, al PEA que
tiene lugar en la carrera.

Muchas gracias por su colaboracién.



Anexo 4. revision de los documentos

Guia para la revision de los documentos

Plan de estudio, programa de la asignatura y planes de clase

Analisis de como es tratado el tema de los medios de ensefianza en el plan de estudio

Determinacion en el programa de la asignatura y planes de clase del uso que debe hacerse de los

medios de ensefianza.

Relacion sistémica de los medios de ensefianza con los deméas componentes del PEA en la clase.

Coémo se concibe en la clase la relacion de los medios de ensefianza con las diferentes formas de

evaluacion (autoevaluacion, coevaluacién y heteroevaluacion).

Planificacién de las actividades orientadas a la orientacion y el control del trabajo independiente y la

gestion de la informacion

Principales insuficiencias que aparecen en los informes semestrales sobre el uso de los medios de

ensefianza en el proceso de ensefianza-aprendizaje (PEA).




Anexo 5. Guia de observacion a clases

Tipo de clase:

Aspectos a observar

Si se usan los medios de ensefianza

Para potenciar la motivacion de los estudiantes hacia el contenido

Como parte de la base orientadora de la actividad.

Para mostrar el vinculo entre el contenido y la futura actividad profesional de los

estudiantes.

En funcién de orientar los objetivos y las tareas a realizar por el estudiante

Para propiciar niveles de ayuda.

Propiciar el trabajo en grupo y la interactividad

En correspondencia con el contenido de las tareas planificadas

Para el desarrollo de habilidades profesionales.

Si se orienta el uso de los medios de ensefianza en el trabajo independiente.

Si se articulan los medios de ensefianza con los demas componentes del proceso

de ensefianza-aprendizaje.

Si se concibe la relacién arménica de los recursos educativos digitales y los medios

de ensefianza de uso tradicional.

Aprovechamiento adecuado del equipamiento tecnoldgico y la conectividad para

favorecer el PEA.




Anexo 6. Guia de la encuesta a profesores

Guia de la encuesta a profesores de Lengua Espafiola (para la etapa de planificacion)

Queridos profesores, como parte de la investigacion relacionada con el uso de los recursos educativos
digitales en la ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola, necesitamos identificar los contenidos y las
habilidades que, a su juicio, necesitan una mayor atencion por su importancia y complejidad para lograr

un adecuado dominio de las herramientas comunicativas que necesita el estudiante en su formacion

académica, investigativa y laboral. Agradecemos su colaboracion.

Datos personales:

1. ¢ Cuéntos afios tiene en la docencia?

2. ¢ Cuantos afios lleva impartiendo la asignatura Lengua Espafiola?

3. Califique de 1 a 5, el grado de dificultad que tienen los estudiantes en los siguientes temas y

contenidos de la asignatura Lengua Espafiola (1 es el nivel mas bajo y 5 el mas alto).

Tema

Contenido

Evaluacion

112

4

El comentario oral

El comentario escrito

La exposicion

La disertacion

La estructuracion del texto.

El parrafo en la estructuracion del texto.

Métodos o procedimientos de desarrollo del parrafo.

La cohesion y la coherencia en el texto escrito.




El estilo del texto: rasgos linglisticos que lo identifican.

Construccion de textos: el texto cientifico profesional

La autorrevision del texto que construyen

Construccion del texto expositivo atendiendo a sus rasgos linguisticos.

Analisis del texto

Comprension del texto

Tipologia de los textos expositivos: el resumen, la resefa, el articulo, el

informe y el ensayo. (Subraya el/los de mayor dificultad).

El uso de los signos de puntuacion en la construccion del texto

Otros (Cual o cuéles. Relacionelos y marque el nivel de complejidad)

10.

1.

¢ En qué componentes de la asignatura los alumnos tienen mayores dificultades?

¢ Qué factores usted considera influyen en estas dificultades?
¢ Cree que el empleo de recursos educativos digitales puede contribuir al mejoramiento del
aprendizaje de la lengua materna? ___

¢ Tiene conocimientos sobre los Objetos de Aprendizaje (OA)? __

¢ Considera usted que el uso de OA puede ayudar a mejorar la ensefianza-aprendizaje de la
lengua espafola? __

¢ Qué elementos cree usted, debe contener la tarea de un OA, para el trabajo independiente?
Objetivo____, Introduccion___, contenido__, ejercicios_, Videos_ , tablas_

imagenes , otros ¢ Cuales?

¢, Qué ejercicios debe contener un OA de la lengua espariola?
¢ Qué sugerencias haria para elaborar un OA de lengua espafiola dirigido al trabajo independiente

de los estudiantes?




Anexo 7. Metadatos del OA de la lengua espafiola
Figura 2.
Creacion de los metadatos del OALE segun el estandar LOM-ES

Archivo + Utiidades v  Estilos v Ayuda v

} Afiadir pigina  Borrar  Renombrar Autoria | Propiedades
Estructura Paquete | Metadatos | Exportar
1 Tema : El texto expositivo A | DublinCore | LOM | LOM-ES h
= Introduccién
Objetivo de aprendizaje 4 *General (Obligatorio)
3 Contenido | *identificador (Obligatorio)
El texto: definicidn e fd
s Rasgos lingisticos del texto exposit Catdlogo: OA para fa asignatura Lengua Espafiols  |\i]  Entrada: 29281be8-44f1-4b76-3ed9-42a87c412¢ i f | =|
Estructuracion del texto expositivo
= Tipologia de los textos expositivos 4| Titulo (Obligatorio)
El resumen -
El texto expositivo i Idioma: | Espafiol MIE L
Laresefia v u lil—l
< >
| *idioma (Obligatorio)
@Y
Espaiol v u+ |=|
Desagrupar los iDevices  Editar los iDevices —
» iDevices | *Descripcion (Obligatorio)
H Actividades interactivas | Se presenta el contenido y las actividades de evaluacidn y autoevaluacion. Se define (1] Idioma: | Espafol V|| =
‘ o _ _ el texto, se analza su estructura y rasgos lingiisticos. Se estudia la tipologia de los D
4 Actividades no-interactivas textos expostivos: el resumen, fa resefia, el articulo, el informe y el ensayo.

# Informacion no-textual

n s v | Palabra clave (Opcional)
3 Informacion textual
v | Cobertura (Opcional)
v |Estructura (Opcional)
4| *Nivel de agregacion (Obligatorio)

objetos de aprendizaje ikid



Anexo 8. Las posibilidades de eXeLearning para el empaquetado

Figura 3

Opciones que ofrece el eXeLearning para empaquetar el OA

Ventana nueva

Abrir

Proyectos redientes... b
Guardar

Guardar como...

Imprimir
Importar 4
—
Fusionar ELPs b
Salir

iDevices ~

# Actividades interactivas
3 Actividades no-interactivi

# Informacién no-textual

# Informacion textual

Nuevo abrar

Autoria

Inicio

Esténdar educativo P

Sitio web 14
Fichero de texto plano
Ustad Mobile

XLIFF

EPUB3

Propiedades

Paquete Common Cartridge
SCORM1.2
SCORM2004

Paquete de Contenido IMS (IMS CP)




Anexo 9. Presencia en el Moodle de los OA de la lengua espafiola
Figura 4

Presencia del OA de la asignatura Lengua Espafiola en el Moodle

Moodle CSM Enlaces » Foro Espafiol - Internacional (es) « Idania Hernandez Dominguez . -
w Gramatica Espanola
b Parlicipantes Informe basico  Informe gréf Informe de interacciones  Informe de objetivos
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§ B g Nombre / Ultimo acceso
- o Apellido(s) Direcclén de comreo Intento  Comenzado en en Puntuacién
& X e B S| S| S| B = B
¥ Objeto Virtual de <=2 OA David Perez drublo@th.uho.edu.cu - - - -
Aprendizaje para la Rubio
asignatura G...
14 de November - 20 de F Juan Pablo jpleyva@th.uho.edu.cu - - - -
" November A Loyva
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HNovemos: Maylin mmarrero@fh.uho.edu.cu - - - -
» 28 de November - 4 de Obregon
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P Becarnber Dominguez 2016, 06:22 2016, 06:23
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) 26de December - 1 de 2016, 06:23 2016, 07:44
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P 2de January - B de January Yusleid yusleidis@fh.uho.edu.cu - - = -
» Mis cursos Hermandez
Hechavarrla
Leandro leandro- - - - -
AGREGAR UN BLOQUE Rafael almaguer@th.uho.edu.cu
Imaguer
Agregar.. - A
J Velazquez
Susana Milena  milena- - - - -
Gonzalez gonzalez@fh.uho.edu.cu
Plumas
- Camila camila- - - - -
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= Rodri




Anexo 10. Cuestionario de autoevaluacion de los expertos.

Estimado(a) profesor(a):

La presencia de las TIC en el entorno educativo impone la necesidad de transformaciones que propicien
nuevas maneras de ensefiar y aprender. En estas circunstancias se impone la revision de las estrategias
sobre el empleo de los medios de ensefianza. Con este proposito la investigacion que se ha desarrollado
propone una nueva concepcion de naturaleza didactica que propicie la planeacion y/o seleccién de los
Objetos de Aprendizaje (OA) y su integracion como medio de ensefianza, al PEA de la lengua espafiola.
Elinterés en este caso, es someter la propuesta a criterio de expertos, utilizando el método de prondstico
de base subjetiva Delphi. Con este objetivo, se le solicita respetuosamente, su mas sincera y precisa
valoracion de los aspectos que se pondran a su consideracién para el perfeccionamiento de dicha
propuesta, con lo cual contribuira a elevar la efectividad de los OA en la ensefianza-aprendizaje de la
lengua espariola.

Agradecemos de antemano su colaboracion.

Datos generales

Nombre (s) y apellidos:

Titulos académicos: Licenciado__  Ingeniero___ Ms. C___ Especialista___ Otros:

Grado cientifico: Dr.C __ Dr.Cs

Categoria docente:

Institucion en que labora:

Afos de experiencia:

l.- Marque con una X, en la siguiente escala el valor que considere se corresponde con el grado de
conocimiento o informacion que posee sobre el tema: los Objetos de Aprendizaje como medio de

ensefianza de la lengua espafiola (1 escasos, 10 vastos).



a) Para los objetivos de esta investigacion, qué otros expertos usted recomienda que deberian ser
consultados.

Experto E-mail

Experto E-mail

l.- Valore cuél es el grado de influencia que tienen cada una de las fuentes que se le presentan a
continuacion en la adquisicion de los conocimientos y criterios sobre el tema que se investiga. Marque

con un X en cada caso, segun se corresponda.

FUENTES DE ARGUMENTACION Bajo Medio Alto

Analisis tedrico realizado por usted sobre la tematica

Experiencia obtenida en la actividad profesional (docencia

de pregrado y/o postgrado recibida o impartida)

Analisis de la literatura especializada y/o publicaciones de

autores nacionales.

Analisis de la literatura especializada y/o publicaciones de

autores Extranjeros.

Su intuicion




Anexo 10a. Procesamiento de los datos del instrumento de autoevaluacion de expertos
Tabla # 4

Procesamiento de los datos sobre el nivel de conocimiento de la tematica que se investiga: Bajo (2) Medio

(3) Alto (4), Muy Alto (5).

2 % 3 % 4 % 5 %

4 16.6 5 20.8 12 50 3 12.5




Anexo 10b. Analisis de los datos para determinar el nivel de competencia de los expertos

Tabla#5

Procesamiento del nivel de competencia de los expertos. Se asume el punto de corte de competencia
prefijado en el valor k=0,75. Los valores rechazados son los que se destacan en negritas y estan por

debajo del valor establecido (k<0,75).

Profesional Kc Ka K="4(Kc+Ka)
1 0.8 0.88 0.84
2 0.8 0.79 0.80
3 0,8 0,79 0,80
4 0.7 0.48 0.59
5 0.9 0.79 0.85
6 707 0.82 0.76
7 0.50 0.52 0.51
8 80.8 0.93 0.87
9 0.9 0.88 0.89
10 0.7 0.48 0.59
11 0.7 0.48 0.59
12 1.0 0.93 0.97
13 0.8 0.88 0.84
14 0.8 0.9 0.85
15 0.8 0.87 0.84
16 0.6 0.70 0.65




17 0.8 0.88 0.84
18 0.6 0.95 0.75
19 0.7 0.48 0.59
20 0.8 0.9 0.85
21 1.0 0.93 0.97
22 0.7 0.48 0.59
23 0.6 0.95 0.75
24 0.8 0.87 0.84




Anexo 11. Caracterizacion de los expertos seleccionados

Nro. |Institucién donde labora G.C CD ED Ke |Ka |K
1 UCPEJV DC PT 35 09 |1 (095
2 UCPEJV DC PT 23 0.8 0.79]0.80
3 UCPEJV DC PT 12 1.0 10.93/0.97
4 UCPEJV DC PT 18 0.9 [0.79]0.85
5 Universidad de Oriente DC PT 12 80.810.93|0.87
6 Universidad de Oriente DC PT 35 0.9 |0.88(0.89
7 Universidad de Holguin DC PT 30 1.0 10.93(0.97
8 Universidad de Holguin DC PT 16 0.8 [0.88(0.84
9 Universidad de Holguin DC PT 26 0.8 109 |0.85
10 Universidad de Holguin DC PT 13 0.8 10.87|0.84
11 Universidad Central “Marta Abreu” |DC PT 22 0.8 10.88|0.84
12 Universidad de Granma DC PT 15 0,791 0,8 | 0,80

Centro Internacional de [DC 10 1.0 10.93|0.97
13 PT

Investigacion Educativa

Universidad Agraria de La Habana | DC 18 0.8 0.9 |0.85
14 PT

‘Fructuoso Rodriguez Pérez”
15 Ministerio de Educacion Superior: | DC PT 20 0.8 10.87|0.84

Leyenda: C.D: Categoria docente. P.A: Profesor Auxiliar. P. T: Profesor Titular. G.C: Grado cientifico,
Experiencia Docente: ED, Coeficiente de conocimiento: ke, Coeficiente de argumentacion: Ka, Coeficiente

de competencia de los expertos: K, UCPEJV (Universidad de Ciencias Pedagdgicas Enrique José Varona)



Anexo 12. Cuestionario a expertos para la valoracion general de la concepcion en la primera ronda.
Objetivo: obtener informacién de la valoracién de los expertos sobre la pertinencia de la contribucion
tedrica de la investigacion.

Estimado(a) compafiero(a):

Usted fue seleccionado como experto en el tema de la investigacion luego de la aplicacion de la encuesta
elaborada con este objetivo. Saber sus valoraciones criticas sobre los aspectos puestos a su
consideracion seria de gran utilidad, ademas puede expresar sus opiniones 0 sugerencias en relacion
con ofras aristas de importancia que pudieran servir para perfeccionar las propuestas.

Marque con una (X) en la celda que considere se ajuste a la validez tedrica del contenido de cada uno de
las ideas basicas de la concepcion tedrico-metodolégica de los Objetos de Aprendizaje de la lengua
espafiola (OALE) como medio de ensefianza, de acuerdo con el grado de relevancia que Ud. le otorga a
cada una de ellas, teniendo en cuenta que: 5 MR: Muy relevante, 4 BR: Bastante relevante, 3 R:
Relevante, 2 PR: Poco relevante o0 1 NR: No relevante.

Muchas gracias.

Aspectos a evaluar Evaluacion

MR|BR [R |PR |NR

|. Fundamentacién de la concepcion

. Definicion de los OALE

Utilizacion del hiperénimo adecuado

Abarca adecuadamente el objeto

Elimina las tautologias.

Precision y exactitud.




[II. Pertinencia de las ideas cientificas de la concepcion propuesta.

[1l. @). Premisa 1

MR

BR

PR

NR

1. objetividad

2. valor pedagdgico

3. generalidad

4. valor direccionador

[1l. b). Premisa 2

MR

BR

PR

NR

1. objetividad

2. valor pedagdgico

3. generalidad

4. valor direccionador

[ll. c). Premisa 3

MR

BR

PR

NR

1. objetividad

2. valor pedagdgico

3. generalidad

4. valor direccionador

[1l. d). Premisa 4

MR

BR

PR

NR

1. objetividad

2. valor pedagdgico

3. generalidad

4. valor direccionador

IV. Nucleos tedricos

MR

BR

PR

NR




Rigor cientifico

Nivel de fundamentacién teniendo en cuenta las caracteristicas de los

OAy su integracién al PEA de la lengua espafiola.

Relacion de los nucleos teoricos, los argumentos sobre los OALE

como medio de ensefianza y el escenario formativo.

a) ¢Considera usted que deba existir otra premisa ¢,cual?

Fundaméntela:

b) ¢ Deben existir otro(s) elemento(s) implicado(s) en los nucleos tedricos? ;,Cual (es)?
V. Definicion de los OALE
a) ¢La definicion de los OALE es necesaria en la concepcion que se propone? Si_,no___
b) Sila considera necesaria o procedente, tiene alguna observacion qué hacer. ;Cual (es)?
VI. Procederes metodoldgicos para la planeacion didactica de los OALE.
1. ¢Considera usted adecuadas las etapas que se han concebido en la planeacién didactica de los
OALE? Si_ no . Si considera que no, fundamente su

respuesta

VII. Procederes metodoldgicos para la planeacion didactica de los OALE.
1. ¢Considera usted necesarias las sugerencias metodolégicas para la implementacién de la

propuesta? Argumente su respuesta.



Anexo 12a. Primera ronda de valoracién de la contribucién

Tabla#6

Valoracion de la concepcidn por los expertos en la primera ronda.

tems (MA) | (BA) [(A) |(PA) |(NA) |Clasificacién

1 7 6 1 1 0 -0,44 (Muy adecuado)
2 8 6 0 1 0 -0,54 (Muy adecuado)
3 5 6 2 2 0 0,49 (Bien adecuado)
4 6 6 1 2 0 0,54 (Bien adecuado)
5 5 7 2 1 0 0,37 (Bien adecuado)
6 7 8 0 0 0 -1,50 (Muy adecuado)
7 6 6 1 1 1 0,42 (Bien adecuado)
8 5 9 1 0 0 -1,05 (Muy adecuado)
9 7 5 3 0 0 -0,87 (Muy adecuado)
10 6 7 1 0 1 -1,00 (Muy adecuado)
11 9 4 12 |0 0 -0,95 (Muy adecuado)
12 4 7 3 1 0 -0,92 (Muy adecuado)
13 9 6 0 0 0 -1,48 (Muy adecuado)
14 6 7 1 1 0 -1,05 (Muy adecuado)
15 5 8 2 0 0 -0,90 (Muy adecuado)
16 7 7 1 0 0 -1,52 (Muy adecuado)
17 5 8 1 0 1 -1,45 (Muy adecuado)
18 4 5 4 1 1 0,24 (Bien adecuado)




19 7 4 3 1 0 1,18 (Adecuado)

20 7 4 2 2 0 0,41 (Bien adecuado)
21 8 6 1 0 0 -1,43 (Muy adecuado)
22 6 6 (3 |0 0 -0,87 (Muy adecuado)
23 7 7 1 0 0 -0,98 (Muy adecuado)
24 9 6 0 0 0 -1,50 (Muy adecuado)
25 4 11 10 0 0 -1,47 (Muy adecuado)

Leyenda: muy alto (MA), bien alto (BA), alto(A), poco alto (PA), nada alto (NA)

Anexo 12.b. Puntos de corte de la primera ronda

Figura 5

Puntos de corte para la valoracion de los items de la primera ronda

MA

BA

-0,21

1,08

1,77 2,68




Anexo 12c. Anélisis de los datos de la primera ronda
Tabla #7

Resultados del procesamiento de los datos de la primera ronda de expertos

Indicador PR ( %) R (%) BR (%) MR ( %)
[. Fundamentacién de la concepcion | 0 2 (8 %) 10(48 %) 13 (44 %)
I. Definicion de OALE 0 4 (16 %) 14 (56 %) | 7 (28 %)
[Il. Premisas 0 4 (16 %) 12 (48 %) | 9(36 %)
IV. Nucleos teoricos 0 6 (24 %) 8 (32 %) 11 (44 %)
V. Procederes metodologicos 0 5 (20 %) 12 (48 %) | 8 (32 %)
VI. Sugerencias metodoldgicas 0 2 (8 %) 12(48 %) 11(44 %)

Leyenda: Poco relevante (PR), Relevante (R), Bastante relevante (BR), Muy relevante (MR)



Anexo 13. Andlisis de los datos de la segunda ronda

Tabla# 8

Valoracion de la concepcion por los expertos en la segunda ronda

tems (MA) | (BA) [(A) |(PA) [(NA) | Clasificacion

1 7 6 1 1 0 0,44 (Muy adecuado)
2 8 6 0 1 0 0,54 (Muy adecuado)
3 5 6 2 2 0 0,49 (Bien adecuado)
4 6 6 1 2 0 0,54 (Bien adecuado)
5 5 7 2 1 0 0,37 (Bien adecuado)
6 7 8 0 0 0 1,50 (Muy adecuado)
7 6 6 1 1 1 0,42 (Bien adecuado)
8 5 9 1 0 0 1,05 (Muy adecuado)
9 7 5 3 0 0 0,87 (Muy adecuado)
10 6 7 1 0 1 1,00 (Muy adecuado)
11 9 4 12 |0 |0 |0,95(Muyadecuado)
12 4 7 3 1 0 0,92 (Muy adecuado)
13 9 6 0 0 0 1,48 (Muy adecuado)
14 6 7 1 1 0 1,05 (Muy adecuado)
15 5 8 2 0 0 0,90 (Muy adecuado)
16 7 7 1 0 0 1,52 (Muy adecuado)
17 5 8 1 0 1 1,45 (Muy adecuado)
18 4 5 4 1 1 0,24 (Bien adecuado)




19 7 4 3 1 0 1,18 (Adecuado)

20 7 4 2 2 0 0,41 (Bien adecuado)
21 8 6 1 0 |0 1,43 (Muy adecuado)
22 6 6 |3 |0 |0 0,87 (Muyadecuado)
23 7 7 1 0 |0 0,98 (Muy adecuado)
24 9 6 0 0 0 1,50 (Muy adecuado)
25 4 11 10 0 0 1,47 (Muy adecuado)

Leyenda: muy alto (MA), bien alto (BA), alto(A), poco alto (PA), nada alto (NA)



Anexo 13a. Puntos de corte de la segunda ronda

Figura 6

Valoracion de los items segun los puntos de corte de la segunda ronda.

MA \ BA \ B \ PA

-0,21 1,08 1,77

2,68



Anexo 13b. Procesamiento de los datos de la segunda ronda

Tabla#9

Analisis de los resultados del procesamiento de los datos de la segunda ronda de expertos.

Indicador PR ( %) R (%) BR (%) MR ( %)

Fundamentacion tedrica 0 2(8 %) 10(48 %) 13 (44 %)
Definicion de OALE 0 0 11 (44 %) 14 (56 %)
Premisas 0 0 10 (40 %) 15 (60 %)
NUcleos tedricos 0 3 (12 %) 10 (40 %) 12 (48 %)
Procederes metodolégicos 0 0 12 (48 %) 13 (52 %)
Sugerencias metodologicas 0 0 14 (56 %) 11 (44 %)

Leyenda: Poco relevante (PR), Relevante (R), Bastante relevante (BR), Muy relevante (MR)




Anexo 14. Instrumento dirigido a los estudiantes usuarios para evaluar la usabilidad

Estimado estudiante: como parte del proceso de formacion doctoral que desarrolla el Centro de Estudios
en Ciencias de la Educacion (CECE), de la Universidad de Holguin, se desarrolla una investigacion sobre
el uso de los Objetos de Aprendizaje (OA) en el estudio de la Lengua Espafiola. Apelamos a tu
colaboracion como usuario, porque tus consideraciones son muy importantes para evaluar la usabilidad.
Con este objetivo, se presenta un cuestionario basado en la escala de Likert, segun los criterios
pedagagicos, didacticos, psicoldgicos y tecnolégicos que permiten otorgarle la condicion de medio de
ensefianza digital a este recurso. Tus opiniones nos ayudaran a mejorarlo y hacerle las adecuaciones
necesarias. Como puedes observar, cada pregunta tiene un rango de valoracion entre 5y 1, en orden
descendente, donde el 5 refleja el mayor nivel de satisfaccion: muy satisfecho (5), satisfecho (4), algo
satisfecho (3), insatisfecho (2) y muy insatisfecho (1). Debes seleccionar solo una casilla y marcar con

una X. Agradecemos de antemano su colaboracién, muchas gracias.

Criterio tecnoldgico 514 |3

2. Se puede acceder con facilidad al contenido audiovisual y textual del medio.

3. Lasimagenes y videos que apoyan la informacién textual son apropiadas.

4. Ofrece orientaciones para acceder y consultar otros textos relacionados con el

contenido fuera o dentro del medio.

Criterio pedagdgico 5[4 |3

1. El medio posee las orientaciones necesarias para realizar la tarea.

2. Los ejercicios estan vinculados con los intereses profesionales y socioculturales

de los estudiantes.

3. Los textos te permiten relacionar los contenidos con otras materias del curriculo.




Criterio didactico 5|4

1. El medio orienta adecuadamente el trabajo independiente a través de sus

componentes didacticos: objetivo, contenido, medios, ejercicios y evaluacion.

2. Las posibilidades de autoevaluacion que ofrece el medio se corresponden con

los objetivos y la complejidad de las tareas.

3. Los ejercicios orientan adecuadamente la comprension, el analisis y la

construccion textual.

Criterio psicolégico 5|4

1. El'medio resulta interesante y motivante para realizar la tarea

2. Elmedio ofrece la posibilidad de establecer dialogos e intercambiar saberes con

los participantes.

3. La tarea resulta Util y relevante acorde para mi entorno profesional y

sociocultural.

Si lo consideras, en el siguiente cuadro de texto puedes hacer alguna observacion o sugerencias:




Anexo15. Instrumento dirigido a profesores usuarios para evaluar la usabilidad

Estimado profesor: como parte del proceso de formacion doctoral que desarrolla el Centro de Estudios
en Ciencias de la Educacion (CECE), de la Universidad de Holguin, se desarrolla una investigacion sobre
el uso de los Objetos de Aprendizaje (OA) en el estudio de la Lengua Espafiola. Apelamos a usted como
profesor y usuario, porque sus criterios son muy importantes para evaluar la usabilidad. Con este objetivo,
se presenta un cuestionario basado en la escala de Likert, segun los criterios pedagdgicos, didacticos,
psicologicos y tecnologicos que permiten otorgarle la condicion de medio de ensefianza digital a este
recurso. Sus opiniones nos ayudaran a mejorarlo y hacerle las adecuaciones necesarias. Como puede
observar, cada pregunta tiene un rango de valoracion entre 5y 1 en orden descendente, donde el 5 refleja
el mayor nivel de satisfaccion: muy satisfecho (5), satisfecho (4), algo satisfecho (3), insatisfecho (2) y
muy insatisfecho (1). Debes seleccionar solo una casilla y marcar con una X. Agradecemos de antemano
su colaboracion.

Muchas gracias

Criterio tecnolégico 514132 (1

1. Se puede acceder sin dificultades al contenido audiovisual y textual del

medio.

2. El disefio de interfaz es atractivo en cuanto a fuente, imagenes y videos

que apoyan la informacién textual.

3. Se ofrecen orientaciones para acceder y consultar otros textos

relacionados con el contenido fuera o dentro del medio.

Criterio pedagdgico 514132 (1




1. La presentacion y las orientaciones metodoldgicas que contiene el medio

son adecuadas.

2. Los contenidos se ajustan al conocimiento previo y a las necesidades

formativas de los estudiantes.

3. Aparecen diferentes tipologias textuales y diversidad temética para el

tratamiento didactico y educativo del contenido.

Criterio didactico 51413

1. La organizacion didactica de la tarea es adecuada

2. El objetivo tiene una correcta estructuracion didactica en correspondencia
con el contenido linglistico, su intencionalidad educativa y el afio

académico.

3. Es adecuado el tratamiento a los componentes funcionales de la lengua a

partir del texto como base comun.

Criterio psicoldgico 5143

1. El disefio tecnoldgico resulta interesante y motivador desde el punto de

vista visual y conceptual para que los estudiantes realicen la tarea.

2. El medio brinda la posibilidad de establecer dialogos e intercambios de

saberes con los participantes durante la ejecucidn de la tarea.

3. Los contenidos del recurso promueven un aprendizaje relevante y util,

acorde con el modelo del profesional y el entorno sociocultural.

Si lo considera, puede hacer alguna observacion o sugerencias en el siguiente cuadro de texto:




Anexo 16. Procesamiento de los datos con Likert en tablas dinamicas de Excel.

Satisfaccion de los estudiantes
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Anexo 17: Guia de observacion participante
Objetivo: para valorar el uso de los recursos educativos digitales en la clase y su relacién con los medios
de ensefianza de uso tradicional.
Aspectos a observar en los estudiantes:
 cuando y para qué se emplean los medios de ensefianza.
« el rol de los estudiantes con respecto a los medios de ensefianza.
« influencia en el estudio independiente y el aprendizaje autonomo
« establecimiento de relaciones colaborativas y el intercambio de saberes

Aspectos a observar en los profesores y directivos:

como, cuando y para qué se emplean los medios de ensefianza.

« el rol de los profesores con respecto a los medios de ensefianza.

+ Desarrollo de actividades que propician la interactividad y el aprendizaje colaborativo

«  Si propicia el uso combinado en la clase, de los medios de ensefianza de procedencia TIC y los

medios de uso tradicional.



Anexo 18: Entrevista grupal a profundidad a profesores de espafiol
Objetivo: conocer sus opiniones sobre el uso y la orientacion de las herramientas y recursos de base TIC
disponibles en la universidad; asi como, de la preparacion que tienen para la utilizacion de los recursos
educativos digitales, a partir del conocimiento de la necesidad que motiva su uso en la ensefianza-
aprendizaje de la lengua espafiola.
Temas a tratar (guion):
10. Presentacion del entrevistador, explicacion del objetivo y el motivo de la entrevista.
11. Disponibilidad de recursos y herramientas TIC de la universidad y su utilizacidn en el PEA.
12. La capacitacion para el uso de las TIC y sus posibilidades para la gestion de materiales y recursos
educativos digitales
13. El uso que hacen de las tecnologias en la ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola y su
relacion con los medios de ensefianza de uso tradicional, a partir del conocimiento de la
necesidad y la motivacion por su empleo.
14. Preparacion de los profesores para la planeacion didactica de los OA o la seleccion (y curacion)
de recursos educativos digitales disponibles en la red.

Muchas gracias por su colaboracién.



Anexo 19. Entrevista grupal a profundidad a profesores y directivos que gestionan el PEA
Entrevista grupal a profundidad a profesores principales de afio académico y directivos de los
departamentos de Tecnologia Educativa y de espafiol.
Objetivo: conocer sus opiniones sobre el estado de la infraestructura tecnoldgica disponible, el
funcionamiento de la red y su utilizacion en el proceso formativo; asi como, las acciones de capacitacion
a profesores y el control a las indicaciones y normativas sobre el uso de las TIC en la docencia.
Temas a tratar (guion):
1. Presentacion del entrevistador, explicacion del objetivo y el motivo de la entrevista.
2. |Infraestructura tecnolégica de la universidad, disponible para el proceso de ensefianza-
aprendizaje.
a) Equipamiento tecnoldgico (laboratorios, estudiantes por computadora y con acceso a internet.
b) Funcionamiento de la red y servicios que se brindan en funcién de la docencia universitaria.
c) Proyeccion institucional para el desarrollo de la infraestructura tecnoldgica y el aprovechamiento
de sus potencialidades.
3. Las acciones de capacitacion que se llevan a cabo para mejorar el empleo de las herramientas
TIC en el PEA.
4. El control para el cumplimiento de las indicaciones y normativas sobre el uso de las TIC en la
docencia.

Se dan las gracias por la colaboracion de los participantes.



Anexo 20. Guia para el desarrollo de los talleres de reflexion critica

Objetivo: valorar y reflexionar con los profesores, la informacidén sobre los aspectos a tratar en los
diferentes talleres.

Presentacion de los temas de cada taller. Fundamentacion y estructura de la concepcion metodoldgica:
las premisas y nucleos teéricos que guian la concepcion de los Objetos de Aprendizaje como medio de
ensefianza. Principales categorias de la concepcion que se propone y su relacién con la Didactica de la
Lengua Espariola.

Sobre los procederes metodoldgicos: aplicabilidad. Posibilidades de que los profesores se apropien de
los procederes y creen los recursos educativos digitales que se necesitan para mejorar los resultados de
la ensefianza —aprendizaje de la lengua espafiola.

Contenido de los talleres de reflexion critica

Taller 1. Introduccion: presentacion y valoracién de los temas de cada taller. Estado real de la
implementacion de las herramientas TIC en la ensefanza-aprendizaje de la lengua espafiola.
Presentacién de la concepcion metodoldgica y los fundamentos tedricos que le sirven de base.

Objetivo: analizar y reflexionar sobre el estado real de la implementacion de las herramientas TIC en la
ensefianza-aprendizaje de la lengua espafola y los fundamentos que han permitido elaborar la
concepcion metodoldgica de los Objetos de Aprendizaje como medio de ensefianza de la lengua espafiola
Taller 2. Elementos estructurales de la concepcion metodoldgica para el analisis de las premisas, nucleos
tedricos, categorias que la conforman y sus relaciones. Los procederes metodolégicos para la planeacion
didactica de los Objetos de Aprendizaje.

Objetivo: analizar la coherencia de las premisas, nlcleos teoricos y procederes metodoldgicos para la

planeacion didactica de los Objetos de Aprendizaje.



Taller 3: La pertinencia y factibilidad de la propuesta: acciones realizadas para su implementacion parcial.
Las actividades realizadas con los OALE desde su presencia en el Moodle. Valoracién de los resultados
Objetivo: valorar el cumplimiento de los criterios de pertinencia de la concepcion metodolégica, la
aplicabilidad de los procederes y de las actividades que contiene.

Taller 4: analisis de los resultados de las encuestas de usabilidad a usuarios. La coherencia entre las
premisas, nucleos teoricos y su concrecion en los procederes y sugerencias metodologicas para su
implementacion. Sugerencias para el mejoramiento de la tarea y de su funcionalidad en sentido general.
Objetivo: valorar los resultados de las encuestas de usabilidad a usuarios y la coherencia entre los

elementos de la concepcidn que permitan mejorar la contribucién.



Anexo 21. Propuesta de tareas para los Objetos de Aprendizaje de Lengua Espafiola

Tarea # 1

Estructura

Contenido de la tarea

Presentacion
de la tarea

Esta tarea recoge los contenidos fundamentales de la asignatura Lengua Espafiola

resumidos en tres temas que se imparten en la formacién no presencial. El estudiante

debe trabajar de manera independiente, aunque el Moodle le facilita la interaccion con el

profesor y deméas compafieros del grupo docente; en este caso, podra intercambiar ideas

y aclarar dudas con los participantes. Se indican ejercicios en cada tema que se evaluaran

en el encuentro presencial, donde se produce la comunicacién interpersonal, de gran

importancia para la construccion de textos orales.

El estudiante se considera protagonista en el proceso de ensefianza-aprendizaje, por lo

que podra hacer sugerencias para mejorar este Objeto de Aprendizaje: proponer nuevos

textos en formatos impresos o digitales, compartir enlaces, videos, imagenes, materiales,

etc.

Se hace una recomendacion de la bibliografia basica para que amplien los conocimientos,

aunque es importante realizar busquedas en sitios confiables y hacer el anélisis

responsable de la informacion. Para cualquier duda o necesidad de consulta les informo

mi correo: ihernandez@uho.edu.cu

Bibliografia general

- Caballero Velazquez, Elizabeth (2018): Analisis del discurso: diversas miradas desde
las tipologias textuales/ Capitulo 1. Clasificacion de los textos segun el estilo:
coloquiales, literarios, cientificos, publicistas, oficiales y periodisticos. Su
caracterizacion. Compiladora Ana Maria Abello Cruz. Editorial Félix Varela/ Vol.
1: 978-959-07-2242-4

-Dominguez Garcia, lleana. Acerca de la construccion de textos escritos y su ensefianza.
La Habana, Editorial Pueblo y Educacién, 2010.

-De la Cueva, Otilia; Manual de Gramatica espafiola | y II.

-Martin Vivaldi, Gonzalo. Curso de redaccion. La Habana: Pueblo y Educacién, 1975. 4.

-Ortega, Evangelina. Redaccién y Composicion | y Il. La Habana: MES, 1987. 5.

-Porro Rodriguez, Migdalia: Practica del idioma espafiol. Pueblo y Educacién, 1984.

-Sales, L. M. (2004). Comprension, andlisis y construccion de textos. La Habana

Introduccién

El contenido que se trata en esta primera tarea es importante en el desarrollo de las
habilidades para la comprensién, el andlisis y la construccion de textos escritos. Es el
nucleo alrededor del cual giran los diferentes temas del programa de estudio. Es necesario
realizar busquedas en la literatura especializada para ampliar los conocimientos sobre el
tema y asumir posiciones de manera critica y reflexiva; esta manera de proceder es de
utilidad en el proceso formativo.

En la actualidad se sustenta el criterio de que la propiedad que define al texto como tal es
la textualidad, entendida como la integridad del texto, tanto formal como de contenido; es
decir, la cohesion (plano de la expresion) y la coherencia (plano del contenido). Estas
categorias constituyen, por tanto, las caracteristicas esenciales de todo texto.



mailto:ihernandez@uho.edu.cu

Es necesario tener en cuenta los elementos gramaticales y procedimientos que
contribuyen a la cohesién de un texto, la parafrasis, la sustitucion, la elipsis, los tiempos
verbales y otros. De igual manera, se deben conocer aquellos aspectos que reflejan la
incoherencia (0 no coherencia) de los textos para poder hacer las correcciones necesarias.
Las estructuras gramaticales se analizaran en el propio texto y se debe conocer el porqué
de su uso, la funcién que cumplen en cada caso. El texto debe cumplir con la norma
ortografica de la lengua para que sea presentable y claro; se debe realizar la autorrevisidn
lo que se practica cuando se relee lo que se ha escrito, se arregla y se vuelve a escribir
durante todo el proceso.

En esta tarea se prioriza la construccién de textos escritos a la que se subordinan los
componentes comprension y analisis.

Objetivo Comentar las ideas expuestas en un texto martiano, a partir del analisis de sus rasgos
sintacticos semanticos y pragmaticos.
Tema El texto escrito y los rasgos de su textualidad: la cohesién y la coherencia
Contenido El texto escrito: estructuracion. La cohesion y la coherencia.

Contenido de gramatica: las categorias gramaticales: el sustantivo y el adjetivo. Anélisis
del sintagma nominal. (SN): estructura, nlcleo y complementos.

Contenido ortogréfico: los signos de puntuacion: uso y reconocimiento.

Componente priorizado: construccion

Componentes subordinados: comprension y analisis.

Ejercicios y
autoevaluacion

Texto:
El rostro de bronce, como el de Bolivar aquel dia, esta bafiado de expresiéon amable;
sentirse amado fortalece y endulza. La estatua entera, noblemente compuesta, descansa
con la modesta arrogancia de un triunfador conmovido sobre un pedestal desnudo de
ornamentos; quien lo es de un continente, no los necesita.
José Marti, articulo: La estatua de Bolivar.

1. Lee detenidamente el texto y resume su contenido en una oracion.
2. ¢ Qué mensaje nos aporta Marti en la segunda reflexion sobre la estatua de Bolivar,
donde dice que esta desnudo de ornamentos...? Comparte tus criterios con otros
comparieros a través del foro que esta visible en el Moodle.
3. Menciona otros de los trabajos de Marti sobre Bolivar. Realiza un comentario sobre uno
de ellos.
4. | a estatua de Bolivar forma parte de la riqueza patrimonial de Venezuela:

a) Investiga qué otros sitios forman parte del patrimonio cultural de esa nacién.

b) Menciona dos sitios patrimoniales de tu provincia e investiga en qué situacion se

encuentran y qué soluciones se pueden proponer.

5. Extrae el sintagma nominal pedestal desnudo de ornamentos:
a) Di cdmo se estructura y cudl es su nucleo.
b) ¢ Qué significado adquiere ese sustantivo simple y comin en la expresién?
c) ¢,Puede ser Bolivar un pedestal para América, por qué? Comparte tus ideas con los
compaiieros del grupo.
6. ¢ Qué cualidades morales se resaltan del Libertador?
7. Elabora otros sintagmas nominales donde el sustantivo nucleo sea Bolivar.




8. Construye una oracién compuesta donde caracterices moralmente a Bolivar y
emplees mas de uno de los adjetivos que utiliza Marti

9. 4 Cuales frases o expresiones de Marti reflejan el valor de los monumentos para las
ciudades y para la historia?

10. ¢, Es digno de Bolivar ese monumento? ; Por qué?

11. Identifica dos signos de puntuacién que utiliza Marti en su articulo y cual es su
funcion.

12. Elabora un texto de no méas de 10 lineas o renglones, donde comentes tus ideas
acerca de la valoracion que realiza Marti de la figura de Simén Bolivar.

iDevices: galeria de imagenes, actividad de reflexion, contenido de retroalimentacion
sobre el comentario, actividad interactiva a través del Moodle.

Recursos: texto estatico, imagen.

Ejercicio para
el encuentro
presencial

-Construye un texto donde expliques tus consideraciones sobre la atencién que se puede
dar, desde la gestion sociocultural, al patrimonio cultural de la localidad. Este ejercicio se

analizara en el aula de manera presencial. Asegurate de llevar tu texto manuscrito.

Tarea# 2

Estructura

Contenido de la tarea

Introduccion

En esta segunda tarea se presta atencidn al estilo del texto se considera que este obedece

a una manera, un modo, a una forma particular de enfrentar la realidad. En el caso
especifico de la produccidn textual, el lenguaje constituye la “pieza clave” en la significacion.
Segun el estilo, los textos pueden ser: coloquiales, oficiales (administrativos, juridicos,
diplomaticos), publicistas (politicos, periodisticos, propagandisticos), literarios (liricos,
épicos y dramaticos) y cientificos. La intencién es que el estudiante los pueda reconocer
atendiendo a sus caracteristicas lingUisticas.

Segun la Didactica de la lengua espafiola y la literatura (DLEL), la comprensidn de los textos

de acuerdo con su estilo tiene en cuenta sus caracteristicas. De suma importancia resulta
considerar el registro usado por los hablantes en determinada situacion, aspecto que
también aporta al mensaje del texto.

El texto publicista, por ejemplo, tiene como funcion persuadir; el periodistico, en tanto, exige
identificar la forma predominante: nota informativa, comentario, reportaje, crénica, etc. El texto
literario requiere descubrir el mensaje de los recursos, giros o expresiones poéticas, metaforas,
similes, personificaciones...

Objetivo

Analizar un texto literario desde sus rasgos sintacticos, semanticos y pragmaticos.

Tema

El estilo del texto y las tipologias textuales

Contenido

Las tipologias textuales: textos informativos, publicitarios, juridicos, literarios, etc.
Contenido de gramatica: el sintagma verbal. El adverbio y las frases adverbiales. Los
pronombres y su clasificacion

Contenido ortografico. la acentuacién en la conjugacién verbal. Reconocimiento de los
cambios ortogréaficos que no constituyen irregularidades verbales

Componente priorizado: analisis

Componentes subordinados: comprension y construccion .




Ejercicios vy
autoevaluacion

Texto:

Nadie es una isla, completo en si mismo; cada hombre es un pedazo de continente, una
parte de la tierra. Si el mar se lleva una porcion de tierra, toda Europa queda disminuida,
como si fuera un promontorio, 0 la casa de tus amigos o la tuya propia. La muerte de
cualquier hombre me disminuye, porque estoy ligado a la humanidad y, por consiguiente,
nunca preguntes por quién doblan las campanas, doblan por ti. (Ernest Hemingway:
Por quién doblan las campanas).

1. ¢A qué tipologia textual pertenece el fragmento anterior? Argumenta tu seleccion.
(ejercicio de seleccion multiple)

2. Analiza si la idea central del parrafo anterior estd explicita, de ser asi, sefidlela y
expliquela. Siaparece implicita, elabérala. (ejercicio de verdadero o falso con opciones para
autoevaluacion)

3. Refiérete, a través de un texto escrito de no mas de una cuartilla, a las circunstancias
histéricas que motivaron esa novela.

4. ; Qué clase de palabra es el vocablo nadie? ;A qué se refiere el autor al emplearla?

5. ¢Con qué intencion se relaciona el vocablo isla con la forma verbal irregular es y el
adverbio de negacion no?

6. ¢ Qué otro adverbio de negacion se emplea en el texto?

7. En la oracién: La muerte de cualquier hombre me disminuye, el autor emplea otro
pronombre indefinido, identificalo ¢ Por qué crees que lo ha empleado de esa manera?

a). ¢ Compartes las ideas del autor en esa frase? ;Por qué?

8. ¢ Qué significado conoces del vocablo campana?

a). ¢ Qué valor seméntico adquiere cuando se relaciona con la forma verbal doblan y al
complemento preposicional por ti?

b). ¢ Crees que de verdad las campanas de la vida “doblan”, suenan, tintinean, por cada
uno de nosotros? Expdn tus ideas en un texto de hasta 10 lineas.

iDevices: actividad de lectura, actividad de verdadero-falso y seleccién multiple.

Recursos: texto estatico, imagenes

Evaluacion
para el
encuentro
presencial

-Amplia tus conocimientos sobre la vida de Hemingway y su estancia en Cuba. Resume las
principales ideas. Consulta los materiales disponibles en los siguientes enlaces:
https://cdigital.uv.mx , https://www.lavanguardia.com , https://www.muyinteresante.es
-Localiza la obra “Por quién doblan las campanas” de Ernest Hemingway, léela y analizala
teniendo en cuenta las exigencias del analisis literario y los rasgos semanticos, sintacticos y
pragmaticos de esta tipologia textual, para que expongas los resultados en el encuentro
presencial.  Consulta los  siguientes  enlaces:  hitps://www.casadellibro.com
https://cdigital.uv.mx



https://cdigital.uv.mx/
https://www.lavanguardia.com/
https://www.muyinteresante.es/
https://www.casadellibro.com/
https://cdigital.uv.mx/

Tarea # 3

Estructura

Contenido de la tarea

Introduccion

En esta tercera tarea la atencion se dirige al texto expositivo, muy vinculado al dmbito
académico. Se trata de un tipo de redaccién que los estudiantes deben dominar, pues son los
textos que utilizan de manera frecuente, principalmente en los exdmenes y otras evaluaciones.
Se enfatiza en diferentes tipos de textos, igualmente muy utilizados como son: el resumen, la
resefia, el articulo, el informe y el ensayo. Aqui es necesario que profundicen en el
conocimiento de estos textos y practiquen su construccion. La familiarizacién con textos
modelos auténticos puede ayudar considerablemente.

Los contenidos gramaticales que se incluyen imponen la elaboracién de fichas y resimenes
para su mejor conocimiento y utilizacion en la construccion textual. De particular interés
resultan los nexos extraoracionales o conectores textuales, pues su uso orienta al lector en el
descubrimiento de la coherencia que subyace en la estructura superficial del texto. Mediante
los conectores el escritor organiza retérica y logicamente la informacién de sus textos.

El lector, por su parte, se apoya en los conectores para descubrir con mas facilidad cémo se
relaciona en el texto la informacion nueva con la suministrada anteriormente.

Objetivo

Redactar textos expositivos de manera independiente, a partir del anélisis de las ideas
esenciales de otro texto, lo que permite perfeccionar el desarrollo de las habilidades
comunicativas.

Tema

El texto expositivo y sus rasgos linguisticos.

Contenido

Rasgos linglisticos del texto expositivo. Tipologia de los textos expositivos: el resumen, la
resefia, el articulo, el informe y el ensayo.

Contenido de gramatica: formas de relacion interoracionales: yuxtaposicion, coordinacién y
subordinacion.

Contenido ortogréfico: el empleo de los sindnimos y los anténimos.

Componente priorizado: construccion

Componente subordinado: anélisis y comprension

Ejercicios vy
autoevaluacion

Texto:

La finalidad de la gestion cultural estd centrada en promover todo tipo de practicas culturales
de la vida cotidiana de una sociedad que lleven a la concertacién, al reconocimiento de la
diferencia, a la invencion y recreacién permanente de las identidades y al descubrimiento de
razones para la convivencia social. Ella habita las identidades y dialoga con los actores aun
invisibilizados por las politicas culturales. Su accién presupone entonces el desarrollo de las
maneras que propicien los dialogos y la confrontacion de saberes. Mas que un constructo, la
gestion cultural es una praxis de cambio.

(Alicia Martinez y Elpidio Exposito. Revista Santiago, mayo-agosto. No. 2 del 2011, pags. 33-
55)

1. Construye una oracién donde se refleje la idea central del texto anterior.

2. Expresa, con tus palabras, dos ideas fundamentales que se transmiten a través del texto.




3. ¢ Podemos considerar el texto anterior como expositivo? ; Qué elementos se pueden sefialar
para confirmarlo o negarlo? Socializa tus respuestas a través de las formas de interaccién que
te facilita el Moodle para intercambiar saberes o dudas.

4. Elabora una lista de conceptos, vocablos o expresiones que se develan en el texto. Gestiona
la informacion necesaria para ampliar tus conocimientos sobre ellas.

5. Los autores sefialan que la gestidn cultural es una praxis de cambio. ¢ Estas de acuerdo con
ese planteamiento? ;Qué argumentos se pueden dar para confirmar o negar esa afirmacion?
6. ¢ Qué preguntas se pueden elaborar a partir de ese texto y que no son respondidas con la
informacién que se aporta?

7. ¢ Consideras que los planteamientos se corresponden con la actualidad econdmica, politica
y social del pais? Argumenta tu respuesta.

8. Para relacionar las oraciones que componen el texto, los autores emplean,
fundamentalmente, -y/ que ¢Qué clase de palabras o categorias gramaticales constituyen?
¢ Por qué crees que el autor usa esas y no otras?

9. Elabora dos oraciones donde te refieras al mismo contenido, pero emplees enlaces
oracionales diferentes.

10. Qué sindnimos se pueden emplear para reemplazar las siguientes palabras, segun el
significado que tienen en el texto:

Concertacion , gestion confrontacion :

Construye oraciones sobre la gestion de la cultura en la universidad, donde emplees esos
sinénimos.

11. A partir de lo expuesto por los autores, escribe un texto expositivo, de no mas de una
cuartilla con tus reflexiones sobre el tema.

iDevices: actividad de lectura, textos de retroalimentacion, actividades interactivas.
Recursos: texto estatico, imagenes.

Ejercicios
para el
encuentro
presencial

-Determina las ideas que te aporta el texto para tu formacion profesional.

-Construye un texto expositivo sobre la gestion sociocultural en tu comunidad, con
recomendaciones para mejorarla de ser necesario, a partir de la realidad econdémico-social
del pais en las actuales circunstancias. Realiza la exposicidn de los resultados en el aula.
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Ave de los Libertadores Nro. 2
CERTIFICACION DE RECONOCIMIENTO DE AUTORIAS DE TESIS DE DOCTORADO EN EL PROGRAMA

“CIENCIAS DE LA EDUCACION”
74091010537, tutor de la tesis de doctorado titulada: Los

Yo, Elizabeth Caballero Veldzquez, con C.l. :
Objetos de Aprendizaje como medio de enseiianza de la lengua espafiola, del doctorando ldania
Hernandez Dominguez, en legal uso de mis funciones:

a, con C.1. 830119199386, tutor de la tesis de doctorado titulada: Los Objetos

Yo, Ronal Tamayo Cuenc )
nza de la lengua espafiiola, del doctorando Idania Hernandez

de Aprendizaje como medio de ensena
Dominguez en legal uso de mis funciones:
Yo. Idania Hernandez Dominguez, con C.1. 57042205657, doctorando de la tesis de doctorado titulada:

Los Objetos de Aprendizaje como medio de ensefianza de la lengua espafiola, en legal uso de mis
funciones:

DECLARAMOS
Primero. Que de conformidad a lo establecido en el articulo 17 de la Resolucion 139/19 soy la persona

directamente responsabilizada con la formacion cientifica del doctorando y su trabajo de tesis de
doctorado, la que cumple con los requerimientos establecidos para su presentacion.

Segundo. La total responsabilidad y constancia de la no violacion de las normas éticas en la redaccion
del texto cientifico, de la tesis de doctorado, como resultado del proceso de investigacion

desarrollado.
Tercero. Que la estructura de la tesis de doctorado presentada es original, por lo consiguiente los
conceptos, ideas y contenidos son de completa responsabilidad del tutor, el cotutor y el doctorando.

Cuarto. Que no existe falsificacion, alteraciéon o manipulacion de conceptos, ideas, contenidos y datos
para obtener resultados favorables a la comprobacion de la investigacion en la tesis de doctorado
presentada. Quinto. Que existe un adecuado registro de citas, referencias bibliograficas y de la

literatura cientifica consultada.
Con este antecedente, acredito ante el Comité de Doctorado que la tesis que se presenta estd lista
para ser evaluada por el Tribunal y/o colectivo cientifico de Ciencias de la Educacién en el acto de:

Taller de tesis
Taller de pase a la predefensa
Predefensa

Defensa X

e

Firma tutor:

Firma tutor:

Firma doctorando:

Dado y firmado, en la ciudad de Holguin, a los 25 dias del mes de marzo de 2023



Opinion de tutores y cotutor

UHS  Universidad 0 hibucscsn
de Holguin

DOCTORADO EN PEDAGOGIA
MODELO DE ACREDITACION

OPINION DE LOS TUTORES Fecha: 20 de marzo de 2023

La doctoranda Idania Hernandez Dominguez ha tenido un recorrido estable y con excelente
desempeno investigativo; ha demostrado un alto nivel de independencia y un suficiente desarrollo de las
habilidades cognitivo-comunicativas, invesligalivas y profesionales. Manifiesta un adecuado dominio de
los conocimientos de las ciencias pedagogicas, en especial de la Didactica de la lengua, y de los
principales presupuestos de la tecnologia educativa relacionados con su objeto.

£l analisis epistémico de su lesis refleja las habilidades que ha logrado en este sentido y de manera
ascendente. Manifiesta una actitud critica y reflexiva en la construccion de su posicion filosofico-
investigativa, con la ética necesaria y el respeto a los criterios consultados. En este sentido, refleja
interes en el reconocimiento de las fuentes que le han aportado elementos cognoscitivos a su tesis como
manifestacion de una conducta responsable.

Ha puesto en practica sus mecanismos de autogestion de la informacion para acceder a documentos
aclualizados y de alto nivel cientifico. De la misma manera que establece intercambios con
investigadores y expertos del ambito nacional e internacional lo que ha contribuido a una mejor
comprension y transformacion de su objeto de investigacion.

Su practica investigativa ha contemplado realizar busquedas especializadas en platafor
como Scopus, Redalyc, Dialnet, Scielo y otras; asi como, la utilizacion de gestores bibliograficos
principalmente Zotero y EndNote. Ha utilizado determinadas herramientas virtuales, entre las que se
encuentran: Microsoft Teams, Google, Whatsapp, tablas dinamicas de Excel. Moodle, entre otras.
En todo momento manifiesta dedicacion, disciplina y receptividad, lo que, unido a su sensibilidad,
honestidad y compromiso con la profesion, ha propiciado un rapido avance en |a redaccion de su tesis.
£l trabajo presentado hace aportes con un sentido novedoso al contexto profesional en el cual se
desempefia la autora. Ha gestionado la colaboracion con investigadores y lideres cientificos de
diferentes universidades, los que han contribuido a mejorar su propuesta. La opinion de los expertos y
usuarios refleja que se esta trabajando en una investigacion que es pertinente y viable en las actuales
condiciones de la universidad asociadas ala virtualizacion y ala calidad de la formacion del profesional.
La tutoranda ha mantenido gran interés por socializar los resultados a través de diferentes eventos
nacionales e internacionales, en talleres metodologicos, posgrados e intercambios en su Facultad y
carrera. Sus publicaciones estan al alcance, en las direcciones electronicas de la revista “Roca’ de la
universidad de Granma y “Luz’, de la universidad de Holguin y en las memorias de los eventos donde
ha participado, donde se incluyen la Conferencia Internacional de la Universidad de Holguin en su 8va
eso Internacional de Educacion Superior “Universidad 2022". Es

y 10ma ediciones y €l 13er. Congr
receptiva a las criticas y s flexible a los criterios que puedan enriquecer y mejorar su tesis.

Como constancia de los expresado, firmamos la presente:
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Dr. C. Elizabeth Caballero Velazquez Dr. C. Ronal Tamayo Cuenca

Tutora Tutor

mas digitales
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Holguin, 20 de febrero de 2023

“Afio 65 de la Revolucion”
DOCTORADO EN PEDAGOGIA
(Cohorte 1)
Aval de aplicacion e impacto de la Tesis doctoral de la doctoranda M. Sc. Idania Hernandez

Dominguez
Tema: Los Objetos de Aprendizaje como medio de ensefianza de la lengua espanola.

Por medio de la presente hacemos constar que M. Sc. Idania Hemandez Dominguez es profesora de
Lengua Espafiola en la carrera de Gestion Sociocultural para el Desarrolio (GSPD) y se desempefio
como profesora Principal de Afio desde el curso 2015-2016 hasta febrero de 2022. La profesora se
incorpord a los programas de capacitacion que desarroll el Departamento de Tecnologia Educativay a
partir de sus ideas innovadoras y creativas comenzo la introduccion sistematica de los Objetos de
Aprendizaje desde el curso 2016-2017, en las asignaturas que impartia y paulatinamente los fue
mejorando con los criterios de los usuarios.

Los resultados de su investigacion tienen un gran impacto en la transformacion de la ensefianza-
aprendizaje de la lengua espafiola y en [a motivacion de los estudiantes por la asignatura a partir de
hacer visibles sus Objetos de Aprendizaje de Lengua Espafiola en la plataforma Moodle, donde se
localizan como un paquete SCORM. La profesora ha contribuido con la preparacion del claustro en el
tema de las TIC, a través de actividades metodologicas, posgrados, conferencias especializadas y en
sesiones cientificas.

En la etapa de la “COVID 19’, debido a la disminucion de la presencialidad, estos recursos educativos
digitales han tenido gran importancia en el desarrolio del trabajo independiente de los estudiantes; no
solo de su grupo docente, sino de todos los estudiantes que reciben la asignatura en ofras carreras,
porque se habilitd el portal educativo de la universidad que facilitd el acceso a un mayor numero de
estudiantes y usuarios en sentido general.
Los resultados de esta experiencia se comenzaron a socializar en los diferentes eventos de Forum que
se desarrollaron hasta la instancia provincial donde se consideraron Relevantes. El tema de los Objetos
de Aprendizaje de la lengua espafiola esta visible en diferentes revistas nacionales e internacionales
como Roca, Luz, RILCO, y en memorias de eventos, como el Congreso de Universidad 2022 y la
Conferencia Internacional de la Universidad de Holguin. Este trabajo aporta al enriquecimiento de los
Repositorios de la Universidad y es una respuesta al llamado de! Ministerio de Educacion Superior (MES)
para que se incrementen los Recursos Educativos Digitales.
Como constanja de lo expresado, firmamos la presente:

.

Jefe de latarrera de GSPD Jefa del Deparfamento de GSPD
M. Sc. Manue! Alejandro Martinez M. Sc. Ediltrudis Solares Sierra

Dec

2§ Universidad DECANATO

do Holguin
Facultad do Ciensias Sociales




Trabajos vinculados con la tesis: Publicaciones recientes en revistas cientificas

Q Revista Orbita Pedagogica.

ANGOLA

CERTIFICACION DE PUBLICACION

Por este medio comunicamos que el articulo [CRITERIOS SOBRE LOS
OBJETOS DE APRENDIZAJE COMO MEDIO DE ENSENANZA), de la
autoria de [Idania Hernandez Dominguez, Elizabeth Caballero
Veldzquez] ha sido publicado en el Vol. X, Niumero Especial 1 de 2023 de la
Revista Orbita Pedagdgica con ISSN 2409-0131 entre las paginas 37-48 en

https://revistas.utm.edu.ec/index.php/ROP/issue/view/317

La Revista Orbita Pedagodgica, publicacion cuatrimestral arbitrada del
Instituto Superior de Ciencias de la Educacion de Huambo, Angola esta
indizada en DOAJ, OAJI, REDIB, MIAR, LatinREV, Sumarios.org (BRASIL),
Sherpa Romeo, WorldCat, Directory of Open Access Scholarly Resourses
(ROAR), Google Académico, Maestroteca, ZDD OPAC, German Institute of
Global and Area Studies - Information Centre (GIGA), entre otras bases de
datos internacionales.

La misma estd migrando su acervo hacia el servidor externo

https://revista.isced-hbo.co.ao/ojs/index.php/rop/ tan pronto como este

articulo sea migrado seran notificados del hecho sus autores.

Sirva la presente para acreditar la publicacién del articulo, a la fecha 23-03-
2023.

Firmado por: Jodo Baptista Machado Sousa, PhD
Assessor para Gestdo OJS e Indexacdo
Revista Orbita Pedagdgica
ISCED-Huambo, Angola

https://revistas.utm.edu.ec/index.php/ROP/article/view/5645
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LuZ

UNIVERSIDAD DE HOLGUIN
DEPARTAMENTO EDITORIAL CONCIENCIA EDICIONES
REVISTA LUZ

Por este medio certificamos que el articulo: Los medios de ensefianza y las tecnologias:

objetos de je de lengua del (los) autor (es): Idania Hernandez
Dominguez, Elizabeth C: ¥ Yunier b se
en el nG 4, al tri octubr i del afo:

2022, edicion: 93 de la revista Luz ISSN 1814-151X. Revista Certificada por el CITMA,
indexada en Latindex, DOAJ, ESCI (WoS), MIAR, Redib, Redalyc:

https://luz uho.edu.cu
Tomo: 2 Folio: 89

Holguin, 5 de octubre de 2022

“Afio 64 de la Revolucién™
IQE \: q)u\ulﬁ
s ‘amayo Megret Msc Rabed Lipez
Edtora General de la Revista Luz Directora de 1a Revista Luz

UH2 | universidad | oeoanmamento
de Holguin | torToRIAL

Lic Vol 21 (44 pp. 95109, 200 I Epoca ISSN 1854.151X LUZ
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CERTIFICADO

Por la presente se certifica que /dania Hernandez Dominguez, Ronal Tamayo Cuenca, Annys
Dayami Mora Hernandez publicaron el articulo cientifico

Innovacién docente basada en el empleo de objetos virtuales de aprendizaje de
Lengua Espafiola

Acreditando la publicacién en el Volumen 14, N° 5, Edicion Especial, paginas 50-64

La revista electronica Roca es una publicacion de caracter cientifico-educacional encargada de
promover los resultados mas relevantes de los profesionales de la educacion en la provincia de
Granma, Cuba y Latinoamérica. Sus objetivos principales se dirigen a mostrar los progresos de la
actualidad cientifica y educacional en el area y de propiciar el intercambio de experiencias entre
los investigadores de distintas comunidades cientificas.

La Revista se edita en el Centro de Informacion Cientifico Técnico de la Universidad de Granma,
ubicada en Peralejo, municipio Bayamo. Se publica en formato electrénico, con una periodicidad
trimestral, como garantia de la publicacion de un contenido oportuno y actualizado con relacion al
desarrollo de la investigacion de origen.

Bayamo, Granma-Cuba, 14 de diciembre de 2018
latindeXy & D & REDIB PKP INDEX
® Dialnet  ¥atatinREV

Dr.C. Maria Isabel Machado Solano
Editora principal

https://dialnet.unirioja.es
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@ RILCO

Universidad Auténoma del Universidad Técnica
Estado de México De Manabi

11 Congreso Internacional en Competitividad Organizacional
Registro de resumen

La ponencia:
Los recursos TIC al servicio de la
ensefianza_aprendizaje de la Lengua
Espafiola

Ha sido registrada con el FOLIO:
11092

El Email principal registrado es:
ihernandez@uho.edu.cu

Guarde estos datos para cualquier
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