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RESUMEN

Lograr el aprendizaje de la lectoescritura en educandos portadores de necesidades
educativas especiales, en condiciones de inclusion, solo es viable a través de de una
actividad consciente y bien dirigida por parte del maestro. La escuela contemporanea
debe darle respuesta a las necesidades que en este sentido se presentan en la
Educacién Primaria, sobre todo en los portadores de necesidades educativas
especiales intelectuales. Con el objetivo de contribuir a solucionar este problema, en el
presente trabajo investigativo se proponen actividades para favorecer el aprendizaje de
la lectoescritura, teniendo en cuenta el programa de primer grado, las orientaciones
metodolégicas de la Educacion Primaria y las adaptaciones curriculares de la
Educacién Especial, se realiz6 ademas una amplia valoracion del estado inicial y actual
del problema, encontrdndose dificultades que se lastran hasta grados posteriores en
este componente y que pueden ser resueltas a partir de las necesidades de cada
educando, si el docente asi se lo propone. Se utilizaron métodos del nivel tedrico como
el andlisis-sintesis, inductivo-deductivo, historico-l6gico y del nivel empirico se utilizaron
la prueba pedagdgica inicial, prueba pedagdégica final, la observacion, entrevista y el
trabajo con las fuentes. Las actividades elaboradas y puestas en practica demostraron

su pertenencia y efectividad.

Palabras claves: Necesidades educativas especiales, lectoescritura.



SUMMARY

Achieving the learning of the lectoescritura in pupils bearers of educational especial
needs, in conditions of inclusion, only it is viable to crosswise of of a conscious and well-
aimed activity for part of the teacher. The contemporary school must give answer to the
needs that in this sense present itself in the Primary Education, most of all in the bearers
of educational especial intellectual needs. Activities are intended to favor the
lectoescritura’'s learning themselves for the sake of contributing to solve this problem, in
the present investigating work, taking into account the program of first grade,
orientations metodoldgicas of the Primary Education and adaptations curriculares of the
Especial Education, an ample assessment of the initial and present-day status of the
problem, finding difficulties came true besides that they ballast themselves to later
grades in this component and that they can be solved as from each pupil's needs, if the
teacher that way sets it himself. Syntheses utilized methods of the theoretic level like
analysis themselves, inductive deductive, historic logician and they utilized the
pedagogic initial proof of the empiric level, you try pedagogic ending, the observation,
interview and the work with the sources. The activities elaborated and put into practice

demonstrated his possession and effectiveness.

Key words: Educational especial needs, lectoescritura.
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INTRODUCCION

Son muy convulsos los problemas que aquejan al mundo contemporaneo. Por un lado, el
gran desequilibrio econdémico, consecuencia de la gran crisis estructural, econémica,
financiera, energética, alimentaria, ambiental y pandémica que abre cada vez mas la brecha
entre los ricos y los pobres, lo cual deja como secuela la desesperanza, la inestabilidad y el
pesimismo para millones de personas que, como consecuencia de los recortes y
suspensiones de los programas sociales de gobierno, acompafan a los individuos con

discapacidad y a sus familias en la desesperada lucha por la supervivencia.

Mas de 72 millones de nifios y nifias en el mundo de la globalizacién, de la era digital y de
las tecnologias no tienen acceso a la educaciéon. De estos, se estima que las dos terceras
partes tengan necesidades educativas especiales, asociados o no discapacidad.

Desde mediados de los afios 80 y principios de los 90 se inicia en el contexto internacional
un movimiento materializado por profesionales, padres y personas con deficiencias que
luchan contra la idea de que la educacion especial, contraria a la integraciéon escolar,
estuviera encerrada en un mundo aparte, dedicada a la atencion reducida de los alumnos

clasificados como deficientes o con necesidades educativas especiales.

El término inclusién parte de la accion incluir que significa contener a algo o alguien dentro
de otra cosa que ya existe. Por tanto al hacer referencia a la inclusion se acude a la
contencion de algo o alguien, expresion que se utiliza ante determinadas situaciones

sociales que pueden tener las personas o grupos de ellos en las condiciones desfavorables.

La inclusion se interpreta internacionalmente como principio y politica educativa, idea que se
asume por diferentes paises y organizaciones en sentido de desarrollar y promover
sistemas educativos con orientacion inclusiva como tarea mas general que abarca a todos.

Encierra un conjunto de ideas que orientan la pedagogia en una direccién particular.

En Cuba es entendida como una concepcion que reconoce el derecho de todos a una
educacion de calidad, independientemente de sus particularidades y caracteristicas que
condicionan las variabilidades en su desarrollo, y que propicie la integracion a la sociedad
como individuos plenos en condiciones de poder disfrutar las posibilidades que ella ofrece y

contribuir a su perfeccionamiento.



Segun Borges, S. A. y Orosco, M. Pedagogia Especial e Inclusion Educativa (2014).
Concebirlo como una concepcién implica que la inclusién educativa presupone en si misma
un sistema de ideas, juicios, conceptos, sugerencias y procedimientos metodoldgicos para
su implementacién en cualquier contexto educativo. Incluir los nifios, adolescentes y jovenes
es preparar al individuo para la vida social, su funcién en la sociedad y su tarea en la
sociedad. Y esto esta indisolublemente vinculado al trabajo, a la actividad que ese ser
humano tiene que desempenar a lo largo de su vida (Castro, 1975).

La inclusion educativa implica plantearnos metas reales, coordinar acciones entre todos
aquellos que tenemos la inmensa responsabilidad de formar un hombre reflejo de su época
historica, es, al decir de nuestro Apdéstol José Marti y Pérez, “... depositar en cada hombre
toda la obra humana que le ha antecedido, es hacer a cada hombre resumen del mundo
viviente, hasta el dia en que vive, es ponerlo a nivel de su tiempo, con lo que no podria salir

a flote, es preparar al hombre para la vida”.

Lo anterior significa remover todas las barreras para el aprendizaje, y facilitar la participacion
de todos los estudiantes vulnerables a la exclusion y la marginalizacion y recibir los
soportes que requieren para tener la oportunidad de participar como miembros de un aula
regular, con pares de su misma edad y de participar a las instituciones de su comunidad.

Desde esta perspectiva, se asume como la interaccion de la sociedad sin importar su
condicion fisica, cultural o social, con todo aquello que lo rodea en igualdad de condiciones,
teniendo asi los mismos derechos y oportunidades de ingresar a todo lo que le permita el
desarrollo fundamental de la persona como salud, educacion, labor y sociedad, simplemente

es el modo de dar respuesta a la diversidad en cualquiera de los contextos.

En Cuba se destacan las investigaciones acerca de la inclusion, realizada por socidlogos,
psicologos y pedagogos en las ultimas décadas del siglo XX e inicios del XXI, entre estos,
Ainscow, M. (1999), E. (2002), Betancourt, J. (2003), Alvarez,C. (2004), Cobas C, 2008),
Arias, B. (2009), Borges, S. A. y Orosco, Ortega, L. (2014), Baxter, M. (2016), Ferrer, M.
Guirado, V. & Gonzélez, D. (2016), entre otros. Estas investigaciones permiten caracterizar
los contextos regulares a partir de proposiciones tedricas y metodoldgicas, las cuales se
emplean en la actualidad. No obstante, se considera que las investigaciones realizadas no

han solucionado el problema relacionado con la atencion educativa a educandos con



necesidades educativas especiales, asociados o0 no a discapacidad, en contextos regulares
para su contribucién al alcance de igualdad de oportunidades en el ambito escolar, con

énfasis en el aprendizaje de la lectoescritura en primer grado.

El accionar directo con educandos con necesidades educativas especiales en contextos
regulares, en el intercambio dia a dia con sus familiares y docentes, los resultados obtenidos

en el aprendizaje, permiten determinar cdmo insuficiencias:
¢ Insuficiente calidad del aprendizaje de la lectoescritura.

e Falta de estimulacion de los educandos pora la realizacién de actividades docentes que

refuercen el aprendizaje.

e Poca activacion de la memoria visual en las actividades de aprendizaje para favorecer la

lectoescritura.

Por lo anteriormente declarado se determin6 como problema: ¢Como favorecer el
aprendizaje de la lectoescritura de los nifios de ler grado, portadores de necesidades

educativas especiales, en contextos regulares, en el Seminternado Frank Pais?

Objeto de investigacién: El proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura en ler

grado.

Campo de accién: El aprendizaje del fonema /m/ en escolares con necesidades educativas

especiales, en contextos regulares primer grado.

Para dar solucion al problema planteado se declara como objetivo de la investigacion:
Disefio de un sistema de clases para favorecer el aprendizaje de la lectoescritura del fonema
/m/ en educandos portadores de necesidades educativas especiales, en contextos

regulares, primer grado.

Para dar solucion al problema planteado se elaboran las siguientes preguntas de

investigacion:

1-¢Cuales presupuestos teodricos y metodologicos sustentan el aprendizaje de la
lectoescritura en los nifios de ler grado.
2-¢,Cudl es el estado actual del aprendizaje de la lectoescritura de los educandos con

necesidades educativas especiales, en contextos regulares?



3-¢,Qué vias pueden favorecer el aprendizaje de la lectoescritura en los nifios portadores de
necesidades educativas especiales, en contextos regulares, ler grado?

¢En qué medida las actividades desarrolladas favorecen el aprendizaje de la lectoescritura
de los educandos con necesidades educativas especiales, en contextos regulares?

El alcance del objetivo propuesto precisé del cumplimiento de las siguientes tareas de

investigacion:

1-Estudiar los presupuestos tedricos y metodologicos que sustentan el aprendizaje de la
lectoescritura de los educandos de ler grado.

2-Diagnosticar el estado actual del aprendizaje de la lectoescritura de los educandos con
necesidades educativas especiales, en contextos regulares del S/l Frank Pais.

3-Disefio de un sistema de clases para favorecer el aprendizaje de la lectoescritura del
fonema /m/ en educandos portadores de necesidades educativas especiales, en contextos
regulares, primer grado.

4- Valoracion de la efectividad de las actividades realizadas para favorecer el aprendizaje de
la lectoescritura de los educandos con necesidades educativas especiales, en contextos
regulares del S/I Frank Pais.

Los métodos utilizados a lo largo del proceso investigativo son los siguientes:

Métodos teodricos:

Andlisis-Sintesis: Permiti6 realizar reflexiones logicas, asi como interpretar las
informaciones obtenidas de los métodos empiricos, facilitando elaborar juicios parciales y
finales acerca de la atencion pedagogica para favorecer desde la clase el aprendizaje de la
lectoescritura de los educandos incluidos o portadores de necesidades educativas

especiales en primer grado

Induccion-Deduccién: Permiti6 hacer razonamientos sobre el problema, realizar
determinadas formulaciones teodricas y llegar a conclusiones acerca de la realidad existente
en cuanto a la atencién pedagodgica para favorecer desde la clase el aprendizaje de la
lectoescritura de los educandos incluidos o portadores de necesidades educativas
especiales en primer grado, a la vez que posibilité la adopcion de vias certeras de trabajo

para resolver las insuficiencias.



Historico-Logico: Posibilité profundizar en la evolucién histérica de la inclusion y su
trayectoria. Ademas, realizar determinadas formulaciones teéricas y llegar a

generalizaciones sobre su implementacion.

Andlisis de las fuentes bibliograficas: Posibilitdé la obtencibn de una informacién
retrospectiva en funcién de las concepciones tedricas, lineas conceptuales y criterios
cientificos, técnicos y pedagdgicos de diferentes autores, permite la adopciéon de posiciones
y puntos de vista acerca de las mismas. En esencia permitié la consulta y fichado de
diferentes bibliografias para establecer el marco teérico de la investigacion.

Métodos empiricos:

Prueba pedagdgica: Se utilizd6 para conocer el estado actual del aprendizaje de la
lectoescritura en educandos con necesidades educativas especiales en contextos regulares
en primer grado.

Entrevista: Permitio conocer la atencion que ofrecen los docentes a los educandos
incluidos, con necesidades educativas especiales, en primer grado.

Observacion: Se utilizé para conocer la preparacion y la atencién que ofrece la maestra de
primer grado a los educandos con necesidades educativas especiales, en contextos
regulares, desde la clase de Lengua Espaiiola..

Poblacién: Esta compuesta por 23 educandos de primer grado.

Muestra: Esta formada por 4 educandos que representa el 17,39 % de la poblacion que fue

seleccionada de manera intencional cuyas caracteristicas mas representativas son:

e Educandos con necesidades educativas especiales 4 (2 asmaticos, 1 con desnutricion y
1 con epilepsia).
e Educandos en contextos regulares 1

e Educandos con Discapacidad Intelectual 1

Aporte practico: Se propone un sistema de clases para favorecer el aprendizaje de la
lectoescritura del fonema /m/ en educandos portadores de necesidades educativas
especiales, en contextos regulares, primer grado, lo que servira de modelo para la
presentacion y ejercitacion de los demas grupos foneméaticos que conforman el alfabeto, a la
vez que fortalecera la utilizacién de recursos y apoyos para la elevacion de la calidad en el

primer ciclo del S/I Frank Pais Garcia.



DESARROLLO

EPIGRAFE 1 presupuestos teéricos y metodoldgicos que sustentan el aprendizaje de

la lectoescritura de los educandos de ler grado.

En la realizacion de este epigrafe fue necesario investigar aspectos relacionados con la
ensefianza- aprendizaje de la lectoescritura en primer grado, métodos que se utilizan, el
método fonico-analitico-Sintético como meétodo rector en Cuba para la ensefanza
aprendizaje de la lectoescritura, la etapa de aprestamiento como via fundamental para
asegurar las condiciones previas y la preparacibn que necesitan los docentes, para

garantizar la formacion de las nuevas generaciones.

1.1 Consideraciones generales sobre la enseflanza- aprendizaje de la lectoescritura.
“Saber leer es saber andar. Saber escribir es saber ascender”.

José Marti
La ensefianza de la lectura y la escritura ha sido un tema ampliamente debatido en el campo
de la Pedagogia, por su complejidad y sus mdltiples facetas, y ha presentado enfoques y
soluciones diversas, siendo objeto de atencidén de linguistas, filosofos, psicologos y, en
particular, de los pedagogos, por lo que se considera un campo de estudio interdisciplinario.
El término leer proviene del latin “legere”. Los actos de leer y escribir requieren el desarrollo
de una serie de capacidades mentales y de habilidades sensoriales y motrices, cuya

adquisicion puede ofrecer obstaculos dificiles de vencer.

Al leer se perciben visualmente los signos impresos o0 escritos, se comprenden, y estas
percepciones se transforman en acciones verbales en las que intervienen 6rganos como los
del habla. En el caso de la lectura silenciosa no se producen movimientos vocales sino que

se condicionan en conductas de lenguaje interior.

Cuando se lee, los ojos recorren la linea impresa (o escrita) de izquierda a derecha haciendo
pausas y movimientos de vuelta o retroceso. Se llama fijacibn a cada movimiento del
proceso de la lectura, en el cual el lector puede percibir desde una palabra hasta una

oracion. El estimulo producido por los simbolos en cada fijacion es llevado al cerebro, de ahi



gue para leer se requiera un funcionamiento normal del sistema nervioso superior y ademas,

de los érganos de la vista, del oido y del habla.

Este proceso es mucho mas complicado para quien se inicia en ese aprendizaje; para el
nino pequefio y en particular para aquellos portadores de necesidades educativas
especiales. Esto implica un duro entrenamiento, pues aunque todos esos 6rganos han sido
ejercitados antes de ir a la escuela, no han sido entrenados para funcionar
coordinadamente, por ello se necesita desarrollarles capacidades de discriminacién visual y
auditiva que les permita integrar esos elementos en un todo, o sea, la coordinacion del
sistema motor, del oido para que el analizador visual y el auditivo discriminen las
particularidades de cada signo y las envien en forma de imagenes auditivas y visuales a la
zona de la corteza cerebral que interviene en el lenguaje y se produzca la asociacion entre

signo grafico y elemento fonico.

Es importante que al educando se le desarrollen capacidades de memorizacion visual y
auditiva, mantenimiento de la atencién, resistencia a la fatiga y, por supuesto, para que este
proceso se logre cabalmente es necesario ademas, que cada palabra leida se asocie a un
significado.

El acto de leer es una habilidad linglistica que permite recibir un mensaje emitido por una
fuente (el escritor), comprenderlo y reaccionar ante €l, por lo que también es importante que
haya alcanzado la madurez requerida para este aprendizaje, que, en general, suele lograrse

entre los cinco y los seis afios.

Con la escritura sucede otro tanto: a todo lo anterior se suman las coordinaciones que es
necesario establecer para los movimientos de las manos y la capacidad mental para copiar
figuras con direcciones determinadas en los trazos. Ello exige cierto desarrollo fisioldgico
general, muscular y 6seo y mayor resistencia a la fatiga, por cuanto los ejercicios graficos

exigen determinada inmovilidad del cuerpo en el nifio.

Teniendo en cuenta lo anterior, los estudiosos del tema plantean que el periodo de
aprendizaje de la lectura y la escritura debe abarcar las siguientes etapas o fases:

- Fase prelectora, preparatoria 0 de aprestamiento (preescolar y primera etapa de primer

grado) para la realizacion de actividades diversas que creen en el nifio la base necesaria



para el desarrollo de las habilidades requeridas al iniciarse en la lectura y la escritura:
ludicas, sensoriales, motrices, juegos educativos, educacion fisica, canto, modelado, recorte,
dibujo, desarrollo del pensamiento y del lenguaje y de la atencién visual y auditiva mediante
ejercicios de observacién, de conversacion, narracion de cuentos y vivencias, interpretacion
de historietas, distincion de formas geométricas, agrupacion de objetos por su color, forma,
tamafio, trazado de lineas, movimientos y ejercicios ritmicos para la coordinacién motriz,
actividades para la orientacion temporal y espacial y para percibir semejanzas y diferencias;

ademds se inician en el mundo del trabajo, el orden, la limpieza.

- Fase inicial o de adquisicién (primer grado) Mediante ejercicios orales y escritos el nifio se
inicia en el reconocimiento fonético y gréafico de la lengua y en la adquisicion de la lectura y
la escritura. Estos ejercicios estan en correspondencia con el método que se aplique.

- Fase de entrenamiento, ejercitacion y consolidacion (final de primer grado y segundo
grado) Es un periodo de entrenamiento sistematico de todas las habilidades, con exigencias
cada vez mayores. Posteriormente se lleva a cabo la etapa de desarrollo progresivo,
afianzando y perfeccionamiento de las habilidades lectoras. Se incrementa la destreza de la
lectura mediante textos mas complejos y extensos y una mayor variedad de actividades. Se
intensifican los procesos de analisis de los textos y la aplicacion de técnicas de

comprension.

En los grados terminales se enfatiza en el perfeccionamiento de estas habilidades; algunos
autores le llaman etapa de instrumentacién pues aumenta la independencia del alumno para
la seleccion del material de lectura, la emision de juicios de valor, el perfeccionamiento de
una serie de habitos y habilidades para una lectura eficiente, el alumno utilizara las
destrezas como instrumento basico para apoyar sus aprendizajes significativos; se hace

énfasis en la lectura silenciosa sin abandonar la lectura oral.

En esta fase el texto escrito predomina sobre la ilustracion, incluso esta puede omitirse;
aumenta la complejidad y extension del texto, lo que exige mayor grado de abstraccion para
establecer relaciones. La escuela cubana adopta esta periodizacion, pero el maestro ha de
estar consciente de que ensefiar a leer no se limita a la adquisicién de la técnica: leer es

entender, reaccionar inteligentemente ante el contenido leido, por lo que debe rechazarse el



criterio tradicional que divide este aprendizaje inicial en lectura mecanica y lectura

comprensiva.

El que enseiia debe estimular en el nifio el deseo de aprender, y por ello debe dar muestra
de gran paciencia, destacar los logros, evitar comparaciones, incentivar su participacion en
la lectura; todo ello contribuye a equilibrar el sistema nervioso y evitar perturbaciones en la
lectura (dislexias), de la escritura (disgrafias) y los trastornos del habla. Un nifio feliz,
confiado, con una buena autoestima, con conductas adecuadas a su edad y con sus
funciones basicas y psicolinglisticas desarrolladas a su nivel estd en condiciones propicias

para iniciarse en el proceso de la lectura y la escritura.

1.2 Los métodos y procedimientos que pueden utilizarse para la ensefianza-
aprendizaje de la lectoescritura. Importancia de su conocimiento para el maestro de

ler grado.

Desde los inicios de la ensefianza sistematica de la lectura se ha utilizado una gran variedad
de métodos (y técnicas) todos los cuales se han considerado los mejores en su tiempo,
aunque muchos no trascendieron; entre otras razones, por no tener en cuenta las

caracteristicas del desarrollo infantil.

Es numerosa la cantidad y variedad de métodos para ensefiar a leer. Existen clasificaciones

diversas, pero todas ellas, en general, atienden a criterios como:

La direccidon del proceso de ensefianza aprendizaje

e Sintéticos

e Analiticos

e Analiticos sintéticos

El tipo de percepcion que prevalece (6rgano sensorial de preferencia)
e Visuales

e Auditivos

e Motor verbal auditivo



Los especialistas coinciden en afirmar que no existe ningin método absolutamente superior
a otro para aprender a leer y a escribir, e insisten en que un factor determinante es el
maestro que ensefia; segun la pedagoga venezolana Miriam Heller: “cuando un alumno no

aprende como yo lo ensefio, entonces yo lo ensefio como él aprende”.

Las experiencias que se acumulan como resultado de la aplicacion préactica de determinado
método y los indices de alumnos lectores dan, en la mayoria de los casos, respuesta a estos

interrogantes y determinan la aplicacion de variantes o de nuevos métodos.
1. Método Alfabético o Deletreo

Desde que se inicid durante la antigiedad la ensefianza de la lectoescritura en forma,
sistematizada, se ha empleado el método alfabético. Este método se viene usando desde
las edad Antigua, Media y Moderna, recibié el nombre de Alfabético por seguir el orden del

alfabeto.

Dionisio de Halicarnaso (Asia Menor), en su libro de la composicion de las palabras dice:
"cuando aprendemos a leer, ante todo aprendemos los nombres de las letras, después su
forma y después de esto las palabras y sus propiedades, cuando hemos llegado a conocer

esto, comenzamos finalmente a leer y escribir silabas por silaba al principio".

Por su parte Marco Fabio Quintiliano aconsejaba: "Que antes de ensefiar el nombre de las
letras se hicieran ver las formas de las mismas que se adaptasen letras movibles de marfil y
se hiciesen ejercicios "Conocer en primer lugar perfectamente las letras, después unir unas
a las otras y leer durante mucho tiempo despacio..." Esto implicaba que el aprendizaje era
lento, pues a los estudiantes les producia confusion al aprender primero el nombre de la

grafia y posteriormente sus combinaciones.

El niflo que aprende a leer con este método, se acostumbra a deletrear, por lo que el
aprendizaje y comprension de la lectura es lento. Para los tiempos actuales en que la

rapidez impera, este método es totalmente inadecuado.
2. Método Fonético o Fbnico

Se considera que fue Blas Pasal el padre de este método. Consiste en hacer pronunciar a

los nifios solo las vocales y los diptongos, pero no las consonantes, que no debe hacérseles
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pronunciar si no en las diversas combinaciones que tienen con las mismas vocales o

diptongos en la silaba o en la palabra.

Esto implica eliminar el nombre de cada grafia y enfatizar su punto de articulacion. Otro
pedagogo a quien se le reconoce como el padre del método fonético es Juan Amos
Comenio, en (1658) publicé en su libro Orbis Pictus (el mundo en imagenes). En él presenta
un abecedario ilustrado que contenia dibujos de personas y animales produciendo sonidos
onomatopéyicos. Asi dibujé una oveja y seguidamente dice: la oveja bala bé, é é, Bd.

Con este aporte, Juan Amos Comino contribuy6 a facilitar la pronunciacion de las grafias
consonantes, principalmente de aquellas que no poseen sonoridad; permitiendo que se
comprendiera la ventaja de ensefar a leer produciendo el sonido de la letra y no se nombra.
Proceso que sigue la aplicacion del método fonético o fonico.

Es considerado el mejor método de los denominados sintéticos dado que en el idioma
Castellano la mayoria de los fonemas solamente poseen un sonido, se exceptiuan los
fonemas: c, g, h, g, X, y, w, éste método se presta mas para la ensefianza de la lectura. Se

recomienda al maestro que puede combinar este método con otros de marcha analitica.
3. Método Silabico

El método silabico se les adjudica a los pedagogos: Federico Gedike (1779) y Samiel
Heinicke, el método se define como el proceso mediante el cual se ensefa la lectoescritura y
consiste en la enseflanza de las vocales. Posteriormente la ensefianza de las consonantes

se van cambiando con las vocales formadas silabas y luego palabras.

Proceso del método silabico: Se ensefian las vocales enfatizando en la escritura y la lectura.
Las consonantes se ensefian respetando su facil pronunciacion, luego se pasa a la
formulacion de palabras, para que estimule el aprendizaje. Cada consonantes se combina
con las cinco vocales en silabas directas asi: ma, me, mi, mo, mu, etc. Cuando ya se cuenta
con varios silabas se forman palabras y luego se construyen oraciones. A pesar de sus

ventajas se considera muy mecanico, da lugar a que se descuide la comprension.

4. Método de Palabras Normales
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Juan Amés Comenio abogaba por el método de palabras y aducia que cuando las palabras
se presentan en cuadros que representan el significado, pueden aprenderse rapidamente sin
el penoso deletreo corriente que es una agobiadora tortura del ingenio. Este método
consisten partir de la palabra normal de nominada también generadora o generatriz, la cual
se ha previsto antes, luego se presenta una figura que posea la palabra generadora, la
palabra generadora se escribe en el pizarra y los alumnos en los cuadernos. Luego es leida
para observar sus particularidades y después en silabas y letras las cuales se mencionan

por su sonido. Se reconstruye la palabra con la nueva letra se forman nuevas silabas.
5. Método Global

Segun los estudiosos del tema, los métodos globales son de mas reciente aplicacion,
especialmente el introducido por Ovidio Decroly. Los precursores de este método fueron:
Jacotot (1770-1840) el religioso Fray. José Virazloing (1750) y Federico Gedike. Es el que
mejor contempla las caracteristicas del pensamiento del nifio que ingresa en primer grado,
porque a esa edad percibe sincréticamente cuanto le rodea. Tipo de pensamiento
caracteristico de los nifios; en la mente de los mismos todo esta relacionado con todo, pero

no de acuerdo con los conceptos adultos de tiempo, espacio y causa". Piaget).

Las etapas del método son cuatro. La duracion, amplitud e intensidad de las mismas
dependen del grado de maduracion total: la capacidad imitativa, el tipo de inteligencia, la
ubicacion en el tiempo y el espacio, el dominio del esquema corporal, etc., que el grupo
posea. La influencia que tiene en el desarrollo del lenguaje infantil y la lectura ideovisual, el
estado sociocultural de la familia y los medios audiovisuales modernos: radio, cine,
television, revistas, teatro, que deben ser tomados muy en cuenta al seleccionar los centros
de interés, las oraciones, frases y palabras que serviran para la ensefianza sistematizada de

la lectura ideovisual y la escritura simultaneas.

Con este método la ensefianza de la lectura y escritura parte del caudal del lenguaje oral
que el nifio trae al llegar a la escuela, el cual se ir4 enriqueciendo gradualmente a través de
sucesivas etapas. Lo que puede "saber" otros nifios de primer grado en la misma escuela o
en otros establecimientos de ambiente sociocultural y econdmico distintos, no debe

preocupar al docente.
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6. Método Ecléctico

El método ecléctico permite el logro de objetivos mas amplios en la ensefianza de la lectura
gue los métodos altamente especializados a los que se ha hecho mencion. Por lo tanto, la
tendencia ecléctica que presenta un intento para vencer las limitaciones de los métodos

especializados da grandes esperanzas, para alcanzar mayores niveles de lectoescritura.

La practica escolar muestra que no se utiliza una metodologia en toda su pureza entre
métodos globales o analiticos y sintéticos con referencia a la lectoescritura en castellano
conviene analizar con Venexki (1978), que la diferencia basica entre las necesidades. En
sintesis el método ecléctico es el que se forma al tomar lo més valioso y significativo del
método global, del de palabras normales y de todos los otros métodos con el propdsito de
facilitar el aprendizaje de la lectoescritura.

7. Otros métodos
Método de Marcha Analitico

Los métodos analiticos se fundamentan en unidades de la lengua con sentido, es decir,
parten de unidades como, la palabra, la oracion o el cuento. Es a partir de estas estructuras
gue se ensefa la lectoescritura. Los métodos de marcha analitica tienen la caracteristica de
partir de unidades con sentido completo para luego retomar elementos mas pequefios como

los fonemas o las silabas, elementos que por si s6lo carecen de significado.

Método de Cuentos: Se conoce como procedimientos de Mc. Kloskey en reconocimiento a
su creadora; también recibe el nombre de método Newark en razén del lugar en donde se
aplicé por primera vez. Este procedimiento analitico se aprovecha de la curiosidad e
imaginacion de los nifios, para ensefar a leer. Se le atribuye su invencion a Margarita Mc.
Kloskey, y fue aplicado por primera vez en Newark (E.E.U.U.) y para su aplicacién parte de

la lectura de un cuento en cada clase.

Los materiales que se emplean son: cuentos cortos, rimas infantiles, fabulas, cantos
didlogos, dramatizaciones y juegos; los cuales deben ser interesantes, novedosos. El
maestro debe tener entusiasmo y capacidad narrativa, para que provoque y mantenga el

interés.
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La etapa de aprestamiento como via fundamental en el reforzamiento de las

posibilidades del educando para aprender a leer.

Al iniciar el primer grado se lleva a cabo, durante las primeras semanas, la etapa de
aprestamiento. El contenido de esta favorece el desarrollo de habilidades en diferentes
lineas del conocimiento que contribuirdn a que el nifio pueda realizar, con mayor facilidad y

éxito, las actividades derivadas de los programas de las diferentes asignaturas en el grado.

Como objetivo fundamental de esta etapa, el maestro debe lograr que los alumnos se
estimulen a leer, que sientan satisfaccion por el éxito que alcancen en sus experiencias

docentes y que confien en sus posibilidades para aprender a leer, escribir y calcular.

Comprende cuatro areas:
e El desarrollo del lenguaje (expresion oral y analisis fonico)
e El desarrollo sensorial (percepcion de forma, color, tamafio y relaciones espaciales)

e EI control muscular (preescritura, actividades de Educacion Laboral y Educacion
Plastica)

e El desarrollo de habilidades para el trabajo con las Matematicas

La etapa de aprestamiento cumple tres funciones fundamentales: educativa, instructiva y de

diagnéstico.

Una vez concluida la etapa de aprestamiento se inicia la adquisicion de la lectura y la
escritura con la formacion y desarrollo de las habilidades para aprender a leer y a realizar
gradualmente una lectura consciente y fluida. Ademas se motiva al nifio para que utilice y
disfrute la lectura como medio de aprendizaje y de recreacion. Comienza a escribir rasgos,
enlaces e inicia el trazado de letras, la formacion de silabas y palabras y la redaccion de
oraciones. EIl alumno conocerd de manera practica algunas nociones relacionadas con la

gramatica y la ortografia, y se hace énfasis en el desarrollo de la expresion oral y escrita.

Aprender a comprender es un aprendizaje que debe comenzar lo mas tempranamente
posible, por ello se considera que debe haber una etapa de preparacion que se inicia en el

ambito familiar, con las primeras aproximaciones del nifio al texto impreso, mediante la
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lectura sistematica, la narracion de cuentos, la manipulacién de libros ilustrados, v,
fundamentalmente, al satisfacer la curiosidad infantil ante la magia y la fantasia que emana
de un libro. De este modo el nifio va aprendiendo a escuchar, se afianzan los lazos

afectivos familiares y se va incrementando la comprensién del lenguaje.

El método fdnico-analitico-sintético como rector del proceso de ensefanza-

aprendizaje de la lectoescritura en la escuela cubana.

Con el perfeccionamiento del Sistema Nacional de Educacién se introduce el Método Fénico
Analitico Sintético, que incorpora a los procesos de analisis y sintesis, presentes en los
aplicados anteriormente, el factor fénico, considerando los adelantos de las ciencias en

general, y de la psicologia y de la linglistica en particular.
Su nombre obedece a las caracteristicas siguientes:
Fonico: Se basa en el estudio del habla viva, del sonido.

Analitico: Se descompone la oracion en palabras, las palabras en silabas y las silabas en

sonidos.

Sintético: Los sonidos se integran en silabas, las silabas en palabras y las palabras en

oraciones.

Su punto de partida es el habla coherente y los alumnos discriminan sus componentes, 0
sea, tiene en cuenta el principio linguistico de la primacia de la lengua oral. Responde
también a esta ciencia al tener como base el estudio del fonema, atendiendo a las relaciones
gue se establecen entre los sistemas fonico y gréfico de la lengua. Se estudian los veintidos
fonemas y los veintisiete grafemas que los representan, asi como las inadecuaciones de

nuestro idioma.

Durante el aprendizaje se desarrolla el oido fonematico para establecer la cadena sonora en
textos coherentes, utiliza para el aprendizaje de la lectura dos procedimientos

fundamentales: el andlisis fonico y el esquema gréfico.

El proceso metodolégico para la ensefianza de la lectura con este método comprende los

siguientes momentos:
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e Presentacion del fonema

e Presentacion del grafema

e Formacién y lectura de silabas, palabras y oraciones

e Lecturaen el texto

Los procedimientos incluidos en estos pasos se aplican de manera flexible.

Con el perfeccionamiento continuo se introducen algunas variantes en los programas, la
metodologia de trabajo y el libro de texto, como resultado de su validacidn préactica, y se le
concede al maestro mayor libertad y flexibilidad en su aplicacion.

La escritura abarca tres momentos fundamentales:
e Presentacidon del fonema cursivo

e Trazado del grafema minusculo y mayusculo

e Escritura de silabas, palabras y oraciones

Tradicionalmente ambos procesos se conciben como una unidad en la cual un elemento
refuerza el otro y por eso se enseflan de manera simultanea. Esto se manifiesta en su
concepcidon como proceso de lectoescritura, forma en que generalmente es denominado en

América Latina.

En algunas regiones de Cuba se ha adoptado la variante de abordarlos por separado, por lo
tanto la lectura procede al acto de la escritura. Al nifio se le ensefia a leer y cuando alcanza
un dominio aceptable de los mecanismos de accion de la lectura comienza el aprendizaje de
la escritura, que es procedido por una ejercitaciéon de la coordinacion 6culo manual y del

movimiento de los pequefios musculos de las manos.

Durante los afios que se viene trabajando con el método fonico-analitico-sintético se han
apreciado resultados positivos en el aprendizaje de la lectura, en nuestros nifios tanto en el
orden cuantitativo como cualitativo. Las cifras son muestra elocuente de estos avances. No

obstante, aun existen nifios que no llegan a atrapar el mecanismo de la lectoescritura y no
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siempre su causa responde a la utilizacion de uno u otro método (educandos con

necesidades educativas especiales).
Metodologia de la lectura en la etapa de adquisicion.

En este trabajo de diploma se hace énfasis en la metodologia del método fénico-analitico-
sintético por ser el de mejores resultados en nuestro pais. Se basa en el empleo del plano
sonoro del lenguaje y de dos operaciones fundamentales del proceso intelectual: andlisis y
sintesis, aplicadas al aprendizaje de la lectura-escritura. Por lo que se impone partir de la
lengua oral para llegar a que los alumnos comprendan la relacion de esta con la escrita.

El analisis nos permite descomponer la cadena del lenguaje hablado: la oracién en palabras,
las palabras en silabas y estas en los fonemas que la integran. A partir de aqui, en lugar de
fonema, se usara el vocablo sonido, por considerarlo, desde el punto de vista pedagoégico y
dado la edad y los conocimientos de los nifios, el mas conveniente para la mejor
comprension.

Mediante la sintesis se reconstruye lo desmembrado: a partir de la prolongacion de los
sonidos, en el proceso inverso al analisis, se forman de nuevo silabas, palabras y oraciones.
Para favorecer la rapidez y efectividad en la relacién de las dos formas de lenguaje --oral y
escrita- se utiliza un procedimiento que sirve como mecanismo intermedio: el esquema
gréfico.

Presentacion del fonema El objetivo fundamental de este momento es que los alumnos
distingan y pronuncien adecuadamente el fonema objeto de estudio. Para esto el maestro
partird de un texto y utilizarad aquellas palabras que presenten el sonido en diferentes lugares
y en distintos tipos de silabas, en correspondencia con las exigencias del programa.

En todo momento, se trabajard por la comprension de lo que se lee. La clase puede iniciarse
utiizando variadas actividades, como las siguientes: Conversacion breve sobre una
ilustracion u objeto relacionados con el texto, la palabra u oracidén seleccionada. Presentacion
de una adivinanza, cuya respuesta incluya la palabra objeto de analisis. Determinacion del
sonido que se repite en un trabalenguas. Recitacion de versos cortos o entonacion de
pequefias canciones conocidas por los nifios.

Una vez seleccionada la palabra, el maestro debe pronunciarla, teniendo en cuenta la

correcta articulacion de esta, para que los alumnos distingan el sonido con precision y puedan
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reproducirlo correctamente con posterioridad. Esta demostracion del analisis de la palabra
junto con el trazado del esquema grafico, se realizara tantas veces como se estime necesario.
Después los alumnos dirigidos por el maestro, haran el analisis fénico y el trazado del
esquema gréfico, hasta lograr una independencia cada vez mayor.

Presentacion del grafema: El propdsito de este momento es hacer corresponder el sonido
con la grafia o grafias que lo representan, una vez que el alumno haya sido capaz de percibir
los sonidos, pronunciarlo y reconocerlo en distintas palabras. Para ello se dice que el sonido
estudiado tiene una letra que lo representa. A partir de este momento se trabaja con los
componedores, medio de ensefianza de gran importancia, para que los alumnos desarrollen
habilidades en el establecimiento de la correspondencia sonido-grafia.

En este momento debe quedar claro cual es el sonido que se estudia y cudl es la letra que lo
representa. Para que el trabajo se efectivo, es necesario: La preparacion previa de los
componedores individuales de los alumnos y del maestro. El trabajo independiente de cada
uno de los alumnos en su componedor.

El establecimiento de la correspondencia entre el sonido y la letra, basado en la percepcion
auditiva y visual. Formacion y lectura de silabas, palabras y oraciones. Este momento
tiene como objetivo esencial, que los alumnos integren los fonemas estudiados, en silabas,
palabras y oraciones. En ellos estdn presentes e intimamente relacionados, los procesos de
analisis y sintesis.

De nuevo el uso del componedor desempefia un papel de gran importancia para que los
alumnos desarrollen sus habilidades en la colocacion de las tarjetas y en la formacion de
silabas, palabras y oraciones, tanto en el componedor del maestro, como en los individuales.
Un aspecto al que debe prestarse especial atencion, es el control del trabajo individual, tanto
en el componedor, como en la lectura oral. ahi la necesidad de incorporar a todos los
alumnos al trabajo que se realiza en el aula.

Cuando se pase a la formacion de palabras pueden realizarse actividades como las
siguientes:

e Realizar andlisis fonico y esquema grafico de las palabras que se formaran.

e Presentar silabarios con las estructuras estudiadas y de ahi formar palabras.

e Transformar palabras mediante supresién, cambio o adicién de vocales, consonantes y

silabas.
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e Presentar palabras incompletas.

e Buscar palabras que tengan las mismas vocales del modelo o0 que se parezcan a este.

Al realizar las actividades, el maestro debe insistir en la necesidad de leer mas rapido para
lograr, al finalizar la etapa, la sintesis de la palabra. Cuando se haya ejercitado
suficientemente este aspecto, se pasara a la formacion y lectura de expresiones y oraciones.
En este momento se atendera el uso de la mayuscula y el punto final en las oraciones, asi
como la utilizaciébn de los signos de interrogacion y exclamacién. Los alumnos que no
dominen adn los sonidos y grafemas estudiados, pueden participar en esta parte con la
ejercitacion de lo que conocen. Después, poco a poco, se les presentardn los nuevos
grafemas.

Lectura en el libro de texto

El objetivo fundamental de esta parte es demostrar si el aprendizaje ha sido correcto, si los
alumnos identifican las grafias estudiadas y si establecen la correspondencia adecuada. La
lectura en el texto permite realizar variadas actividades: la lectura con la vista (analizador
visual); la pronunciacion correcta (analizador motor y auditivo) y la comprension (proceso
intelectual). Estas actividades permitirAn que, de una forma amena y divertida, los alumnos
formen y lean palabras, busquen los cambios que pueden originarse, analicen los cambios de
significado, etcétera.

La escritura en la etapa de adquisicién Es objetivo fundamental de la etapa de adquisicion el
aprendizaje de la escritura y por tanto, el trazado de todos los grafemas mayudsculos y
mindsculos de nuestro alfabeto.

El tiempo dedicado a esta actividad dependerda de la forma en que los alumnos vayan
adquiriendo el cédigo. El objetivo de la ensefianza de la escritura, en su etapa inicial en este
grado, es el trazado en letra cursiva del grafema que corresponde al fonema que se esta
estudiando.

En primer grado el nifio se agota con facilidad, por eso en ocasiones le resulta mantener la
atencion. Cuando esto ocurra, el maestro debe utilizar en su clase, algunos ejercicios fisicos
gue constituyen, por su esencia, un descanso activo. La utilizacion conveniente y en el
momento oportuno de esos ejercicios, resulta fundamental en este grado.

Metodologia de la escritura en la etapa de adquisicion. La metodologia de la ensefianza

de la escritura abarca tres etapas fundamentales:
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Presentacion del grafema en letra cursiva.

Trazado del grafema minusculo y mayusculo.

Escritura de silabas, palabras y oraciones.

Presentacion del grafema en letra cursiva. Los alumnos observaran la forma de las letras
cursivas y hallaran las semejanzas y diferencias con las de imprenta. Para ello, el maestro
hard que los alumnos lean o pronuncien una palabra con el sonido estudiado, y pondran en
lugar visible las letras de imprenta mindscula y mayuscula que lo representen. Mostrara la
grafia cursiva minuscula y les dird que esa es la forma de la letra con que van a escribir.
Colocaréa o trazara esta letra cursiva al lado de la de imprenta, y pedira a los alumnos que
digan en qué se parecen y en que se diferencian.

Una vez establecida esta comparacion, presentara la mayuscula cursiva y la colocara debajo
de la minUscula y al lado de la de imprenta. Compararan las dos letras cursivas entre si,
destacaran sus semejanzas y diferencias y compararan las mayudsculas cursivas y de
imprenta. El maestro sera cuidadoso en el trazado de las letras en los carteles y en el
pizarrén. Trazado del grafema minusculo y mayusculo.

En esta parte del trabajo los alumnos, conducidos por el maestro y basandose en los
conocimientos adquiridos en la preescritura, observaran y analizaran las letras; luego pasaran
a discriminar los rasgos que la integran. Para ello el maestro trazara la letra mindscula en el
pizarron previamente rayado y separara los rasgos esenciales de esta.

En este momento se trabaja inicialmente con los rasgos basicos que componen la letra que
se ha presentado. La observacion y el andlisis de los rasgos y movimientos, permiten llamar
la atencion sobre el tamafio de la letra, donde comienza, donde se traza, qué rasgo sube qué
rasgo baja, entre otras particularidades. La flecha, los puntos de referencia y la sucesion de
puntos, que al ser unidos forman las letras razadas, contribuyen a la correcta escritura de los
grafemas. Se deben utilizar los procedimientos que conducen ala practica de los rasgos
basicos:

trazado en el aire. en la libreta, en el pizarrén, en el pupitre; el uso de uno o de varios de ellos
dependera de las necesidades y del criterio del maestro. El trazado en el aire, con la
demostracion previa del maestro puede realizarse con todos los alumnos del aula o en grupos

mas pequefios; igualmente el maestro podra hacer la demostracion y situarse en diferentes
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lugares mientras continua demostrando; estas variantes persiguen que el maestro pueda ir
controlando cémo se realiza la actividad.

Después de establecer la relacién sonido letra, los alumnos escriben en letra cursiva en sus
cuadernos a la vez que pronuncian la palabra en voz baja lentamente. (A medida que se
domina la escritura, desaparece la pronunciacion en voz baja) Cuando se inicia el
aprendizaje de las primeras letras el maestro puede, realizar la actividad colectivamente; para
ello pronuncia con los alumnos la palabra, y la va escribiendo: ellos observan como lo hace y
después la escriben en sus cuadernos.

Una vez escrita la palabra, los alumnos la leeran para continuar desarrollando esa habilidad y
como una actividad de auto control. Durante esta ejercitacion, el maestro reforzara la imagen
ortogréfica de las palabras, sobre todo en los casos de sonido a los que corresponden
distintas letras. Se debe recordar a los nifios como se escribe cada palabra.

En los ejercicios de completar palabras por escrito, se seleccionaran aquellas que tengan
hasta tres silabas y que sean de significado conocido. Progresivamente se irdn aumentando
estas dificultades.

Los alumnos pueden realizar el esquema o no, de acuerdo con las habilidades que han
desarrollado y la dificultad de la palabra. Seguidamente la formaran en componedor y
después la copiardn en sus cuadernos con sus libretas. Cuando se trata de palabras que

incluyan grafemas cuya escritura dominan los alumnos.

Papel del maestro de primer grado en la atenciéon a los educandos con necesidades
educativas especiales desde la clase.

Ante el inminente fracaso de los educandos de primer grado en el apropiamiento del
mecanismo de la lectoescritura, el docente debe buscar nuevas vias u estrategias de
aprendizaje que les permita aprender como ellos aprenden. De ahi la necesidad de que
profundicen en la utilizaciébn de nuevas vias, métodos, procedimientos en correspondencia

con sus necesidades.

En el caso del método Fonico-Analitico-Sintético, los principales problemas que se observan
en su aplicacion estan relacionados con la falta de variedad en las actividades para la
presentacion del fonema, y en general, en los procedimientos y actividades, el escaso

desarrollo de la expresion oral y de los habitos de trabajo independiente, fundamentalmente
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por problemas metodolégicos y las dificultades en la discriminacion de los fonemas, su

articulacion y pronunciacion a partir de la motivacion durante toda la actividad.

Por otra parte el maestro debe profundizar en el trabajo por la comprensiéon de la lectura,
privilegiando la codificacion/decodificacion (aspecto mecéanico).El establecimiento de la
correspondencia entre lengua oral y lengua escrita (andlisis fénico y esquema grafico) y la
correcta utilizacion de los procedimientos de analisis, sintesis y el esquema grafico,

fundamentalmente en el proceso de sintesis.

El seguimiento a las necesidades de estos educandos es indispensable. Atender de forma
sistematica el desarrollo del oido fonematico, la formacién de palabras y oraciones, la
participacion durante el desarrollo de toda la clase; evitando el formalismo, son premisas a
tener siempre presente en la atencion individualizada en los que presentan necesidades

educativas especiales.

En muchas de estas dificultades incide la preparacion linglistica y metodolégica del
maestro para enfrentar el trabajo y por ende, el poco dominio de la metodologia establecida.
En la etapa de ejercitacién y consolidacién se reafirman las habilidades ya logradas y se
continta trabajando para lograr la sintesis, y cualidades fundamentales de la lectura como
son la comprension y la expresividad, por lo que se combinan procedimientos utilizados en
la etapa de adquisicion con otras formas de trabajo. Sin embargo los portadores de
necesidades educativas especiales generalmente lastran las dificultades a las que se hace

alusion, las que se contintia atendiendo, aun en la etapa de adquisicion.

1.3 Diagnéstico del estado actual en la atencion a los educandos con necesidades
educativas especiales, en contextos regulares, para el proceso de ensefanza-
aprendizaje de la lectoescritura, desde la clase.

Para la realizacién de este diagnostico se partié de conocer las caracteristicas que estan
presentes en los educandos que forman parte de la muestra, que estd formada por 4
educandos que representa el 100 % de la poblacion. Fue seleccionada de manera
intencional cuyas caracteristicas mas representativas son: 4 educandos con dificultades en
el proceso cognoscitivo de atencion, 3 en motivacion, 3 en memoria, 2 en pensamiento y 2
en andlisis y sintesis, uno de ellos con “Discapacidad Intelectual Leve”, dificultades que

comprometen el aprendizaje de la lectoescritura.
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Para realizar el diagndstico fue necesario aplicar diferentes métodos empiricos. Se realizd
una entrevista a la maestra de los 4 educandos de primer grado, con necesidades
educativas especiales, para conocer el proceder metodolégico que utiliza en aras de
favorecer la enseflanza aprendizaje de la lectoescritura en educandos con necesidades
educativas especiales (Anexol). Esta entrevista tiene un cuestionario de siete interrogantes.
En la pregunta niumero uno que se refiere al conocimiento de los conceptos de necesidades
educativas especiales e inclusién, fue evaluada de Regular. Expone que son conceptos
similares, en los cuales converge que son atendidos en la escuela regular.

La pregunta numero dos, referida al conocimiento de los procesos cognoscitivos
indispensables para aprender, fue evaluada de Regular pues tiene alguna idea sobre ellos,
sin llegar a los procesos de atencidon, memoria, pensamiento, analisis, sintesis. Plantea que
estos pequefios se muestran desmotivados, no les interesa el estudio y en algunas
ocasiones no cooperan con las actividades que indica la maestra.

En la actividad tres referida a como puede ensefar a leer y escribir a un educando con
afectaciones en estos procesos fue evaluada de Regular, faltandole creatividad en la
utilizacion de recursos y apoyos. Solo hace referencia a la utilizaciéon del método Fénico-
Analitico-Sintético, sin modificaciones a tener en cuenta en el empleo para este tipo de
educandos.

En la interrogante cuatro referida a otros métodos ademas del Fonico-Analitico-Sintético que
pudiera utilizarse es evaluada de Bien. Hace alusion a los métodos: Alfabético o Deletreo,
.método Fonético o Fénico, método Silabico, método Global. Ademas muestra ejemplos de
su utilizacién en el aula.

En la actividad cinco relacionada con las actividades que desarrolla en sus clases para
atender las dificultades de los educandos portadores de necesidades educativas especiales
alcanza evaluacion de Regular, evidenciandose dificultades en la utilizacion de los diferentes
procedimientos para la atencion de los educandos con necesidades educativas especiales.
En la pregunta seis en relacion con el aprovechamiento de los recursos y apoyo que ofrece
la Educacion Especial para favorecer el aprendizaje de la lectoescritura de los educandos
con necesidades educativas especiales es evaluado de Regular pues solo hace referencia al

programa de estudio de esta ensefanza.
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En la interrogante siete sobre el apoyo que brinda la familia de estos educandos en la
atencion al estudio independiente, fue evaluada de Regular, explica con claridad el débil
accionar de estos para apoyar el estudio independiente de los hijos, pese a la capacitacion
gue ofrece la docente alrededor del método Fénico-Analitico-Sintético, evidenciandose falta
de efectividad en las estrategias que utiliza la maestra para preparar a las familias en este
sentido.

Lo anterior permite declarar que, de manera general, la docente es evaluada de Regular,
obteniendo esta categoria en 6 de las preguntas para un 85,71 % de respuestas en esta
categoria, solo 1 responde con claridad para el 14, 28 % de efectividad, corroborandose que
existen insuficiencias en el proceder metodolégico que utiliza la maestra en aras de
favorecer la ensefanza aprendizaje de la lectoescritura en los educandos con necesidades
educativas especiales desde la inclusion.

Al realizar la observacion al desempefio de la docente durante la clase (Anexo2). , en
cuanto a la atencién a los educandos con necesidades educativas especiales se obtuvo los
siguientes resultados.

En el indicador uno demostré excelente dominio del método Fonico-Analitico-Sintético, sus
pasos, procedimientos metodoldgicos y utilizacién de medios de ensefianza, lo que posibilitd
mantener la motivacion de los educandos. Se evallua de Bien.

Por su parte el indicador dos, relacionado con las actividades que realiza la docente para
atender a los educandos con necesidades educativas especiales en el desarrollo del
proceso de ensefanza-aprendizaje, sobre la base del diagnostico, se pudo constatar que no
son suficientes para ofrecer su seguimiento y control, no siempre se elaboran teniendo en
cuenta las afectaciones en los procesos cognoscitivos ni las condiciones previas a tener

presente para el aprendizaje de los fonemas y grafemas. Se evalta de Regular.

Las formas de control que utiliza para atender a los educandos con necesidades educativas
especiales, indicador tres, es evaluado de Regular. Solo utiliza el control directo a sus
asientos, limitando el tiempo que dedica a este proceder. No siempre se corrigen las
dificultades, quedando errores en ocasiones, sin tener presente el trabajo preventivo,

correctivo y compensatorio.

En el indicador cuatro se observo que las tareas para la casa que orienta a los educandos

con necesidades educativas especiales no responden a sus necesidades .concretas, se
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limitan a dar cumplimiento a las estrategias de atencion educativa elaboradas, sin tener en
cuenta el redisefio que debe hacerse de acuerdo con el avance o no de las acciones. Se

evalla de Mal.

De los cuatro indicadores establecidos para la observacion de la clase, se evalla uno de
Bien (el 1), lo que representa el 25% de efectividad. Dos son evaluados de Regular
(indicadores 2 y 3) para el 50% y uno es evaluado de Mal (el indicador 4) para el 25%. Todo
lo cual confirma las insuficiencias en la atenciéon a los educandos con necesidades

educativas especiales desde la clase.

Al evaluar la prueba pedagdgica inicial (Anexo3).a los 4 educandos con necesidades
educativas especiales se alcanz6 los resultados siguientes:

En la actividad uno referida a la lectura de las vocales, silabas, palabras y oraciones con el
fonema /m/, 3 educandos con necesidades educativas especiales leen y reconocen las
vocales, para el 75%. Estos son evaluados de Bien. Lee y reconoce con seguridad las
vocales /al/, /o/, /il y con dificultades en su reconocimiento de /e/ y la /u/ 1 educando (el que
presenta Discapacidad Intelectual) para un 25%. Es evaluado de Regular.

En la pregunta 2, relacionada con la copia de vocales, silabas, palabras y oraciones 1
educando logra copiar correctamente, ajustandose al trazado de los rasgos, uniformidad y
claridad para el 25% de respuesta correcta, 2 educandos copian correctamente las vocales,
con dificultades en el trazado de la E y la | mayusculas, con dificultades ademas copian las
silabas, sin llegar a la copia de palabras, con dificultades en el enlace, lo que evidencia
insuficiencias en la copia, representando el 50%. Evaluacion Regular. 1 educando copia las
vocales con apoyo de la maestra en todo momento. No llega a la copia independiente (el
gue presenta Discapacidad Intelectual) lo que representa el 25%. Es evaluado de Mal.

En la actividad tres, relacionada con la transcripcion, 1 educando con necesidades
educativas especiales logra transcribir de forma correcta las vocales y con ciertas
dificultades en los enlaces las silabas, palabras y oraciones, lo que representa el 25%. Es
evaluado de Bien. 2 educandos con necesidades educativas especiales transcriben hasta
las palabras, sin llegar a la oracion, representando el 50%, ambos evaluados de Regular. Es
evaluado de Mal el educando con discapacidad intelectual, no logra transcribir, lo que

representa el 25%.

25



Al evaluarse el dictado 1 educando con necesidades educativas especiales logra llegar
hasta la escritura de palabras con ayuda de la pronunciacién enfatizada de la maestra,
siendo evaluado de Regular. Son evaluados de Mal 2 educandos con necesidades
educativas especiales que solo llegan a escribir las vocales y silabas ademas del que
presenta discapacidad intelectual que no escribe al dictado, lo que representa el 75%.

Lo anterior confirma las insuficiencias existentes en el proceso de ensefianza-aprendizaje de
los educandos con necesidades educativas especiales. Resultados que demuestran que se
debe profundizar en la preparacion de la docente para favorecer su atencién desde la clase.

EPIGRAFE 2. Sistema de clases para favorecer el aprendizaje de la lectoescritura del
fonema /m/ en educandos portadores de necesidades educativas especiales, en
contextos regulares

En el presente epigrafe se parte de los elementos tedricos sobre la planificacion y desarrollo
del sistema de clase. Se aborda el concepto sistema desde diferentes posiciones,
permitiendo a la autora la presentacion de uno que responde al cumplimiento del objetivo de
esta investigacion.

2.1 Sistema de clases para favorecer el aprendizaje de la lectoescritura del fonema /m/
en educandos portadores de necesidades educativas especiales, en contextos

regulares. Fundamentacion tedrica para su implementacion.

El enfoque inclusivo se basa en la valoraciéon de la diversidad como elemento enriquecedor
del proceso de ensefianza-aprendizaje y en consecuencia favorecedor del desarrollo
humano. Reconoce que lo que caracteriza a los seres humanos es precisamente el hecho
de que somos distintos los unos a los otros y que por tanto, las diferencias no constituyen

excepciones.

Desde esta logica, la escuela no debe obviarlas y actuar como si todos los nifios
aprendieran de la misma forma, bajo las mismas condiciones y a la misma velocidad, sino
por el contrario, debe desarrollar nuevas formas de ensefianza que tengan en cuenta y
respondan a esa diversidad de caracteristicas y necesidades que presentan los educandos.

De acuerdo con lo anterior las Necesidades Educativas Especiales se refieren a aquellas
necesidades educativas individuales que no pueden ser resueltas a través de los medios y

los recursos metodolégicos que habitualmente utiliza el docente para responder a las
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diferencias individuales de sus alumnos y que requieren para ser atendidas de ajustes,
recursos o medidas pedagogicas especiales o de caracter extraordinario, distintas a las que
requieren comunmente la mayoria de los estudiantes.

En esta investigacién se propone un sistema de clases para favorecer la atencion a estos

educandos desde la clase.

Sistema. Segun el diccionario Grijalbo, etimolégicamente proviene del Latin systema,
proveniente del Griego ouornua. Es un conjunto de funciones, virtualmente referenciada
sobre ejes, bien sean estos reales o abstractos. También suele definirse como un conjunto
de elementos dindmicamente relacionados formando una actividad para alcanzar un objetivo

operando sobre datos, Energia y/o Materia para proveer Informacion.

Otros autores lo definen como el conjunto de elementos que estan dinamicamente
relacionados formando una actividad, para alcanzar un objetivo, operando sobre datos,

energia, materia con el fin de proveer informacién, energia, materia, etc.

En esta investigacion se asume como sistema al conjunto de elementos relacionados
intimamente entre si para alcanzar un objetivo. Por tanto se considera que el proceso de
ensefianza aprendizaje de la lectoescritura constituye un sistema porque se emplean para
su desarrollo un conjunto de elementos linglisticos (fonema, fono, sonido, silabas, palabras
y oraciones) que se relacionan entre si. Este sistema se puede considerar un sistema
abierto porque recibe influencia y a su vez influye en otros sistemas, porque es un sistema
dentro de otro sistema mas grande. Recibe influencia del mundo cientifico, de los sistemas

econdmicos, religiones, sociales.

2.2 Sistema de clases para favorecer el aprendizaje de la lectoescritura del fonema /m/
en educandos portadores de necesidades educativas especiales, en contextos

regulares.

Para su elaboracion se tuvo en cuenta el proceder metodolégico para la ensefianza-
aprendizaje de la lectoescritura en correspondencia con el método Fénico-Analitico-Sintético

y los siguientes momentos:

Lectura

e Presentacion del fonema
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e Presentacion del grafema

e Formacién y lectura de silabas, palabras y oraciones

e Lecturaen el texto

Los procedimientos incluidos en estos pasos se aplican de manera flexible.

En cuanto a la escritura, se tuvo en cuenta tres momentos fundamentales:
e Presentacion del fonema cursivo

e Trazado del grafema minusculo y mayusculo

e Escritura de silabas, palabras y oraciones.

Ambos procesos se conciben como una unidad, priorizando la atencion a los educandos
con necesidades educativas especiales, en contextos regulares, en la cual un elemento
refuerza el otro y por eso se enseflan de manera simultanea. Esto se manifiesta en su

concepcidon como proceso de lectoescritura, forma en que generalmente es denominado.

El sistema de clases que se presenta corresponde a la unidad de estudio # 1 de la “Etapa de
adquisicion de la lectura y la escritura”. Los educandos tienen como condiciones previas el
conocimiento de las vocales a lo que se dedic6 10 horas clases. Se trabajé primero las
vocales abiertas(a, e, 0, en 6 horas clases) y luego las cerradas (i, u, en 4 horas clases). En
esta oportunidad se dedican 6 horas clases al conocimiento de la consonante /m/,
apreciaran de forma préactica las diferencias entre los fonemas y grafemas vocalicos y la
consonante /m/. Se iniciaran en la formacion de la sintesis a nivel de silabas, palabras y

oraciones breves.

De manera especial se prestara atencion sistematica a los educandos con necesidades
educativas especiales, en contextos regulares. Se hara énfasis en el analisis fénico, en la
discriminacion acustica de los sonidos, del analisis, de la descomposicién sonora y silabica
de la palabra y de la organizacion logica de estas en la oracién, asi como de los rasgos que
conforman cada vocal o consonante, su practica en hojas de trabajo antes de ir al cuaderno

luego se procederd con la lectura, copia, transcripcion y dictado, de acuerdo con sus
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posibilidades. Debe insistirse de forma sistematica con estos educandos en el apoyo

constante en la pronunciacién del sonido y su representacion gréfica. Ejemplo:

Clase# 1

Asunto: Presentacion de la letra M.

Objetivo: Leer silabas con la consonante M. Escribir la consonante M.

Método: FAS

Procedimientos: Observacion, Analisis Fonico, conversacion, pronunciacion, lectura oral
T/C: Introduccién

M/E: Alfabeto, componedor, TV, CT.

Actividades:

Presento un audiovisual. Cancion Dame la mano y danzaremos, de Teresita Fernandez, la

cual transmite un mensaje de paz y esperanza para el mundo.

Analizar la palabra mano

Pronuncia el sonido M
Existen muchas palabras con ese sonido, presentar otros ejemplos:
mano

El sonido M esté al principio de la palabra.

espuma
El sonido M esta en la ultima silaba.
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mama

El sonido M estéa en las dos silabas.

A los educandos incluidos se les dirigird preguntas como estas (sin llamar la atencién del
resto de los educandos) para ofrecer tratamiento a los procesos de atencién e imaginacion,
ademas al aspecto lateralidad, el que generalmente se afecta en este tipo de educandos.

- Levanta tu mano derecha.

-¢,Cémo dirias adiés con tu mano izquierda?

-¢,Cémo comienza y como termina la palabra mano?

Ellos diran otras palabras.

Oriento asunto y objetivo.

Ese sonido tiene una letra que lo representa y es la M mayuscula y mindscula.

Se presenta el cartel con las de imprenta y se comparan, insistiendo en como se llaman y
como son.

Se motiva para trabajar en el componedor y se aplican las 4 variantes, para la formacion
de las silabas.

Se colocan las vocales, agrupando las abiertas y las cerradas. Luego se agregan las
consonantes. Se leen las silabas junto con consonantes y las pronuncian, a la derecha se

van colocando las vocales segun se indique, se leen.

Seguidamente se leen las silabas de forma alterna en el silabario. Luego se forman silabas
mediante juegos.
Ejemplo: Es una silaba que esta en la palabra mama y mami. (ma)

Forma la silaba que se repite en mami y mimi. (mi)

Esta en pomo y mono (mo)

Se leen las silabas en el L/T segun la indicacién del maestro, se realiza la lectura

murmurada, oral, individual y coral. (5 minutos)
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Se presenta nuevamente el cartel y se comparan las cursivas y luego las de imprenta y
cursivas mayuscula y minuscula.

Se destaca el lugar de la consonante en el alfabeto.

Se presenta a Lapicin para motivar y se demuestra el trazo de la M mayuscula y m
minuscula partiendo de sus rasgos basicos.

Los nifios practican sobre la mesa y en la pizarra, luego lo hacen en el C/T.

Proceden de igual forma con la mayuscula.

A los niflos con necesidades educativas especiales se les entregan hojas de trabajo
antes de ir al C/T.

Hoja de trabajo # 1 Hoja de trabajo # 2

melon mono

En la hoja de trabajo leeran y trazaran las /M y m/ guiandose por los puntos, a partir de
una breve conversacion sobre las frutas preferidas y los animales que conocen, con ello se
hara la introduccion de las silabas /me/ y /mo/. Se realiza la transcripcion en la libreta y un

dictado de la consonante /m/ que puede ser visual o explicativo.

Hoja de trabajo # 3



Haga el esquema grafico de cada palabra. Circula el lugar que corresponde a las silabas
estudiadas.

I

Tarea parala casa
Busca y recorta figuras que representen palabras con el sonido estudiado. Determina qué
lugar ocupa en la palabra después de haber realizado el esquema gréfico.

Ayude a sus educandos con necesidades educativas especiales a mantener o
recuperar la autoestimay la integridad académica:
Haga:
. Confie en que pueden y van a aprender.
« Muestre empatia y comprension.
. Llame la atencion sobre sus fortalezas.
. Debata con los educandos como se sienten con relacion a participar en clase.
. Debata con ellos distintas alternativas para estimularlos a participar en clase.
. Ofrezca amplias posibilidades de ensayar antes de pedirles que presenten algo en clase.
. Sea paciente
No haga:

e Llamar la atenciéon del educando sobre sus debilidades.

. Sentirse frustrado.
. Bajar su autoestima.

Valoracion de la clase.
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Escribe la consonante m mayudscula y mindscula y se realiza una conversacion resumen
sobre el resultado.

Leen las silabas.

Clase# 2
Asunto: Leo y escribo con la consonante M.

Objetivo: Leer palabras y oraciones con la consonante M. Escribir palabras y oraciones

con la consonante M.
Método: FAS

Procedimientos: Observacién, AF, EG, conversacion, pronunciacién, lectura oral,

memorizada.

T/C: Ejercitacion

M/E: Alfabeto, silabario y componedor.

Actividades:

Se motiva con Guamito después de leer el alfabeto y silabario.
Recordar la clase anterior.

Vamos a unir silabas para formar palabras. mama mimi amo

Adivina adivinador
Es una linda rosa
Que me llena el corazén
Me cuida mucho y me quiere
Y me da todo su amor.
¢ Quién sera?

Se realiza el Andlisis Foénico y esquema gréfico de la palabra mama.
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Se le pide que mencionen otras palabras que lleven este sonido.

Oriento asunto y objetivo.

Vamos acomparfar a Guamito a formar palabras y oraciones en el componedor.
amo mami mama a mimo

Los invito a leer. L/T pégina 28 las palabras.

5 minutos con Margarita.

Retomo el objetivo.

Recordar la consonante que estamos estudiando.

Presento el cartel, luego comparan.

Lapicin los invita al C/T pagina 11.

Transcribe:
mama mima Mama me ama.
Dictado: Mami, Moa

Para los nifios con necesidades educativas especiales: Lectura, Transcripcion y
Dictado de: Ee Aa me ma ama mama

HOJA

DE
TRABAJO
#1




HOJA DE
TRABAJO
#2

Evaluacion sistematica # 1 Lee la oracion del L/T pag 28

Amo a mama.

Clave:

E: Lee de forma sildbica

MB: Lee, comete 1 error en la pronunciacion.

B: Lee, comete hasta 2 errores en la pronunciacion.
R: Lee, comete hasta 3 errores en la pronunciacion.
I: No lee.

Valoracion
Traigo, traigo: La cajita de las sorpresas.

¢ Quién viene a leer las tarjetas?

mami mio



Mama me ama.

Clase# 3
Asunto: Leo palabras y oraciones con la consonante M.

Objetivo: Leer palabras y oraciones con la consonante M. Escribir palabras y oraciones

con la consonante M.
Método: FAS

Procedimientos: Observacién, AF, EG, conversacion, pronunciacién, lectura oral,

memorizada.

T/C: Ejercitacion

M/E: Alfabeto, componedor, L/T, C/T, TV.
Actividades:

Se motiva con un fragmento de la poesia que habla sobre mama4, se invita a pensar en una

oracion donde se utilicen estas palabras, se conversa sobre el significado de la oracion.

Oriento asunto y objetivo.

Se detalla cada estructura, los espacios, se inicia el trabajo con la mayuscula y el punto
final, partiendo de la oracion y el sonido.

Se determinan la cantidad de palabras que forman y se pregunta.

¢,Qué hemos formado?

¢ Por qué es una oracion?

Se forman y leen otras oraciones a partir de esquemas graficos. Se realiza la lectura de
palabras y oraciones en el L/T pag 29, las cuales completardn sus resultados a las
ilustraciones y el contenido y aplicando a distintos tipos de lectura, propiciando la lectura

individual por los alumnos con dificultades.

Retomo asunto y objetivo.

Les pido que me digan otra oracién con palabras que tengan la consonante m.
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Se realiza la demostraciéon de la copia de palabras y oraciones en la pizarra, las mismas se

leen y los alumnos realizan la copia individual.

mama mami mimi

Mam& me mima.

Se realiza el listado visual de la oracion. Mami me ama.

Se presenta, se lee, los nifios la comentan, la reproducen, la memoriza, se les pide que
cierren los 0jos y piensen en la oracién que recuerdan, la vuelven a observar y se dicta.

Se controla por los puestos para apreciar el nivel de dependencia que alcanzan hasta el
momento y luego se revisa en la pizarra, se corrigen los errores y se realiza una valoracion
de los resultados.

Para los nifios con necesidades educativas especiales:

Lectura en tarjetas de las silabas ma, me, mi, mo, mu y las palabras amo, mia, mama.

Me preparo para escribir.

Entregar hojas de trabajo.

Trazar lineas rectas horizontales, con lapiz de color en libreta rayada corriente.

Si el educando tiene dificultades para hacerlo, se le dibujan puntos rojos (este puede ser
un nivel de ayuda para todo tipo de ejercicios que les resulten dificiles, se les ensefia como
ir de un punto a otro punto dejando un espacio entre ellos, se repite hasta lograr que lo

haga de forma independiente.

Trazar, entre limites, lineas verticales con lapiz de color.
Trazar, entre limites, lineas inclinadas con lapiz de color.
Realizar combinaciones de lineas rectas en distintas posiciones. Para introducir las

silabas /mo/ /mi/ /mu/.
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e Trazar lineas curvas para formar 6valos, estos deben comenzarse dando el punto partida

en el borde superior del renglon.

e Trazar lineas curvas y rectas combinadas.

El maestro en cada caso debe tener en cuenta que:

e En todos los trazados, ya sean de lineas rectas, curvas o combinadas, el docente debe
insistir mucho en la direccion de los trazos y en su posicién en las lineas del cuaderno

(arriba, abajo, a la derecha, a la izquierda).

e Es necesario establecer una secuencia segun las dificultades en la ejecucion.

Finalmente leeran, copiaran y transcribiran en sus libretas las silabas /mo/ /mi/ /mul/.

e Tarea para la casa.
Lee y transcribe:
Amo a mama.

Evaluacion sistematica# 2 C/E pag 12
Valoracion:
Con Margarita Vamos a leer:

Mama me mima. Amo a mama.

2.3. Constatacion de los resultados alcanzados por los educandos portadores de
necesidades educativas especiales, en contextos regulares, después de la puesta en
préctica del “Sistema de Clases” para favorecer el aprendizaje de la lectoescritura del

fonema /m/.

Para determinar la efectividad del “ Sistema de Clases” para favorecer el aprendizaje de la
lectoescritura del fonema /m/, en educandos portadores de necesidades educativas

especiales, en contextos regulares, se realiz6 una Prueba pedagogica Final.

38



Al evaluar la prueba pedagdgica final (Anexo) a los 4 educandos con necesidades
educativas especiales se alcanzo los resultados siguientes:

En la actividad uno referida a la lectura de las vocales, silabas, palabras y oraciones con el
fonema /m/, los 4 educandos con necesidades educativas especiales leen y reconocen las
vocales, con inseguridad, maxime el que es portador de Discapacidad Intelectual, los 4 se
ubican en el nivel Medio. En la pregunta 2, relacionada con la copia de vocales, silabas,
palabras y oraciones 1 educando logra copiar correctamente, ajustandose al trazado de los
rasgos, uniformidad y claridad, se ubica en el nivel Alto, para el 25% y 3 educandos copian
correctamente las vocales, con dificultades en el trazado de la | maydscula asi como en los
enlaces, se ubican en el nivel Medio, representando el 75%.

En la actividad tres, relacionada con la transcripcion, 2 educandos con necesidades
educativas especiales logran transcribir de forma correcta las vocales y con ciertas
dificultades en los enlaces las silabas, palabras y oraciones, lo que representa el 50%, se
ubican en el nivel Alto.

Al evaluarse el dictado 2 educandos con necesidades educativas especiales logran llegar
hasta la escritura de oraciones sencillas, se ubican en el nivel Alto. Son evaluados de Medio
y Bajo 2 educandos con necesidades educativas especiales (1 en cada nivel) lo que
representa el 25% en cada caso.

Los resultados anteriores conducen a la demostracion de la efectividad del sistema de
clases, su desarrollo favorecid en gran medida el aprendizaje de la lectoescritura en
educandos con necesidades educativas especiales, en contextos regulares, primer grado,
lo que sirvio de modelo para la presentacion y ejercitacion de las demas sonidos y grafemas
del alfabeto, se fortalecio la utilizacion de recursos y apoyos desde las orientaciones de la
Educacion Especial, con énfasis en las actividades diferenciadoras, con los mismos
objetivos a partir de sus propias potencialidades. Su aplicacién en la practica posibilitd la

elevacion de la calidad en el aprendizaje de la Lengua Espafiola.
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CONCLUSIONES

Ante el inminente fracaso de los educandos de primer grado en el apropiamiento del
mecanismo de la lectoescritura, sobre todo, aquellos que presentan necesidades
educativas especiales, el docente debe buscar nuevas vias u estrategias de aprendizaje
gue les permita aprender como ellos aprenden. De ahi la necesidad de que se profundice
en la utilizacién de nuevas vias, métodos, procedimientos en correspondencia con sus
necesidades. En este trabajo se disefid0 un sistema de clases para ofrecer atencién a
estos pequeinos desde contextos regulares.

La fundamentacion tedrica realizada, permitid constatar que existe una variada
bibliografia relacionada con el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura,
necesidades educativas especiales, inclusion e igualdad de oportunidades y la
preparacion del maestro de primer grado, lo cual permitié sistematizar los elementos

tedricos existentes.

Se realizd un diagnéstico inicial que demostré la existencia de insuficiencias en la
atencion a los educandos con necesidades educativas especiales, en contextos

regulares, para favorecer el aprendizaje de la lectoescritura desde la clase.

El estudio de las exigencias relacionadas con la preparacidon que deben tener los
docentes de primer grado en relaciéon con los métodos, procedimientos, caracteristicas
de los niflos con necesidades educativas especiales y momentos de su desarrollo
posibilitd la elaboracion de un sistema de clases para favorecer el aprendizaje de la
lectoescritura del fonema /m/ en educandos portadores de necesidades educativas
especiales, en contextos regulares, lo que sirvi6 de modelo para la presentacion y
ejercitacion de los demés grupos fonematicos que conforman el alfabeto, a la vez que
fortalecio la utilizacion de recursos y apoyos desde la Educacion Especial. Su aplicacion

en la practica posibilitd la elevacion de la calidad del aprendizaje en el primer grado.
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ANEXO 1: ENTREVISTA INICIAL A LA MAESTRA DE PRIMER GRADO.

Objetivo: Conocer la preparacion que posee la maestra para atender desde la clase a
los educandos con necesidades educativas especiales para el aprendizaje la

lectoescritura en primer grado.

Por todos es conocido que el grado primero es de gran importancia para el aprendizaje
de todas las asignaturas. Los prepara para ser mejores seres humanos y adquirir el
cbdigo de la lectoescritura lo que favorece su comprensién del mundo que los rodea.
No obstante todos los educandos no llegan a apropiarse de este mecanismo por
presentar ciertas dificultades. Tal es el caso de los portadores de necesidades

educativas especiales, en contextos regulares. Ahora quiero conocer su criterio.

=

¢, Sabes a que se llama necesidades educativas especiales e inclusion?

¢, Conoces los procesos cognoscitivos indispensables para aprender? ¢ Cuales son?

3. ¢Como puedes ensefiar a leer y escribir a un educando con afectaciones en estos
procesos?
¢, Qué otros métodos ademas del Fénico-Analitico-Sintético pudiera utilizarse?
¢, Qué actividades desarrolla en sus clases para atender las dificultades de los
educandos portadores de necesidades educativas especiales?

6. ¢Aprovecha usted los recursos y apoyo que ofrece la Educacién Especial para
favorecer el aprendizaje de la lectoescritura de los educandos con necesidades
educativas especiales?

7. ¢lnvolucra a la familia de estos educandos en la atencion al estudio independiente

de estos educandos. Demuestre como lo hace?



ANEXO 2: OBSERVACION DE CLASES Y EL ACCIONAR CON LOS EDUCANDOS
PORTADORES DE NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

Objetivo: Comprobar la preparacion de la maestra para la direccion del proceso de
ensefanza-aprendizaje de la lectoescritura en escolares portadores necesidades

educativas especiales en primer grado.

Escuela: Seminternado Frank Pais Garcia Grupo: primer grado D
Guia de observacion:

Indicadores

1- Utilizacion correcta del método Fonico-Analitico-Sintético.

2- Actividades que realiza la docente para atender a los educandos con necesidades
educativas especiales en el desarrollo del proceso de ensefanza-aprendizaje, sobre la

base del diagnéstico.

3- Formas de control que utiliza para atender a los educandos con necesidades

educativas especiales.

4- Tareas para la casa que orienta a los educandos con necesidades educativas

especiales.



ANEXO 3: PRUEBA PEDAGOGICA INICIAL DE LECTOESCRITURA EN EDUCANDOS
CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES, PRIMER GRADO.

Objetivo: Conocer el estado real del aprendizaje de la lectoescritura en educandos con
necesidades educativas especiales, en contextos regulares en primer grado.

Por todos es conocido que el grado primero es de gran importancia para el aprendizaje de
todas las asignaturas. Los prepara para ser mejores seres humanos y adquirir el codigo de
la lectoescritura lo que favorece su comprension del mundo que los rodea. No obstante
todos los educandos no llegan a apropiarse de este mecanismo por presentar ciertas
dificultades. Tal es el caso de los portadores de necesidades educativas especiales, en
contextos regulares. Ahora quiero conocer el estado real del aprendizaje de la
lectoescritura en educandos. Para ello deben realizar las siguientes

ACTIVIDADES

1- Lecturaoral de vocales, silabas, palabras y oraciones.

Aa |li Uu Ee Oo ma memi mu me
Aa I|Ii Uu Ee Oo amo mama mima

AMo a mama.
2- Copia

ma memi mu me

amo mama mima

AMmo a mama.

3- Transcripcién: Ma mu me mami mima

Amo a mama.

4- Dictado: mi mo mu ma me mio mami

Amo a mama



ANEXO 4: Resultado de las Pruebas Pedagdgicas aplicadas.

Prueba Pedagogica Inicial

Elementos del Alto |% |Medi |% |[Bajo |%
conocimiento 0

Lectura 0 0 |2 50 |2 50
Copia 1 25 |1 25 |2 50
Transcripcion 0 0O |0 0 4 100
Dictado 0 0 |0 0 4 100

Prueba Pedagogica Final

Elementos Alto (% |Medio % Bajo | %
del

conocimiento

Lectura 0 0 4 100 (O 0
Copia 1 25 |3 75 |0 0
Transcripcion | 2 50 |2 50 |0 0
Dictado 2 50 |1 25 |1 25
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