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SINTESIS

El curriculo de la escuela primaria hoy le exige a los docentes y escolares un mayor uso
del lenguaje cartogréafico. Insuficiencias detectadas, en esta y otras investigaciones,
revelan una contradiccién que se manifiesta entre la preparacién cartografica que recibe
el docente en formacion y las exigencias de la escuela primaria para incrementar el
empleo de materiales cartograficos en todas las asignaturas del curriculo, lo que
determind como problema cientifico para solucionar con esta investigaciéon ¢Cdmo
potenciar la preparacién cartografica del docente en formacion de la Educacion

Primaria en condiciones de la universalizacién?

El objeto de investigacion se enmarca en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
formacion inicial de los docentes de la Educacién Primaria en condiciones de
universalizacién y se formulé como objetivo la elaboracion de una estrategia didactica
para el desarrollo de habilidades pedagoégico-profesionales para emplear materiales
cartograficos por el docente en formacién de la Educacién Primaria en condiciones de la

universalizacion existentes en Cuba.

El aporte tedrico de la investigacion estad en la propuesta de una concepcion tedrico-
metodologica para la preparacion cartogréfica del docente en formacion de la Educacién
Primaria con base en la modelacion del desarrollo de las habilidades pedagogico-
profesionales (HPP) a partir de revelar la contradiccibn entre la apropiacion y la
transferencia del contenido, mediado por los problemas didactico-cartograficos en lo

académico y laboral-investigativo en condiciones de la universalizacion.

El aporte préactico de la investigacion lo constituye el disefio de una estrategia didactica
para el desarrollo de las habilidades pedagdgico-profesionales (HPP) a partir del
diagnostico de la preparacion cartografica del docente en formacion de la Educacién

Primaria en condiciones de la universalizacion.



INTRODUCCION

Los materiales cartograficos —mapas, globo terraqueo, cartas topograficas— constituyen un
lenguaje que ha sido vital para el hombre desde la antigiiedad, y tiene una vigencia total
en nuestros dias, reflejada por el rapido desarrollo y constante uso de los Sistemas de
Informacién Geogréficos® (SIG), a tal punto que las habilidades para la interpretacion, e
incluso la elaboracion de mapas con ayuda de software disponibles al efecto sea parte
importante de la cultura y formacién de las nuevas generaciones de profesionales en Cuba
y otros paises.

La formacion de una cultura general integral en nifios, adolescentes y jévenes se debe
lograr a partir de una sdlida base de conocimientos, incluidos los cartogréficos, que
asimilen, amplien y profundicen los escolares desde las primeras edades mediante un
proceso de ensefianza-aprendizaje personalizado y desarrollador.

El método por excelencia de la ciencia geografica es el trabajo con mapas y por tanto, lo
es para ensefar al escolar a localizar, interpretar y explicar los objetos y fendmenos del

espacio geogréafico.

! Sistema de Informacion Geogréfica (SIG o GIS segln las siglas inglesas), conjunto de herramientas informéticas que
captura, almacena, transforma, analiza, gestiona y edita datos con €l fin de obtener informacion territorial para resolver
problemas complejos apoyandose en la cartografia. Un SIG es un sistema geografico porgque permite la creacion de
mapasy € andlisis espacial. En la actualidad existen un alto nimero de SIG.



Los programas de la escuela primaria hoy le exigen a los docentes y escolares un mayor
uso de los mapas, globos terragueos, cartas topograficas, entre otros materiales
cartograficos. Estas exigencias obligan a prestar una permanente atencion a la
preparacion cartogréafica del docente en formacion de la Educacion Primaria.

El curriculo del docente en formacion de la Educacién Primaria de Cuba se enfrenta a la
demanda de incrementar el uso del lenguaje cartografico en el proceso de ensefianza-
aprendizaje que como tendencia mundial esti presente en muchas ramas de la economia
y los servicios. Por ello la preparacion cartografica del docente en formacion adquiere una
mayor significacién para ensefiar a aprender al escolar y prepararlo para la vida.

Los mapas sirven para comprender mejor el mundo, y su lectura e interpretacion es la
clave para poder hacerlo. El progresivo empleo de los SIG por profesionales de los mas
diversos perfiles hace que exista un extraordinario volumen de informacion codificado en
lenguaje cartografico no considerado en los procesos formativos de los docentes. Hoy
existe un habitual empleo de materiales cartograficos por muchos profesionales con el fin
de obtener informacion territorial para resolver problemas complejos de planificacion,
gestion y toma de decisiones apoyandose en la cartografia.

En investigaciones realizadas (Laguna, et al, 2001, 2003, 2005) se comprobd que en los
planes de estudio de la formacion de docentes de la Educacién Primaria de Cuba, ha
existido una falta de prioridad en cuanto a la preparacion cartografica, que indudablemente
esta repercutiendo en la manera de ensefar a aprender a los escolares y en el nivel de
desarrollo de las habilidades pedagdgico-profesionales para emplear materiales

cartograficos en el proceso de ensefianza-aprendizaje.



El docente en formacién requiere una preparacion cartografica derivada de las tendencias
mundiales en el uso del lenguaje cartografico, el desarrollo de las Tecnologias de la
Informacion y las Comunicaciones (TICs) y las exigencias didacticas de la escuela
primaria. EI docente que no esté debidamente preparado, no podra comprender el
lenguaje cartografico y tampoco podra ensefiar quien no tenga la preparacion al respecto.
La problemética del desarrollo de las habilidades es seguida con atenciéon por la
comunidad cientifica (Alvarez de Zayas, C. M., 1989, 1996; Alvarez de Zayas, R. M., 1978;
Brito, H., 1984, 1987; Bermudez, R., 1996; Cruz, S., 1998; Cruz, M., 2003; Fuentes, H.,
1989, 1999; Gonzélez, V. 1995; Marquez, A., 1993; Mestre, U., 1996; Pino, E., 2003),
desde planos didacticos, psicolégicos y metodoldgicos.

Las habilidades pedagdgicas profesionales en el campo internacional se han investigado
por Abdulina, C. A. (1972), Kiselgov, S. N. (1973), Kusmina, I. V. (1973), Sipirin, L. F.
(1976) y Maximov, V. G. (1984). En Cuba se cuentan con estudios realizados por Garcia,
V. (1987) y De Miguel, V. (2003) entre otros.

Los aportes en el campo de las habilidades pedagdgico-profesionales para emplear
materiales cartograficos en el proceso de ensefianza-aprendizaje cuentan con las
propuestas de Caner, A (1999), Gutiérrez, A. (1999), Ginoris, O. et al (1990), Recio, P.
(1996), Feria, H. (2000, 2004), Jiménez, O. et al (1997), Laguna, J. A. et al (1995, 1999,
2001, 2003, 2005) cuyos resultados, en lo fundamental, tributan al proceso de ensefanza
de la Educacién Basica y Media Superior y no a la formacion inicial de los docentes. A
nivel internacional se destacan las propuestas de Comes, P. (1994) y Mayorga, V. (1998)

entre otros.



En esta investigacion se asumen los principios fundamentales de la teoria dialéctico-
materialista del conocimiento y los presupuestos de la Escuela Historico-Cultural para
explicar el desarrollo de las habilidades pedagdgico-profesionales para emplear materiales
cartograficos.

En los programas de las asignaturas de la Educacién Primaria: El Mundo en que vivimos,
Ciencias Naturales, Historia de Cuba y Geografia de Cuba se plantean objetivos dirigidos
al trabajo con materiales cartogréaficos, aunque en una encuesta aplicada a 26 docentes
en formacién de la Educaciéon Primaria de la provincia de Holguin de los grados 4to y 5to
(Laguna, et al.,, 2001), se constaté que solo el 37,5% de la muestra conocian cémo
emplear los materiales cartograficos en el proceso de ensefianza-aprendizaje de las
asignaturas de la Educacion Primaria.

Al aplicar pruebas pedagogicas, entrevistar y observar en la actividad practico-laboral a 17
docentes en formacion de 4to. afio de la Educacion Primaria de Holguin (Laguna, et al.,
2001) (Ver Anexos 1, 2 y 3), se constatd el desconocimiento de como solucionar los
problemas didacticos cartograficos que manifestaban los escolares.

En esa misma investigacion se comprobd, en entrevistas con los profesores y tutores, la
limitada integracion entre disciplinas para ensefar al docente en formacion a determinar y
solucionar los problemas relacionados con el empleo de los materiales cartograficos en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la Educacion Primaria.

Otros datos obtenidos durante cursos de superacion en los municipios de Mayari y Sagua
de Tanamo de la provincia de Holguin, al encuestar a 124 jefes de ciclo de la Educacién

Primaria y 7 metoddlogos (Laguna, et al., 2003), arrojo que:



El 72,8% de la muestra considera que las insuficiencias que manifiestan al emplear
mapas, atlas, cartas, etc., se debe a la preparacion cartografica que poseen.
Un 71,7% hace referencia a que no dominan algunos procedimientos para emplear
correctamente los materiales cartograficos.
Entre las causas de las anteriores insuficiencias (Jiménez, et al.,, 1997; Laguna, et al.,
2001, 2003), se comprobd que el componente curricular de la carrera esta influyendo en la
preparacion cartogréafica del docente en formacion de la Educacién Primaria porque:
Los objetivos y contenidos de la formacion inicial del docente no propician la
preparacion para el empleo sistematico de materiales cartograficos.
En la formacion y desarrollo de las habilidades para emplear los materiales
cartograficos en el proceso de enseflanza-aprendizaje, la disciplina Estudios de la
Naturaleza no ha logrado satisfacer todas las demandas de la escuela primaria.
No se emplea el método de trabajo con materiales cartograficos como uno de los
fundamentales para ensefiar a los escolares de la Educacién Primaria a localizar,
interpretar y explicar los objetos y fendmenos del espacio geografico.
Los datos obtenidos (Laguna, et al, 2001, 2003) (Ver Anexos 1 y 2) evidencian la
insuficiente preparacion cartografica de los docentes en formacién necesaria en el
desarrollo de las habilidades pedagdgico-profesionales para emplear materiales
cartograficos en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Estudios realizados por Feria, H. (2004) revelaron como consecuencia de la anterior
insuficiencia, el hecho de que los estudiantes del nivel medio estaban dejando de
incorporar a su acervo cultural, contenidos basicos de la Geografia escolar y otras

disciplinas, utiles en su preparacion para la vida, relacionados con la localizacion, el



célculo, la representacion y la interpretacion de hechos y fendbmenos de su espacio
geogréafico’.
En una investigacion con una muestra de 171 maestros de 5to. grado, 243 de 6to. grado y
15 metodoldégos de la provincia de Holguin para determinar las insuficiencias del trabajo
con los materiales cartograficos en el escolar primario (Jiménez, et al., 1997), se
determinaron carencias en el dominio de las acciones y operaciones propias de las
habilidades de trabajo con materiales cartograficos expresadas en que:
El 78,8% de la muestra manifestd limitaciones en sus conocimientos cartograficos
para desarrollar las habilidades geograficas en los escolares, empleando materiales
cartograficos;
Solo el 28,6% declar6 que en su formacion inicial habian sido preparados para
dirigir el proceso de desarrollo de las habilidades geograficas, mediante el empleo
de materiales cartogréficos.
En la busqueda de soluciones duraderas a los problemas de la formacion inicial del
docente, en el afio 2002 el Ministerio de Educacion de Cuba concibe planes de estudios
con una nueva concepcion curricular, disciplinar y modular, disefiados por areas de
integracion que favorecen la atencion de problemas profesionales y pedagdégicos, con un
enfoque interdisciplinario en el proceso de ensefanza-aprendizaje. Este modelo

pedagdgico se conoce como universalizacion de la Educaciéon Superior para la formacion

2 El espacio geogréfico, segin Encarta 2005, es un concepto utilizado por la ciencia geogréfica para definir el espacio
organizado por la sociedad. En su sentido mas amplio, € espacio geografico es la epidermis del planeta Tierra, segiin
Jean Tricard. El espacio geogréfico posee dos dimensiones fundamentales: la locacional y la ecoldgica. El espacio
geogréfico es € objeto de estudio de la geografia, pero para su explicacion, interpretacion y generalizacion se requiere
de unavision interdisciplinariay del empleo de materiales cartograficos.



del Licenciado en Educacion Primaria y solamente se alude al trabajo con materiales
cartograficos en una tarea de las 22 propuestas, lo que representa el 4,54% del total.

Entre las condiciones de la universalizacion a considerar para la preparacion cartografica
del docente en formacion estan las caracteristicas del curriculo, el tiempo dedicado a la
actividad académica y laboral-investigativa, la existencia de micro universidades y de
maestros tutores para la atencion al docente en formacién de conjunto con los profesores
del Instituto Superior Pedagdgico (ISP).

Constituye una limitante para la preparacion del docente el marcado déficit de materiales
cartograficos existente en 1268 escuelas primarias de la provincia de Holguin entre los
gue se destacan las esferas o globos terraqueos, los mapas de Cuba y el mapa de la
provincia de Holguin (Jiménez, 2005).

Las necesarias transformaciones en la preparacion cartografica de los docentes en
formacion de la Educacién Primaria deben ocurrir en condiciones de universalizacion lo
gue implica precisar como potenciarla al disminuir el tiempo presencial en el componente
académico y aumentar las horas dedicadas al componente laboral-investigativo y el tiempo
dedicado al estudio independiente. Es por ello la necesidad de la busqueda de una
concepcion tedrica para incrementar la preparacién cartografica y el desarrollo de las
habilidades pedagdgico-profesionales para emplear materiales cartogréaficos.

Las insuficiencias detectadas (Ver Anexos 1y 2), y que no han sido solucionadas hasta
este momento, revelan una contradicciéon que se manifiesta entre la preparacion
cartografica que recibe el docente en formacién y las exigencias del curriculo de la escuela

primaria para incrementar el empleo de materiales cartogréaficos en todas las asignaturas.



Por todo lo anterior se determind como problema cientifico para solucionar con esta
investigacion ¢ Cémo potenciar la preparacion cartogréafica del docente en formacion
de la Educacion Primaria en condiciones de la universalizaciéon?

El objeto de investigacion se enmarca en el proceso de ensefianza-aprendizaje de los
docentes en formacién de la Educacion Primaria en condiciones de la universalizacion y
se formulé como objetivo la elaboracién de una estrategia didactica para el desarrollo de
habilidades pedagdgico-profesionales para emplear materiales cartograficos por el
docente en formacion de la Educacién Primaria en condiciones de la universalizacion
existentes en Cuba.

En correspondencia con el problema cientifico y teniendo en cuenta el objeto y el objetivo
de la investigacion se delimita como campo de accion el desarrollo de habilidades
pedagobgico-profesionales para emplear materiales cartograficos.

Como hipodtesis para guiar la investigacion se declara que: una estrategia didactica

sustentada en una Concepcion tedrico-metodoldgica para la preparacion cartografica del
docente en formacién de la Educacién Primaria que revela la contradiccion entre los
procesos de apropiacion y transferencia del contenido geografico-cartografico dinamizada
por la determinacion y solucion de los problemas didactico-cartograficos en la actividad

académica y laboral-investigativa debe propiciar el _desarrollo _de habilidades

pedagdgico-profesionales para emplear materiales cartograficos por el docente en

formacion de la Educacién Primaria en condiciones de la universalizacion.
Para verificar la hipétesis de la investigacién se cumplimentaron las siguientes tareas:
1. Analizar las etapas por las que transcurre el proceso de enseflanza-aprendizaje de la

formacion inicial de docentes de la Educacién Primaria.



2. Sistematizar los fundamentos tedricos acerca del desarrollo de las habilidades
pedagdgico-profesionales para emplear materiales cartograficos por el docente en
formacion de la educacién Primaria.

3. Elaborar una Concepcion teorico-metodoldgica para la preparacion cartografica del
docente en formacion de la Educacién Primaria en condiciones de la universalizacion.

4. Diseflar una estrategia didactica para el desarrollo de habilidades pedagogico-
profesionales para emplear materiales cartograficos por el docente en formacion de la
Educacion Primaria.

5. Valorar mediante criterio de expertos la propuesta de las habilidades pedagogico-
profesionales para emplear materiales cartogréaficos por el docente en formacion de la
Educacion Primaria.

6. Validar la aplicacién de la estrategia didactica en la formacién inicial del docente de la
Educacion Primaria en condiciones de la universalizacion.

La realizacién de esta investigacion se apoya en el enfoque dialéctico-materialista y los

metodos de investigacion tedricos empleados, en la solucién de las tareas, fueron: el

histérico légico, para determinar etapas y caracteristicas del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la formacion de los docentes de la Educacién Primaria; analisis y sintesis,
para elaborar los fundamentos tedricos y metodoldgicos que sustentan la Concepcion para
la preparacion cartografica del docente en formacion y en la elaboracién de las
conclusiones parciales y finales; modelacion del desarrollo de las habilidades
pedagdgico-profesionales, de la concepcion tedrico-metodolégica, el disefio de la

estrategia didactica y precisar las relaciones del objeto de estudio; hipotético deductivo



se empleé para formular la hipétesis y deducir la concepcion tedrica y la estrategia
didéctica.

Los métodos empiricos empleados fueron: pruebas y las entrevistas individuales y
grupales, para determinar el problema, diagnosticar y caracterizar el objeto; las
encuestas a profesores, tutores, expertos y docentes en formacién se utilizaron para
obtener informacién sobre la preparacion cartografica, la propuesta de habilidades y la
aplicacién de la estrategia didactica; observaciéon cientifica, para obtener informacién
sobre el desarrollo de las habilidades en el docente en formacion; criterio de expertos
para buscar consenso sobre las habilidades para el empleo de los materiales
cartogréficos; pre-experimento para valorar los resultados de la aplicacion de la
estrategia didactica en la practica.

Entre los métodos estadisticos se aplico la prueba de los signos para determinar la
significacion de los cambios ocurridos en los estudiantes con la ejecucion de la estrategia
didactica.

El aporte tedrico de la investigacion esta en la propuesta de una concepcion teorico-
metodolégica para la preparacion cartografica del docente en formacion de la Educacién
Primaria con base en la modelacién del desarrollo de las habilidades pedagdgico-
profesionales (HPP) a partir de revelar la contradiccibn entre la apropiaciéon y la
transferencia del contenido, mediado por los problemas didactico-cartograficos en lo
académico y laboral-investigativo en condiciones de la universalizacion.

El aporte préactico de la investigacion lo constituye el disefio de una estrategia didactica

para el desarrollo de las habilidades pedagdgico-profesionales (HPP) a partir del



diagnostico de la preparacion cartografica del docente en formacion de la Educacién
Primaria en condiciones de la universalizacion.

La tesis consta, ademas de esta Introduccién, tres Capitulos, Conclusiones,
Recomendaciones, Bibliografia y Anexos. En el Capitulo | se elabora el marco teorico
referencial de la investigacion. En el Capitulo Il se justifica las limitaciones expresadas en
el problema y se fundamenta la necesidad de una concepcion teérico-metodolégica para
su solucién y en el Capitulo Il se valoran los resultados obtenidos con la aplicacién de la
estrategia didactica para desarrollar las habilidades pedagdgico-profesionales.

Los resultados alcanzados han sido expuestos en varios articulos publicados en Internet,
en revistas cubanas y extranjeras, en ponencias de eventos cientificos nacionales e
internacionales y en el Capitulo 4 del libro "Enrutando la Geografia Escolar" publicado por

la Editorial Academia.

CAPITULO 1: FUNDAMENTOS TEORICOS PARA EL DESARROLLO DE LAS
HABILIDADES PEDAGOGICO PROFESIONALES EN LA FORMACION
INICIAL DEL DOCENTE DE LA EDUCACION PRIMARIA

El Capitulo tiene la finalidad de elaborar el marco teérico referencial de la investigacion. Se
realiza un analisis epistemoldgico y tedrico sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje, el
desarrollo de las habilidades pedagogico-profesionales para emplear materiales
cartogréaficos segun los procesos de apropiacion y transferencia del contenido y el disefio
de estrategias didacticas para lograrlo.

1.1. Etapas y caracteristicas generales del proceso de ensefianza-aprendizaje de

los docentes en formacién de la Educacion Primaria
La determinacion de las etapas se realizé a partir de los cambios mas trascendentales

ocurridos en los planes de estudio de los docentes en formacién de la Educacion Primaria



y sus resultados en el desarrollo de las habilidades pedagdgico-profesionales para el
empleo de los materiales cartograficos en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
Educaciéon Primaria.

Primera etapa: Premisas del perfeccionamiento y desarrollo de la formacion

inicial del docente de la Educacion Primaria (desde 1972 hasta 1976).

En el transcurso de los afios 1971 y 1972, la maxima direccion politica de Cuba, traza
lineamientos para adecuar la educacién a la sociedad que se estd construyendo®,
constituyéndose en premisas del perfeccionamiento y desarrollo de la formacién inicial del
docente. Ello significaba proporcionar a las nuevas generaciones de maestros una
formacion, preparacion, desarrollo y educacion segun las demandas de la sociedad.

La formacién de docentes para la Educacion Primaria con graduados de sexto grado, en
las Escuelas Pedagdgicas, es una caracteristica de esta etapa. El curriculo incluia en los
dos primeros afios contenido geografico general y en tercer afio Metodologia de la
Geografia. El trabajo con materiales cartograficos se dirigia al dominio de la técnica de
localizacion geografica (Materno, 1972), por lo que es una insuficiencia en esta etapa, no
preparar al docente en formacién en el dominio del lenguaje cartografico, necesario en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la Educacion Primaria.

Otra de las caracteristica de esta etapa es que el plan de estudio para la Geografia
escolar en la Educacién Primaria “[...] no seguia los lineamientos de la Escuela Geogréfica
Socialista [...] No se desarrollaba un sistema de conceptos y un sistema de habilidades [...]"4. La

conclusién que se derivéd del estudio diagnéstico realizado por el Ministerio de Educacién

% Se hace referencia entre otros, a Primer Congreso de Educacion y Cultura'y € Segundo de la Unién de Jovenes
Comunistas de Cuba. )
* MINISTERIO DE EDUCACION: Geografia. Cambios cualitativos derivados del perfeccionamiento, pags. 6-7



fue la de perfeccionar el plan y sus materiales docentes, lo que influyé a su vez, en el
modelo curricular de la formacion inicial del docente de la Educacién Primaria.

En esta etapa se asumen, para la ensefianza-aprendizaje de los contenidos geograficos,
los principios de la UNESCO, aun hoy vigentes en los planes de estudio. Entre estos

principios esta el referido a que “La Geografia se preocupa constantemente de la localizacién y la

extension de los hechos que estudia: primero, porque una de sus tareas consiste en “cartografiar” el

mundo y, segundo, porque en este analisis de la localizacion de los hechos surgen los problemas y

elementos de la explicacién”®, aunque en esta etapa, los planes de estudio de la Educacion
Primaria no hacen explicita la relacion que expresa el principio. La atencidon se presta
principalmente, a la localizacion de los objetos y fendmenos del espacio geografico.

Lo anterior constituye, para esta investigacion y sus resultados, una guia para la
determinacién de las habilidades para el empleo de los materiales cartogréaficos en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la Educacion Primaria y como tal se asume. Lo

antes expresado se concreta en la siguiente relacion:

Ensefiar atrabajar con materiales cartograficos al escolar primario

L ocalizacion de objetosy Inter pretacion de los
fendémenos del espacio »|  objetosy fendbmenos del
geografico espacio geografico

y

Explicacion de los objetos y
fenbmenos

A

Fig. 1.1 Relacién entre lalocalizacion, lainterpretacion y explicacion de los objetos y fendbmenos.

®> UNESCO: Métodos para la ensefianza de la Geografia, p. 55. El subrayado es del autor de lainvestigacion.



Todo punto del espacio geografico se ubica en la Tierra y se define por su latitud, su
longitud y su altitud. Pero ademas se localiza: se define por su emplazamiento concreto y
Su posicion en relacién con otros puntos. Todo punto localizable se puede cartografiar. La
representacion cartografica permite situar los fendbmenos y esquematizar los componentes
eligiendo la escala.

Cada punto del espacio tiene una personalidad Unica, una identidad que lo diferencia de
los demas, en virtud de su emplazamiento y su posicién, y que evoluciona segun el
conjunto de relaciones que se establecen con otros puntos del espacio.

La localizacion es el proceso y resultado de determinar el lugar en que se halla un objeto
o fendbmeno en el espacio geografico, es limitar un punto o area determinada segun la red
de coordenadas geograficas. Después de localizado el objeto o fendmeno se procede a su
interpretacion, que es sacar deducciones; atribuirle significados a los objetos,
fendmenos, datos, colores, simbolos, etcétera, de manera que adquieran sentido y esto
posibilita que se produzca la veracidad logica y real de los juicios analiticos y sintéticos,
asi como su interdependencia (Recio y Laguna, 1999). La explicaciéon tiene la finalidad
de que el escolar determine las relaciones causales de los objetos y fenémenos
localizados e interpretados e incluso resolver los problemas de la vida que a diario se le
puedan plantear.

Ensefar al escolar a interpretar el espacio localizado con el empleo de los materiales
cartograficos, permite poder encontrar los nexos comunes y las diferencias con el espacio
colindante en virtud de su evolucion, sus combinaciones dindmicas y sus comparaciones,

que facilitan la explicacion de los objetos y fenbmenos que estudian.



Segunda etapa: Inicio del plan de perfeccionamiento y desarrollo de la formacion

inicial del docente de la Educacion Primaria (desde 1976 hasta 1990).
Después del Primer Congreso del Partido Comunista de Cuba (1975), y en
correspondencia con sus Tesis y Resoluciones que sefialan, respecto a la formacion

del personal pedagdgico que "(...) los diversos y dispersos planes que actualmente existen en
este tipo de ensefianza deben unificarse en una red de centros con una estructura y bajo una

direccién unica (..)"° y los resultados del diagnéstico llevado a cabo en todo el pais, se
crearon las bases para que en 1976, el Ministerio de Educacién’ estableciera indicaciones
para el disefio curricular de la formacion del personal docente: Atender el nivel de
desarrollo de la ciencia geografica y de su reflejo didactico: la Geografia escolar; y atender
el nivel de desarrollo de la ciencia pedagdgica.

Con el surgimiento de los Institutos Superiores Pedagdgicos (ISP) en 1976 se produce una
transformacion en la formacion del personal docente al iniciarse la formacion de
Licenciados en Educacién Primaria para maestros en ejercicio, que tenia como premisa un
curso preparatorio de dos afios. En el segundo afio de ese curso recibian el contenido
geografico correspondiente a la Geografia Fisica y la Geografia Econémica. Constituye
una limitacion que no se presta atencion a la formacion y desarrollo de las habilidades
para el empleo de los materiales cartograficos en el proceso de ensefianza-aprendizaje de
la Educacién Primaria, aunque el curriculo incluye contenidos cartogréaficos generales.

El ingreso a las Escuelas Pedagdgicas para la formacién de los maestros primarios se
eleva al 9no. grado. Una caracteristica es la especializaciéon del maestro en Geografia-

Biologia a partir del tercer afio. Con ese fin recibian 20 horas, durante un semestre, de

® Tesisy Resoluciones, ler Congreso del PCC, 1976, pag. 396.
" Ver “El Plan de perfeccionamiento y desarrollo del SistemaNaciona de Educacion de Cuba”, MINED, 1976.



Metodologia de la ensefianza de la Geografia. Otra limitacién en la formacién del docente
durante esta etapa es centrar el proceso de ensefianza-aprendizaje, fundamentalmente en
la adquisicion de los conocimientos geograficos y no en la preparacion cartografica.
Durante esta etapa se aprueba, por Resolucion Ministerial 210/75, el nuevo plan de
estudios de la Geografia escolar, estructurado linealmente desde 5to hasta 11no grados
con un peso importante en los contenidos cartograficos, no obstante en el curriculo para la
Licenciatura en Educacion Primaria, la Metodologia de la Ensefianza de la Geografia
dedica solo el 1,85% del tiempo total del programa a los conocimientos y habilidades de
trabajo con materiales cartograficos.

Diez afios después, en 1986, el diagndstico de la ensefianza de la Geografia escolar
evidencioé “(...) la necesidad de realizar un conjunto de transformaciones (...) con vistas a su
perfeccionamiento permanente”®. El plan de estudio, respecto a la preparacién cartografica
del docente en formacion, no estaba en correspondencia con los objetivos de la
Educacién General Politécnica y Laboral y para satisfacer este requerimiento el proceso
de enseflanza-aprendizaje “(...) mostrara el enfoque contemporaneo de la ciencia geografica y los
ultimos aportes de la Pedagogia (...)”9.

Entre las exigencias del proceso de ensefianza-aprendizaje en el nuevo plan de estudio
estaba “la formacién de habilidades propias del trabajo geografico relacionado con: el trabajo
cartografico, el andlisis de datos estadisticos y esquemas [...]”10. En lo anterior se comprueba
gue la decision tomada para implantar un nuevo plan de estudio interviene el nivel de

desarrollo de las habilidades cartograficas que alcanzan los escolares.

8 MINISTERIO DE EDUCACION: Proyecto de la Geografia, 1987, pag. 3
° |bidem, pég. 5.
19| bidem, pég. 10



Tercera etapa: Consolidacién del perfeccionamiento y desarrollo de la formacion

inicial del docente de la Educacion Primaria (desde 1990 hasta el 2001).

En esta etapa se inicia la formacion de Licenciados en Educacion Primaria con egresados
de 12. grado, con nociones cartograficas que le permitian emplear los mapas, globos
terrdqueos, etc., en la escuela. Surge la disciplina Estudios de la Naturaleza que debe
contribuir a la preparacion cartogréfica del docente en formacion, con las asignaturas
Ciencias Naturales y Geografia de Cuba, integrando el contenido y su metodologia.

Sin embargo, en la asignatura Ciencias Naturales y su metodologia se dedica sélo el 1,5%
del tiempo total del programa a la preparacion cartografica del docente en formacion de la
Educacién Primaria mientras que en la asignatura Geografia de Cuba y su metodologia se
hace una seleccion de conocimientos y habilidades cartograficos que el docente en
formacion debia apropiarse en temas seleccionados con un fondo de tiempo variable.

En la investigacion realizada por Gutiérrez, A. (1999) se sefala que “(...) las principales
causas de la insuficiencia en la preparacidn cientifico-metodolégica de los docentes se concreta en

dos direcciones: el disefio de la carrera y el modo de actuacién del profesorado™?!. El disefio de la
carrera condiciona el desarrollo del modo de actuacion profesional, de ahi que una causa
a tomar en cuenta en la preparacién cartografica del docente en formacién de la
Educacién Primaria es el componente curricular de la carrera.

En 1999 se ofrecen indicaciones por el Ministerio de Educacion (MINED, 1999) respecto a
la Geografia escolar. En el curriculo se debian incluir conocimientos y habilidades que
garantizara la preparacion del estudiante para la ubicacion espacial de los hechos

historicos; la determinacion de la posicibn geografica y la situacibn matematica de

1 Gutiérrez Sanchez, A.: “El desarrollo de las habilidades cartogréficas en e proceso de ensefianza-aprendizaje de la
Geografia de los continentes, 7mo grado”, Resumen Tesis Doctoral, pag.34.



diferentes puntos en la red de coordenadas geograficas a partir del trabajo con la escala,
la confeccién de croquis, planos y el esbozo de mapas, y por ultimo sefialaba que el
trabajo con los mapas comprenderd tres niveles: reproduccion o reconstruccion de
significados para describir o observado; la interpretacion para establecer relaciones
entre los elementos representados y el nivel de aplicacion donde se generaliza lo
observado y se revelan tendencias.

Investigaciones realizadas en Holguin (Laguna, Fernandez y Grafa, 1995; Jiménez, et
al., 1997; Laguna, 1998; Laguna, Silva y Fuentes, 2000), asi como por otros
investigadores a nivel nacional (Caner, 1996, 1999; Feria, 2004; Gutiérrez, 1999;
Gonzalez, 2003; Hernandez, 1997; Remedios, 1999), permitieron comprobar que las
exigencias sobre la preparacion cartografica del docente en formacion era de las mas

afectadas en su cumplimiento. Gutiérrez, A. (1999) reveld que “no existe una concepcion

clara del sistema de habilidades geograficas a formar en el alumno y especialmente las relacionadas

H ¥+ 1112
con el trabajo con el mapa geogréafico...” .

Los resultados anteriores también se revelan en el curriculo del Licenciado en Educacion
Primaria (Jiménez, et al., 1997; Laguna, et al., 2001) y una de las causas de la insuficiente
preparacion cartografica para el desarrollo de las habilidades pedagdgico-profesionales
para emplear materiales cartogréaficos en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Ya desde 1986, el Presidente Fidel Castro en el Informe al Tercer Congreso del Partido
alertaba que, a pesar que ha mejorado, todavia “(...) es insuficiente la creacion de habitos y

habilidades en los estudiantes de la Educacién Superior’'®. Respecto al docente en formacion

2 A, Gutiérrez: “El desarrollo de |as habilidades cartogréficas en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Geografia de
los continentes, 7mo grado”, Resumen Tesis Doctoral, pag. 7.
13 F. Castro Ruz: Informe d 111 Congreso del PCC, pag. 17.



de la Educacién Primaria, estas insuficiencias se manifiestan en como emplean los
materiales cartogréaficos en el proceso de ensefianza-aprendizaje (Jiménez, et al., 1997).

Las insuficiencias antes sefialadas dejan ver que “(...) uno de los problemas a solucionar para

lograr el encargo social es el insuficiente nivel de desarrollo de las habilidades de trabajo con

14 lo que garantizaria —de solucionarse la

materiales cartograficos en los estudiantes...”
problematica—, el dominio del lenguaje cartografico por los docentes en formacién de la
Educacion Primaria.

Resultado de investigaciones realizadas en Holguin (Jiménez, et al.,, 1997) se habia
recomendado el perfeccionamiento del disefio curricular del Licenciado en Educacién
Primaria para poder preparar al futuro docente en los contenidos geogréficos y
cartograficos de 1ro a 4to grados y cémo ensefiarlos.

A finales de esta etapa comienza la Formacién Emergente o en el Curso de Habilitacion
de egresados de 11. grado para trabajar en los grados de 1ro a 4to de la escuela primaria.
Surge la asignatura Didactica de El mundo en que vivimos que entre sus objetivos tiene el
trabajo con las representaciones cartograficas en el primer ciclo de la Educacién Primaria,
solucionandose una de las problematicas investigadas por Jiménez y colaboradores
(2997).

El trabajo con mapas tiene una importancia especial en los grados del primer ciclo de la
Educacién Primaria pues es imposible abordar algin conocimiento relacionado con la
distribucion espacial de objetos y fendmenos sin que esté presente un mapa para su

localizacion. En la asignatura EI mundo en que vivimos la utilizacion de mapas de Cuba y

de la provincia, constituye la dimensién espacial en que se desarrolla el alumno (Recio,

1 MINISTERIO DE EDUCACION: Banco de problemas de la Geografia, 1997, pag. 3



2001).

Esta etapa se distingue por una toma de conciencia de la importancia del empleo de los
materiales cartograficos en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Educacién
Primaria, resultado de varias investigaciones ejecutadas en el pais (Caner, 1996, Feria,
2000; Laguna, et al, 1995, 1999; Jiménez, et al, 1997; Recio, 1996) y en el extranjero
(Comes, 1993; Mayorga, 1997) entre otros.

Cuarta etapa: Premisas para la formacion del docente durante la Ill Revolucién

educacional (desde el 2002 hasta la actualidad).

En la busqueda de soluciones duraderas a los problemas de la formacion del personal
docente, en el afio 2002 el Ministerio de Educacion de Cuba, concibe planes de estudios
con una nueva concepcion curricular, disciplinar y modular, disefiados por areas de
integracion que favorecen la atencion de problemas profesionales y pedagdégicos, con un
enfoque interdisciplinario en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El médulo Elementos tedricos y metodolégicos sobre el estudio de la naturalezay la
sociedad en la escuela primaria que se ubica en el area denominada Fundamentos
Metodolégicos de la Educacién Primaria, integra las disciplinas que abordan los
contenidos pedagogicos y didacticos particulares de la Educacion Primaria y de cada una
de las asignaturas escolares.

El disefio se basa en una concepcion desarrolladora del aprendizaje, por lo que este no se
limita a las horas presenciales ni a los encuentros, sino que depende en gran medida de
las horas dedicadas al estudio independiente por el docente en formacion, a la realizacion
de trabajos practicos e investigativos y a la actividad pedagdégica que se desarrolla en las

escuelas, concebidas como micro universidades, en compafiia de maestros tutores.



Este plan, a partir de una preparacion intensiva del docente en formacién desde el primer
afo, debe garantizar la disposicion para iniciar su labor profesional en la escuela primaria
y tiene la intencion de desarrollar habitos y métodos de estudio apropiados, de forma tal
gue al concluir esta etapa estén en posibilidad de asumir un grupo docente.

Este modelo de formacion del docente de la Educacion Primaria, conocido como
universalizacion de la Educaciéon Superior, posee 22 tareas que responden a la
interrogante ¢ Qué MAESTRO se necesita en la Educacion Primaria?, y solamente en una

de ellas se hace una alusién al trabajo con materiales cartograficos: “18) Planificar, orientar y

controlar el trabajo independiente de los alumnos, promoviendo la motivacién por el estudio y la

consulta de textos, diccionarios, atlas y otras fuentes de informacion”*.

De los 59 objetivos desglosados por afios de la carrera, s6lo en uno de cuarto afo (1,69%)

se declara “Dominar las relaciones que se establecen entre la naturaleza y la sociedad en Cubay a

nivel planetario y saber utilizar mapas, atlas, graficas y tablas estadisticas” 18,

El plan de estudio tiene un total de 9916 horas, de ellas 2716 del componente académico
y son presenciales 1984 para un 73,04% de ese componente, dedicandose a la practica
laboral 7200 horas del total (72,60%). La disciplina Estudios de la Naturaleza tiene
asignadas 96 horas que representan el 0,96%, siendo extremadamente minimo el tiempo
gue se dedica a la preparacion cartografica del docente.

En contraste con lo anterior, uno de los programas de la Educacion Primaria (Geografia de
Cuba sexto grado, con un total de 80 horas), tiene como exigencias atender la lectura de
mapas al nivel de reproduccion o reconstruccion de significados, la ubicacion espacial de

objetos fisicos geograficos, econdmicos geograficos y de hechos histéricos que han

15 MINISTERIO DE EDUCACION: Licenciatura en Educacién Primaria, Curso 2002-03, pag. 1-3
16 Modelo del Profesional Licenciado en Educacion Primaria, curso 2003-04, pag. 5. El subrayado es del avttor.



ocurrido y ocurren en Cuba, ademas del trabajo con la red de coordenadas geogréficas,
los mapas de diferentes escalas y la confeccion de croquis.

Entre sus objetivos esta el relacionado con “Modelar el contorno del archipiélago cubano. Leer

mapas para localizar las representaciones de objetos y fenémenos fisicos geoqgréaficos, econémico-

geograficos y socioculturales a partir del trabajo con las coordenadas geograficas. Calcular

distancias entre dos o mas puntos aplicando la escala gréfica y numérica del mapa, determinar

direcciones” .

Lo antes expresado, en comparacion con el curriculo de la formacion del docente de la

Educacién Primaria, evidencia carencias en la preparacién cartografica segun las

demandas que le hace la sociedad a la escuela primaria cubana, expresadas en los

objetivos y contenidos de planes de estudio y programas.

En resumen, el andlisis historico légico del proceso de ensefianza-aprendizaje de la

formacion inicial del docente de la Educacion Primaria, respecto a la preparacion

cartografica, puede sintetizarse en cuatro etapas caracterizadas por:

1. Una primera etapa donde el proceso de ensefianza-aprendizaje prepara a un maestro
para que domine la técnica de localizacion geografica, lo que constituye una limitacion
gue no favorece el desarrollo de las habilidades pedagdgico-profesionales para
emplear materiales cartograficos en el proceso de enseflanza-aprendizaje.

2. Una segunda etapa que se distingue por el inicio de la Licenciatura en Educacion
Primaria a partir de los maestros en ejercicio, recibiendo una especialidad en
Geografia. El proceso de ensefianza-aprendizaje se centra en los conocimientos
geograficos y no potencia el desarrollo de las habilidades para emplear materiales

cartograficos en la ensefianza-aprendizaje de la Educaciéon Primaria.

7 Colectivo de autores: Geografia de Cuba, sexto grado. Programa, pég. 3



3. La tercera etapa (desde 1991 hasta el 2001) caracterizada por la formacién de
Licenciados para la Educaciéon Primaria a partir de egresados de 12 grado. El proceso
de ensefanza-aprendizaje se proyecta para desarrollar las habilidades para emplear
materiales cartograficos limitAndolo a aspectos muy puntuales que no satisfacen las
exigencias del curriculo de la Educacién Primaria.

4. En la etapa actual se prepara un docente desde los presupuestos de areas del
conocimiento con un marcado caracter interdisciplinario en la Educacién Primaria
(2002 hasta la actualidad). El curriculo de la formacion del docente, en condiciones de
la universalizacién, no potencia la preparacion cartografica del docente en formacion
como un lenguaje necesario en la educacion, la preparacién para la vida y el desarrollo
del escolar primario.

Lo anterior revela, como regularidad, que no es una prioridad en la formacion de los

docentes de la educcién primaria de Cuba su preparacién cartografica.

1.2. Presupuestos tedricos acerca del desarrollo de las habilidades pedagégico-
profesionales para emplear materiales cartograficos por el docente en

formacién de la Educacion Primaria

En la investigacién se asumen los aportes de los psicélogos Vigotsky, L. S.; Leontiev, A.
N.; Rubinstein, S. L.; Galperin, P. Ya.; Talizina N. F., entre otros, que arribaron a una
explicacion cientifica, respecto del desarrollo de las capacidades humanas, su naturaleza
histérico-social, la dialéctica entre lo interno y lo externo, el papel que juega la actividad en
el desarrollo de las funciones psiquicas superiores, entre otros aspectos del desarrollo
humano.

El desarrollo de las habilidades pedagdgico-profesionales para el empleo de los materiales

cartograficos en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Educacion Primaria, se



explica mediante un conjunto de conceptos que parten de los trabajos de Abdulina, C. A.
(1972), Kiselgov, S. N. (1973), Kusmina, I. V. (1973), Sipirin, L. F. (1976) y Maximov, V. G.
(1984), entre otros.

La Teoria de la Actividad de Leontiev, A. N (1981), la formacion por etapas de las acciones
mentales de Galperin, P. Y. (1983) y la concepcion de Talizina, N. F. (1988) sobre la
formacion de habilidades, son también asumidas como parte de los referentes tedricos de
la investigacion.

Los presupuestos tedricos de la Didactica de la Educacion Superior de Alvarez de Zayas,
C. y seguidores (1992, 1996, 1999), entre otros, facilita la caracterizacion del proceso de
ensefianza-aprendizaje de la formacion del docente de la Educacién Primaria.

Las definiciones de actividad aportadas por Rubinstein, J. L. (1967); Leontiev, N. A (1981);
Brito, H. (1987); Talizina, N. F (1988), entre otros psicologos consultados, permitio
asumirla como un proceso complejo que conforma un sistema que como tal posee una
estructura. Las habilidades se forman, desarrollan y manifiestan en la actividad y gracias a
la comunicacion que el sujeto establece con los otros sujetos.

Del analisis de las definiciones aportadas por los psicélogos de referencia se asume que la
actividad es un proceso donde los sujetos se relacionan con la realidad para solucionar
diferentes tareas orientadas por el objetivo que deberan alcanzar. Presupuesto que
permite explicar como se desarrollan las habilidades pedagdgico-profesionales para
emplear materiales cartograficos en el proceso de ensefanza-aprendizaje.

Las habilidades son formas de asimilacion de la actividad en el plano ejecutor, aquel que
tiene como resultado que la actividad se lleve a cabo en correspondencia con las

condiciones realmente existentes y con los fines perseguidos por el sujeto.



Se comparte la tesis de que “la habilidad es el modo de interaccion del sujeto con los objetos o

sujetos en la actividad y la comunicacién, es el contenido de las acciones que el sujeto realiza,

integrada por un conjunto de operaciones, que tienen un objetivo y que se asimilan en el propio

” 18
proceso .

Del andlisis de las anteriores definiciones se asume que el hombre realiza una actividad
determinada para la satisfaccion de sus necesidades. Por lo tanto, sin necesidades no se
realizan actos conscientes. La actividad y la comunicacién media las relaciones con los
objetos y los sujetos, los que tienden a desviarla, cambiarla y enriquecerla. Cualquier
forma de realizacion de una actividad precisa de componentes ejecutores e inductores, de
esta manera, la actividad se realiza a través de acciones y operaciones, que constituyen
los componentes ejecutores de la actividad.

La accion es el proceso subordinado a un objetivo consciente. “La accion es aquella

ejecucioén de la actuacidn que se lleva a cabo como una instrumentaciéon consciente determinada por

la representacion anticipada del resultado a alcanzar (objetivo) y la puesta en practica del sistema de

operaciones requerido para accionar’*® mientras que las operaciones son la estructura técnica
de las acciones y se subordinan a las condiciones a las que hay que atenerse para el logro
de un fin.

En la formacion del personal docente se emplea el término habilidad pedagdgica
profesional que es introducido en Cuba después de 1970 en trabajos de Abdulina, C. A.
(1972); “Formacion de habitos y habilidades pedagodgicas en la ensefianza superior” de
Kiselgov, S. N. (1973); “Esbozos sobre la Psicologia del trabajo del maestro” de Kusmina,

l. V. (1973), y en “Formacion de habilidades pedagodgico-profesionales en el maestro-

84, Fuentese. Valiente: Dindmica del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Educacion Superior, pag. 98.
¥ R Bermidez y M. Rodriguez: Teoriay Metodologia del aprendizaje, pag. 5.



educador” de Sipirin, L. F. (1976). En la década de 1980 se destaca el trabajo de
Maximov, V. G. (1982) sobre “Habilidad pedagdgica profesional”.

En un estudio realizado por Sipirki, L. F. (1976)%°, desde 1949 hasta 1976, sobre la
evolucion del término habilidad en la psicologia soviética, de un total de 19 definiciones
referenciadas cuatro corresponden a la habilidad pedagdgico-profesional. Entre los rasgos
distintivos de estas definiciones esta considerarlas una capacidad del docente (Victorov, I.
M., 1970y Leonov, Z. F., 1971).

Para Sipirki, L. F. (1975) reconoce que “(...) son complejas formaciones de conocimientos

psicologicos que agrupan las cualidades profesionales méas significativas de la personalidad, los

conocimientos y hébitos con las acciones materiales y practicas que garantizan el éxito del trabajo

2 mientras que en la definicién que aporta Maximov, V. G. (1982)

didactico-educativo”
considera que la "habilidad pedagégica es (...) el dominio de las acciones de la direccion socio-
pedagdgicas, que garantizan el logro de los resultados en la ensefianza y la educacion”®®. En
ambas definiciones se explicitan el dominio de las acciones de la ensefianza y la
educacion.

Por el significado que tiene para la investigacion se asume la definicion aportada por

Abdulina, O. A. (1972) que considera la habilidad pedagdgica profesional “el dominio de los
meétodos y procedimientos de la ensefianza y la educacion, basado en una utilizacién consciente de
23

los conocimientos pedagdgicos y metodolégicos” ™.

Al analizar las anteriores definiciones se comprueba una consolidacion de las

concepciones cientificas alrededor del término habilidad pedagdgica profesional las que

2 \er V. G. Maximov: Habilidad pedagdgica profesional, pags. 2-7.
2 | bidem, pég. 5.
22 | bidem, pég. 8.
% | bidem, pég. 2.



pueden ser de caracter general o especifico en dependencia del tipo de actividad a
ejecutar. Las habilidades para emplear los materiales cartograficos en el proceso de
enseflanza-aprendizaje son habilidades pedagdégico-profesionales que constituyen un
sistema complejo de acciones y operaciones intelectuales y practicas (Recio y Laguna,
1999).

Las habilidades pedagdgico-profesionales tributan al modo de actuacién del docente.
Para U. Mestre y otros (2004) los modos de actuacidn constituyen la generalizacion de
los métodos de trabajo del profesional y caracterizan la actuacién del profesional con
independencia de los objetos de trabajo de la profesion o sea, independientemente de con
gué trabaja y dénde trabaja.

Los modos de actuacién expresados en un lenguaje didactico son parte de los objetivos
generales que se recogen en el modelo del profesional. Puede afirmarse que el modo de
actuaciéon se expresa también como parte del contenido, lo que en este caso es mas
estructurado, detallado y constituye lo que se ha denominado légica de actuacién
profesional (Cruz, 1998; Fuentes y Cruz, 1999; Fuentes y Alvarez, 1999), constituyendo
de hecho un invariante de contenidos en el plano mas esencial.

Se asumen los anteriores presupuestos por la relaciéon que guardan con el campo de esta
investigacion ya que en el modo de actuacion del docente en formacion se concreta la
generalizacion de los métodos de solucion de los problemas didacticos cartograficos del
escolar de la Educacion Primaria.

Auln hoy es discutido por la comunidad cientifica como determinar el nivel de desarrollo de
habilidades de trabajo con materiales cartograficos. Gutiérrez, A. (1999) establece tres

fases de desarrollo que se corresponden con los niveles escolares: primaria, secundaria y



pre universitario, lo que le permite precisar el alcance del desarrollo en cada nivel de forma
ascendente y escalonada. Distingue asi la habilidad en el desarrollo inicial; habilidad en el
desarrollo transitorio y habilidad en pleno desarrollo.

La anterior propuesta tiene como limitacion su generalidad porque en cada nivel se
necesita establecer fases del desarrollo de los estudiantes (no es el mismo nivel en un
alumno de segundo grado que en uno de sexto y sin embargo, ambos se consideran estar
en el desarrollo inicial de la habilidad).

Una concepcién similar propone Comes, P. (1993) que define cinco niveles “(...) que
corresponderian cada uno de ellos, en términos generales, a un ciclo de la ensefianza obligatoria”24.
Esta propuesta delimita las acciones que debera dominar el estudiante para, dentro de
cada nivel, pasar a una fase superior.

Tanto en la propuesta de Gutiérrez, A. (1999) como en la de Comes, P. (1993) se parte
del dominio de acciones y operaciones al determinar niveles de desarrollo de las
habilidades. En esta investigacion, también se asume este enfoque por corresponderse
con los presupuestos tedricos de la teoria de la actividad.

Para Balishin, Y. (1982) son dos los niveles de desarrollo de las habilidades geograficas:
Nivel I, lo que el alumno hace con ayuda; y Nivel Il, lo que hace de forma independiente.
Estos presupuestos se sustentan en la escuela Histdrico-cultural y como tal se asumen
pero considerando, producto a la experiencia de la practica social del autor, la existencia
de un nivel intermedio entre lo que el docente en formacion puede hacer totalmente

independiente y lo que hace con un cierto nivel de ayuda.

En resumen el problema de la formacién y desarrollo de las habilidades pedagdgico-

2 P, Comes: “Propuesta de secuenciacion y clasificacion de las habilidades cartogréficas en |la ensefianza obligatoria”,
en revista Cero en Conducta, p.71.



profesionales y de los conocimientos asociados a éstas, supone la responsabilidad de
planificar, ejecutar y controlar un proceso de ensefianza-aprendizaje donde el empleo de
estrategias didacticas favorezca procesos metacognitivos en los docentes en formacion.
En la actualidad son muchos y muy variados los enfoques del estudio de las estrategias.
Las estrategias pertenecen al modo de actuar en orden para alcanzar una meta
(Betancourt, 1994) y como tal se asumen para la direccion del proceso de ensefianza-
aprendizaje y la solucién de los problemas que en él se manifiestan.

El propdsito de toda estrategia es vencer dificultades con una optimizacién de tiempo y
recursos permitiendo definir qué hacer para transformar la situacién existente e implica un
proceso de planificacibn que culmina en un plan general con misiones organizativas,
metas, objetivos basicos a desarrollar en determinado plazo con recursos minimos y los
métodos que aseguren el cumplimiento de dichas metas (De Armas, N. et al (S/A).

Hoy las estrategias tienen una amplia utilizacién en el campo educativo, vinculadas a la
actividad de direccidn de escuelas (Augier, 2003), de direccion del proceso de ensefianza-
aprendizaje (Infante, 2002; Ortega, 2003; Paz, 2003), de direccibn metodoldgica
(Calzadilla, 2003; Villalén, 2002), entre otros.

En el &mbito de la Educacion las estrategias presuponen partir de un diagndstico en el que
se evidencia un problema y proyectar y ejecutar un sistema de acciones que permitan
alcanzar de forma paulatina los objetivos propuestos (Addine, et al, 2002).

Para Addine, F. et al (2002) “(...) la estrategia es una manera concreta de expresar la modelacién
de las relaciones del proceso pedagégico”®. Completando este presupuesto, Villalon, G.

(2002) sefiala la estrecha relacion entre las diferentes etapas que la componen,

% F, Addine, et a: Principios paraladireccion del proceso pedagdgico. CD-Geografia, pég. 170.



reforzando su caracter integral y de sistema, que garantiza la comunicacion de los agentes
educativos implicados, en una actividad con un caracter desarrollador.

Estos presupuestos son asumidos para el disefio e implementacion de una estrategia
didactica para el desarrollo de las HPP durante la determinacion y solucién de problemas
del proceso de ensefianza-aprendizaje de las asignaturas de la escuela primaria.
Resultado de su investigacion Paz, A. (2003) aporta una estrategia didactica para el
desarrollo de las habilidades de comprensién e interpretacion de textos en idioma

extranjero, sustentada en la Escuela historico-cultural. Considera que la “estrategia didactica

es un sistema de actividades, tareas, procedimientos, operaciones, que se realizan en etapas que se

suceden unas de otras para lograr un fin deseado: la transformacion efectiva en el aprendizaje de los

alumnos, las cuales deben ser planificadas, ejecutadas y controladas”?®. En esta definicién el
rasgo distintivo es considerar la estrategia un sistema.

La estrategia didactica creada por Paz, A. (2003) posee un componente tedrico disefiado
para capacitar docentes y un componente metodolégico que orienta las etapas,
acciones y operaciones para desarrollar las habilidades.

En esta investigacion los componentes tedricos y metodologicos de la estrategia didactica
sintetizan las categorias “aprender a ensefar” empleando materiales cartograficos por el
docente en formacion de la Educacién Primaria y el “ensefiar a aprender” empleando
materiales cartograficos como un proceso que potencia, en la actividad practico-laboral-
investigativa, la preparacion del escolar primario segun sus particularidades psicologicas y
la l6gica de la Didactica de la Educacion Primaria.

El “aprender a ensefiar” y el “ensefiar a aprender” empleando materiales cartograficos

% A Paz: Estrategia didéctica parala comprension einterpretacion de textos de lectura cientificos, en inglés, en los IPA,
pag. 10.



desde una perspectiva metacognitiva (Flavell, 1976) se refiere tanto a los conocimientos
gue posee el docente en formacidén sobre sus propios procesos cognitivos como a ciertos
mecanismos autorregulativos, como la planificacion, el control y la evaluacién de las
acciones, que se ponen en marcha cuando pretende aprender o a resolver un problema
didéactico cartografico.

La diferencia fundamental estaria en “saber cémo”, ademas de “saber qué”; no soélo
ejecutar una estrategia sino conocer por qué esa estrategia es la apropiada en una
determinada situacion de la formacién del docente y la de sus escolares.

Una estrategia didactica para potenciar la activacion del proceso de ensefanza-
aprendizaje sustentada en un modelo didactico desarrollador, es aportada por Ortega, A.
(2003). Modela la activacién del proceso y del método de activacion transferencial para
su desarrollo. La estrategia didactica se corresponde con el modelo establecido y consta
de diferentes etapas. En esta propuesta, el autor no incluye una etapa de control y
evaluacion de la estrategia.

Un colectivo de investigadores de la Universidad Central de Las Villas consideran que una
estrategia didactica es un programa que se elabora para indicar el modo en que se
combinaran objetivos, contenidos y actividades en el proceso de ensefanza-aprendizaje
con el propdsito de alcanzar el objetivo (Ramirez, et al. 2003).

Para Ferreiro, R. (2002) las estrategias didacticas son “sistema de actividades, de acciones y

operaciones, tanto fisicas como mentales que facilita la confrontacion del sujeto que aprende con el

objeto de conocimiento (interactvidad) y la relacion de ayuda y cooperacién con otros colegas

(interacciones) durante el proceso de aprendizaje”?’. Al igual que la definicién aportada por

" R. Ferreiro: Momentos y Estrategias de una clase de Aprendizaje Cooperativo. Consultado en:
http://www.sepyc.gob.mx/tal ento/docsmomentos.html & 17 diciembre del 2002.
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Paz, A (2003), el rasgo que distingue la anterior definiciébn es considerarla un sistema de
actividades, de acciones y operaciones.

Para Remedio, J. M. (1999) el término estrategia didactica identifica el sistema de
acciones de ensefianza-aprendizaje que esta asociado a estas categorias como proceso y
producto. Otros autores (Coy, Ramén y Ortiz, 1998; Ortiz y Sdnchez, 1996) coinciden con
las anteriores definiciones en linea general. Se evidencian rasgos similares como son el
caracter de sistema de las estrategias, las relaciones entre los elementos componentes
del proceso y los fines a obtener con su disefio y aplicacion.

Del anterior andlisis se asume que las estrategias didacticas son sistemas de
actividades, de acciones y operaciones seleccionados y organizados que, atendiendo a
todos los componentes del proceso de ensefanza-aprendizaje, permiten alcanzar los fines
didacticos y educativos propuestos en el curriculo.

Asimismo, se asume la propuesta de un modelo para elaborar estrategias (Addine, et al.
2002) que parte de reconocer el papel rector de los objetivos, el enfoque sistémico de los
componentes del proceso, el papel de la retroalimentacién, la comunicacion, la necesidad
del andlisis del nivel de entrada, el educador como agente de cambio y el papel activo del
educando. Este modelo se completa en esta investigacion con la determinacién de los
problemas didacticos cartograficos y el plan de accion para solucionarlos en un proceso
donde se manifiesta la apropiacién del contenido de la ensefianza y su transferencia.

Ha sefialado Moreno, A. (1989) que sin restar un apice de importancia a los estudios sobre
la psicologia del desarrollo y el aprendizaje, existe un aspecto del aprendizaje que, aun
siendo objeto de una antigua preocupacion, ha recibido una atencidn menor de la

merecida, esencialmente, por parte de la investigacion experimental: el “aprender a



aprender”.

De hecho, recientemente se esta generalizando la idea de que no solo hay que tener en
cuenta el aprendizaje como un conjunto de procesos que se desarrollan naturalmente en
la mente de los sujetos y cuyo conocimiento es necesario para adaptarse a ellos, sino que
también es necesario entender que algunos de esos procesos deben aprenderse vy, al
mismo tiempo, deben ensefarse (Moreno, 1989; Martin, 2001; Belmont, 1991).

Uno de los principales problemas con los que el profesional de la educacidn se encuentra
ante la enseflanza de procesos de pensamiento es la carencia de una correcta
metodologia que le facilite trabajar estrategias metacognitivas y transferirlas a otros
ambitos de conocimiento (Martin, 2001).

Es absolutamente preciso hacer consciente al docente en formacion de los procesos que
se emplean en la elaboracion de los conocimientos, facilitandole por todos los medios la
reflexion metacognitiva sobre las habilidades de conocimiento, los procesos cognitivos, el
control y la planificacién de la propia actuacion y de los otros, la toma de decisiones y la
comprobacién de resultados que va obteniendo.

El conocimiento que nace de la reflexidbn sobre nuestros propios procesos y productos
cognitivos es al que se refiere Flavell (1976) como metaconocimiento. En palabras de este

investigador, la metacognicion implica “un examen activo y una consiguiente regulacion y
organizacion de los procesos psicoldgicos en relacién con los objetivos cognitivos sobre los que

versan, por lo general, al servicio de algin fin u objetivo concreto” (Flavell, 1976)%.
Cada vez mas investigaciones y publicaciones especializadas se refieren a la ensefianza

de estrategias que ayudan al pensamiento reflexivo y al aprendizaje (Alonso Tapia, 1987;

2 Citado por Amparo Moreno en “Metaconocimiento y aprendizaje escolar”, p. 3, version digitalizada.



Bransford y Stein, 1984; Nickerson, Perkins y Smith, 1985; Wood, 1986). Una de las
propuestas es el desarrollo de programas para ensefiar estrategias que se basan en la
teoria Histérico-Cultural de Vigostky y dentro de ésta, fundamentalmente, el concepto de
zona de desarrollo proximo (ZDP). Partiendo de este concepto se enfoca el aprendizaje
como interpersonal y dinamico, segun la cual el alumno aprende con la ayuda del docente,
hasta que una vez que internaliza las estrategias él actla sin la presencia de éste
(Belmont, 1991).

Esta experiencia ha enfatizado el aspecto de la transferencia de las estrategias
formadas, partiendo del sefialamiento de Vigostky que todo aprendizaje humano se da
como una transferencia de responsabilidad, que pasa de un plano interpsiquico a otro
intrapsiquico (Belmont, 1991).

En relacién con la transferencia como un proceso conceptualizado en los presupuestos
teoricos de la Escuela historico-cultural, existen diferentes estudios en el pais. Garcia, J.

(2000) sefnala que “(...) pedagdgicamente la solucién de problemas supone el traslado de
conocimientos y habilidades adquiridas a una nueva situacién de ensefianza y propicia el logro de la

. . s 29
independencia cognoscitiva”~".

El proceso de solucion de problemas y por tanto el
aprendizaje, no es un frio traslado, tal y como lo ha utilizado el autor de referencia. La
apropiacion es un proceso activo.

Villalon, G. (2002) concibe el “principio de la transferencia” y sefiala que “la transferencia

como proceso, es uno de los elementos mas importantes para plantear que se ha logrado un
verdadero aprendizaje y consiste en la aplicacion de lo aprendido en situaciones nuevas o recreadas,

por lo que tiene un caracter eminentemente metodoldgico; este principio es el que posibilita que el

%, Garcia: La solucion de problemas profesionales en las disciplinas bési cas especificas para Ciencias Técnicas,
Resumen de tesis doctoral, pag. 8.



maestro en formacién materialice a través de la practica, lo aprendido a través de la teoria y la
metodologia’®. En los anteriores presupuestos se asume la transferencia como un proceso
de aplicacibn de lo aprendido a nuevas situaciones propiciando el logro de la
independencia cognoscitiva.

Al referirse a este proceso, Ortega, A. (2003) sefiala que “la transferencia, como proceso de

actualizacion de conocimientos precedentes a nuevas situaciones de aprendizaje (...) cuando la

realiza el propio estudiante, ésta conduce no solo a que él adquiera nuevos conocimientos, sino ala
aplicacién de procedimientos conocidos para resolver problemas, en nuevas situaciones”®* y mas
adelante agrega que la transferencia “es un proceso tipico de activacion que se expresa en la
actualizacion de los conocimientos antecedentes, transferidos a una nueva situacion de aprendizaje,
no de manera casual, ni arbitraria, sino intencionalmente dirigida por el profesor...”32 apoyandose
en procedimientos didacticos.

Se comparte el anterior planteamiento porque destaca el rol del profesor en el proceso de
transferencia, no obstante se considera una limitacion del autor tratar las situaciones de
aprendizaje como problemas solamente, y no hacerlo extensivo en general a las tareas
docentes.

Para Garcés, W. (2003) la transferencia “es (...) donde el profesor en formacion materializa, a

través de la practica docente, lo aprendido en la teoria (...) Puede plantearse que (...) constituye la

aspiraciéon suprema, pues es en ella donde se revela el nivel alcanzado en la adquisicién del modo de

P4 1133
actuacion planteado en el modelo™".

La transferencia tiene una naturaleza procesal o que permite asumirla como un elemento

% G, Villalén: Estrategia pedagdgica para la formacion |tdicadel maestro primario, Resumen tesis doctoral, pag. 12.
3L A. Ortega: Laactivacion del proceso de ensefianza-aprendizaje de conteni dos sobre méaquinas eléctricas en la
especialidad de Electrénica de la ETP, Resumen tesis doctoral, pag. 10

%2 | bidem, pég. 15.

3 W. Garcés: Desarrollo de Modo de Actuacion para el trabajo con sistema de tareas en la Formacion Inicial del
Profesor de Matemética, Tesis Doctoral, pag. 70



esencial en la formacion inicial del docente. Es un proceso de generalizacién tedrica
integradora de contenidos de la ciencia, el arte o tecnologia que se ensefia y los didacticos
y metodoldgicos, a través de relaciones que permiten explicar como se desarrolla el modo
de actuacion profesional en estrecha correlacion practica-teoria-practica.

34,

En este sentido, ha sefialado Silvestre, M. (2002)°" “que un proceso de ensefianza-aprendizaje

resulta desarrollador, cuando la transferencia de conocimientos y habilidades lleva como base la
accion conjunta, como parte de un proceso de interaccion, pero donde resulta esencial para el

maestro poder discernir en cada momento cual es el oportuno nivel de ayuda que requieren los

alumnos (...)”. Se asume a la transferencia como un proceso de interaccién entre el
docente en formacion, los tutores y los profesores del ISP en el objeto de la profesion.

En la teoria histérico cultural de la psicologia la categoria central es “la apropiacién”
(Lopez, et al., 2002), que se da en unidad con la transferencia. La apropiacion es

comprendida como “las mas diversas formas y recursos a través de los cuales el sujeto, de forma

activa y en intima interrelacion con los demas (...) hace suyo los conocimientos, las técnicas, las
actitudes, los valores, los ideales de la sociedad en que vive, asi como los mecanismos a través de

los cuales logra su autodesarrollo; es decir, convierte en cualidades personales la cultura que

caracteriza la sociedad en que vive”*

Del andlisis realizado se asumen los siguientes presupuestos tedéricos:
La teoria Histérico-cultural de Vigotski y seguidores respecto al proceso de
apropiacion, como resultado del cual se opera la transferencia por el docente en
formacion de la experiencia historica de la humanidad, plasmada en los objetos de la
cultura material y espiritual.

La teoria de la formacion por etapas de las acciones mentales de P. |. Galperin para

% M. Silvestre: LaZonade Desarrollo Proximo (ZDP) y el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje, pag. 14
% ), Lépez, et al.: Marco conceptual parala elaboracion de una teoria pedagégica, pag. 52



explicar lo referente a la formaciéon y desarrollo de las habilidades pedagdgico-
profesionales.

La teoria de la actividad de A. N. Leontiev, que revela como cada actividad involucra
una serie de elementos y que todos juntos caracterizan la estructura de la actividad: el
motivo, el fin, las operaciones, el método y el objeto.

La perspectiva metacognitiva, segun los presupuestos de Flavell, J. y Wellman, H. M.,
para fundamentar los procesos de “aprender a ensefiar’ y “ensefar a aprender”

Las leyes y categorias de la Didactica cubana en general y la didactica de la escuela

primaria, en particular.

1.3. Particularidades psicoldégicas del escolar primario que favorecen emplear
materiales cartogréaficos durante el proceso de ensefianza-aprendizaje.

La preparacion cartografica del docente en formacién para el empleo de los mapas, atlas
esferas, etc., en la Educacion Primaria, parte de considerar qué ejercicios pueden ejecutar
los escolares a diferentes edades segun sus particularidades psicolégicas.

Entre los seis y nueve afios de edad el escolar se vuelve con mas energia hacia los
objetos de su mundo al hacer su aparicion, poco a poco, los intereses “objetivamente
determinados” (Clauss e Hiebsch, 1978). Los nifios de estas edades se conducen frente al
mundo de un modo mas analitico, en sus percepciones y observaciones, en su forma de
pensar, se fijan mas en los detalles. No se puede dejar de destacar la importancia que
esto tiene para el trabajo con el mapa y otros materiales cartograficos.

Los mapas son imprescindibles en la ensefianza de la Geografia, la Historia de Cuba, en

la ejercitacion de las Matematicas, las Ciencias Naturales, entre otras asignaturas de la



escuela primaria. La interpretacion de mapas depende de la percepcion visual y del
conocimiento para descifrar los simbolos con los que se construyen y formar con ellos una
imagen mental con sentido. A través de la percepcion los escolares reconocen y
discriminan no sélo los simbolos individuales, sino también la estructura y el trazado del
mapa. Mediante el conocimiento interpretan esos simbolos otorgandoles un significado.

El desarrollo de la percepcion es un proceso de diferenciacion. El nifio aprende a percibir
las cosas que le rodean como objetos independientes unos de otros. Un paso decisivo en
las relaciones del nifio con el mundo se da cuando adquiere mayor conciencia de las leyes
propias del mundo exterior. Su percepcion se vuelve detallada y analitica.

Estudios realizados por Capel, Luis y Ortega (1984) han revelado que los nifios de 5 a 7
afios de edad pueden clasificar objetos por el tamafio y su configuracion general, realizar
medidas antropomeétricas del espacio geogréfico.

Entre 7 y 9 afos los nifios pueden orientarse en el espacio, dibujar objetos y superficies en
planos a gran escala, utilizar e interpretar simbolos convencionales. El paso de la
abstraccion global a la analitica le permiten al maestro llevar a cabo la ensefianza
orientada hacia el andlisis de los objetos del espacio geografico.

Lo especifico de las funciones psiquicas del hombre reside en que éstas se desarrollan en
el proceso durante el cual el nifio asimila la experiencia historico-social. El nifio nace y vive
en el mundo humano, el mundo de los objetos y relaciones humanas (Petrovski, 1979).

La abstraccién es el proceso en el cual las partes o elementos se consideran como
segregados y “sacados” de los conjuntos a que pertenecen. En esta etapa de la vida
aumenta la aptitud del nifio para la abstraccion que se puede ver con toda claridad en el

desarrollo de la capacidad para observar colores y formas (Clauss e Hiebsch, 1978).



Otra de las propiedades importantes de la percepcion infantil en esta etapa de la vida es
la progresiva consolidacion de las direcciones espaciales importantes. Las investigaciones
de H. Werner (Citado por Clauss e Hiebsch, 1978:51) comprobaron que este proceso se
completa entre los ocho o nueve afos. El nifio puede entonces precisar las direcciones
espaciales, independientemente de si mismo y sélo en relacion a los objetos.

Entre los 9 y 11 aflos de edad (de 4to a 6to grados) pueden sefalar direcciones
cardinales, utilizar la brajula, utilizar mapas de gran escala (1:500 a 1:5000), medir en
linea recta y en rutas sinuosas.

Los escolares entre 11 y 13 afios de edad pueden apreciar el significado de los cambios
de escala, comparar mapas a de diferentes escalas, construir maquetas y mapas en
relieve, comprender el significado de las curvas de nivel, de la escala de colores, realizar
bosquejos del paisaje, describir un objeto o fendmeno utilizando combinadamente
diferentes tipos de mapas. Pueden a su vez, realizar ejercicios sobre mapas tematicos y
correlaciones simples entre ellos.

El potencial instrumental caracteristico de la educacion geografica desde las primeras
edades estriba en el desarrollo de la capacidad para leer y representar objetos y
fendmenos a través del lenguaje cartografico. Este tipo de habilidad es recurrente en las
tradiciones de la educacion geogréfica, tanto en nuestro pais como en el extranjero.

El principio de la localizacion en Geografia, expuesto por F. Ratzel, se refiere a que todo
hecho, para que adquiera valor geogréfico, debe ser localizado en un lugar o espacio
determinado.

El contenido geografico de la Educacion Primaria proporciona a los alumnos

conocimientos, habilidades, sentimientos y valores, mediante practicas originales y



acordes con su evolucion psicopedagoégica. La percepcion de que existe un “idioma
especial”, un lenguaje cartografico, en el tratamiento generalizado de los objetos y
fendmenos del espacio geografico es paralela al hecho de localizar, interpretar y explicar
los objetos y fendbmenos geogréficos utilizando los materiales cartogréficos.

La iniciacion geograéfica consiste en abrir l0os ojos de los nifios al mundo que los rodea. Ha
sefialado Efi E. R. O. de Sarrailh (1992) que la cartografia y sus nociones elementales
deben ser piedra angular de la ensefianza de la geografia en los nifios menores de diez
afnos. La geografia y por tanto la cartografia, tienen por fin dar estrictamente el sentido de
posicion para los hechos aislados, para luego relacionar los objetos naturales y sociales
gue diferencian y asemejan las regiones de la Tierra y asi poderlos explicar.

Es en la escuela primaria donde deben comenzar las primeras nociones de cartografia,
comenzando con la orientacidén. Luego vendra la fijacion de los puntos cardinales guiados
por la trayectoria solar. Con estos conocimientos, es éste el momento para introducir la
nocion de la distancia, la que se debe apropiar en términos de comparacion. La
ejercitacion de los conocimientos sobre orientacion y distancia sienta las bases para
introducir una tercera nocion geografica: la escala.

La aparicién del mapa desde los primeros grados se produce casi imperceptiblemente,
con ayuda de simples nociones de geometria, aritmética, dibujo y color. Introducir mapas
de grandes escalas constituye una tremenda abstraccion para la percepcién de los nifios
menores de nueve afos.

Distintos autores (Capel, Luis y Ortega, 1984; Comes, 1993; Recio, 2001) se refieren a
gue en la escuela deberia existir una sucesion de planos y mapas, desde la localidad, el

pueblo, la ciudad, la provincia, el pais, que se deberan utilizar paulatinamente, para



preparar al nifio, desde los 7 afios de edad, en la observacién y siempre con referencia a
lo anterior y con la escala que comparativamente corresponda.

Una vez que se ha llegado a la nocion del contorno del pais, se debera introducir el globo
terrdqueo o esfera geogréfica, como imagen real de nuestro planeta que es bien recibida
por el alumno de nueve afios de edad. El estudio del globo terrdqueo es la primera nocién
abstracta de la representacion cartografica de la Tierra, lo suficientemente apta para que
el alumno de la Educacion Primaria se apropie de las nociones de posicién, distancia,
escala, superficie dentro de la realidad del planeta en que vive.

Segun E. Sarrailh (1992) la introduccion del globo terrestre en la Educacion Primaria debe
preceder al empleo de atlas y los mapas murales porque le permiten al escolar juzgar con
precision posiciones, distancias, dimensiones, formas y ubicacién de los elementos
terrestres; facilita la enseflanza de las relaciones y comparaciones de objetos y
fendmenos; logra la introduccion, con relativa facilidad, de la comprensién de los
elementos artificiales creados por el hombre, para ubicarse correctamente: paralelos,
meridianos, trépicos, circulos polares, todo lo cual le permitira comprender en sexto grado
las nociones de latitud y longitud.

El proceso de aprendizaje con el empleo de los mapas debe tener continuidad, secuencia
y gradacion por niveles de desarrollo de las habilidades segun las particularidades
psicoldgicas del escolar. La continuidad se la da el hecho de ser un conocimiento nuevo y
gue se relaciona con lo ya estudiado por el escolar; secuencia, porque los nuevos
conocimientos se deben asimilar de acuerdo a un orden, y gradacion, porgue es necesario

respetar el desarrollo evolutivo del nifio, sus particularidades psicolégicas.



Las investigaciones han demostrado que entre los 8 y 9 afos el niio puede identificar
simbolos y entre los 9 y 11 afios realizar lectura de mapas. Al finalizar la escuela primaria,
el niflo sabra interpretar elementalmente diferentes tipos de mapas (Capel, Luis y Ortega,
1984).

Investigaciones realizadas (Sarrailh, 1992; Comes, 1993; Capel, Luis y Ortega, 1984) han
comprobado las notables diferencias existentes en la capacidad de cada nifio para
interpretar los materiales cartogréficos, por o que no se aconseja una norma estandar que
pueda aplicarse en cada grado de la Educacion Primaria, lo que si es realmente
indispensable es ensefar a los nifios a usarlos en un nivel de complejidad compatible con
su grado de comprension y madurez psicoldgica.

Sefala A. Petrovski (1979) que con la edad aumenta no sélo la cantidad de rasgos que el
nifio puede vincular en un todo; también se modifica el caracter de las cualidades que
sintetiza. Los alumnos de primer grado pueden vincular en lo fundamental sélo cualidades
concretas. En segundo y tercer grado aumenta la posibilidad de sintesis de rasgos
abstractos. Sélo en los escolares de quinto y sexto grado surge la posibilidad de sintetizar
rasgos abstractos y concretos.

El mapa ejerce de lenguaje facilitador en la apropiacion y transferencia de ideas y de
informacion sobre el espacio geografico. La preparacién del docente para ensefar a los
escolares a dominar ese lenguaje es la base de la identificacion y localizacién de los
objetos y fendmenos del espacio geografico, para poder interpretarlos y llegar a
generalizaciones que explican su distribucidén, dinamica e incluso la resolucion de

problemas. Los mapas son y seran aliados didacticos imprescindibles en la ensefianza de



la Geografia, la Historia de Cuba, en la ejercitacion de las Matematicas, las Ciencias
Naturales entre otras asignaturas del curriculo de la escuela primaria.

1.4. Situacion actual de la preparacion cartogréafica del docente en formacion de la
Educacién Primaria de Cuba

Desde 1992, cuando se realizaron las transformaciones al plan de estudio C y se
definieron los principios del nuevo plan en los Institutos Superiores Pedagdgicos (ISP), se
viene investigando sobre aspectos relacionados con el desarrollo de las habilidades
cartograficas en los docentes en formacion (Caner, 1999; Feria, 2000; Gutiérrez, 1999;
Recio y Laguna, 1999), pocos son los estudios en el pais dedicados a potenciar la
preparacion cartografica del docente para emplear los mapas, globos terraqueos, etc., en
el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Educacion Primaria, constituyendo un
referente el trabajo de Jiménez y colaboradores (1997).
Las investigaciones ejecutadas, principalmente en la educacién media y superior, no asi
en la Educacién Primaria, han aportado resultados en dos direcciones: el disefio curricular
y el modo de actuacion del profesional (Recio, 1999; Remedios, 1999; Caner, 1996, 1999;
Feria, 2000, 2004; Gutiérrez, 1999; Gonzalez, 2003; Laguna, et al., 1997, 1999, 2001).
En otras investigaciones (Laguna, et al., 2001, 2003) se constaté que los docentes en
formacion presentan insuficiente preparacién cartografica que se refleja en el empleo de
los materiales cartogréaficos en el proceso de ensefianza. Los datos se obtuvieron de:
Entrevistar a de 171 maestros en ejercicio de 5to. grado y 243 de 6to. grado de la
provincia de Holguin.

Entrevistar, encuestar y aplicar pruebas pedagdgicas a 75 docentes en formacion.



Entrevistar a 124 jefes de ciclo de la Educacion Primaria, 22 metodologos y 25
tutores de los estudiantes.
Algunas causas de las insuficiencias detectadas estan en el componente curricular de la
carrera que se manifiestan en el modo de actuaciéon del profesional de la Educacion
Primaria (Laguna, et al., 2001, 2003), lo que revela que:
No siempre se toman en consideracion las necesidades de los docentes para
emplear los materiales cartograficos.
En los temas de la disciplina Estudios de la Naturaleza no se sistematizan los
conocimientos cartogréaficos y el desarrollo de las habilidades para el empleo de los
materiales cartogréaficos en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Educacion
Primaria.
En la vinculacion del contenido de aprendizaje con la practica social tiene muy poco
uso didactico el lenguaje cartografico, relacionado con el empleo de los materiales
cartograficos en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Son insuficiente los nexos entre el contenido de la ensefianza de disciplinas y
asignaturas para que el estudiante “aprenda a ensefiar” con el empleo de los
materiales cartogréficos en la Educacion Primaria.
Los profesores del ISP no potencian metodologias para que el estudiante, después
de apropiarse del contenido, “ensefie a aprender” al escolar solucionando los
problemas didacticos mediante el empleo de materiales cartogréficos.
Durante el desarrollo de cursos de superacién, se entrevistaron y encuestaron (Laguna, et
al., 2001, 2003), un total de 124 jefes de ciclo de la Educacion Primaria, 7 metoddlogos y

65 tutores de los estudiantes (Ver Anexos 1-ay 1-b). Se pudo determinar que el 64.0% de



la muestra demostré no conocer presupuestos para emplear los materiales cartograficos
en el proceso de ensefianza-aprendizaje de los docentes en formacion; el 72,8%
considera que las insuficiencias que manifiestan se debe a la preparacion que poseen
para el empleo de los materiales cartogréaficos; el 64,3% considera que el tiempo
disponible en los programas de la escuela primaria no favorece el proceso; un 71,7% no
dominan algunos procedimientos para utilizar correctamente los materiales cartograficos.
Solo el 28,6% declaré que en su formacion inicial habian sido preparados para emplear
materiales cartograficos; el 64,3% considera que la localizacion geografica es la habilidad
de mayor desarrollo en sus alumnos porque es la que mejor dominan los docentes.

Las experiencias de los 17 docentes en formacion objeto de observacion y entrevistas en
su actividad practico-laboral respecto a la apropiacién de las habilidades para el empleo
de los materiales cartograficos en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Educacion
Primaria, como un modo de actuacion profesional necesario al determinar y solucionar
problemas did4cticos, reveld también, las insuficiencias antes sefialadas (Ver Anexos 2-a,
2-by Anexo 5).

Se comprobd que en la formacion del docente de la Educacion Primaria desde 1992 y
mucho antes, no se atiende la preparacién cartografica en correspondencia con las
demandas del curriculo de la escuela primaria (Jiménez, et al., 1997; Laguna, et al., 2001,
2003) y las exigencias de la sociedad en cuanto al uso del lenguaje cartogréfico.

Las insuficiencias reveladas indican la necesidad de una investigacion cientifica que
aborde la preparacion cartogréfica del docente en formacion para el empleo de los
materiales cartograficos en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Educacion

Primaria. En tal sentido, la necesidad de una profunda transformacion del modo de



actuacion del maestro primario se vincula con el incremento del uso del lenguaje
cartografico, principalmente de la interpretacion de mapas y otros materiales cartograficos.
El empleo de los materiales cartograficos en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
Educacion Primaria es parte importante en la formacion de las nuevas generaciones, por
constituir un lenguaje que ha sido vital para el hombre desde la antigiiedad hasta nuestros
dias a tal punto que las habilidades para la interpretacion, e incluso la elaboracion de
mapas con ayuda de software disponibles al efecto, involucra actualmente a cualquier
técnico y profesional.
En trabajos investigativos antecedentes a esta propuesta (Jiménez, et al., 1997; Gutiérrez,
1999; Remedios, 1999; Gonzalez, 2003; Feria, 2004), entre otros, se constatd cuestiones
fundamentales que evidencian la existencia del problema de esta investigacion, las
mismas son:
Insuficientes presupuestos tedricos y metodoldgicos para el empleo de los mapas,
esferas, atlas, entre otros materiales cartograficos, en el proceso de ensefanza-
aprendizaje de la Educacion Primaria.
En el modo de actuacién del docente de la Educacién Primaria son limitados los
conocimientos cartograficos y las habilidades para el empleo de los materiales
cartograficos en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Desde el afio 2002 el Ministerio de Educaciéon de Cuba al concebir planes de estudios con
una nueva concepcion curricular, disciplinar y modular, disefiados por areas de integracion
gue favorecen la atencién de problemas profesionales y pedagdgicos, con un enfoque

interdisciplinario en el proceso de ensefianza-aprendizaje (modelo pedagdgico que se



conoce como universalizacion de la Educaciéon Superior) solamente dedica al trabajo con
materiales cartogréaficos un minimo de tiempo.

Las necesarias transformaciones en la preparacion cartografica de los docentes en
formacién deben ocurrir en las condiciones de universalizacion donde disminuye el tiempo
presencial en el componente académico y aumentan las horas dedicadas al componente
laboral-investigativo. Es por ello la necesidad de la busqueda de una concepcién diferente
para incrementar la preparacion cartografica y el desarrollo de las habilidades pedagdgico-
profesionales para emplear materiales cartogréficos.

Entre las condiciones de la universalizacion a considerar para la preparacion cartografica
del docente en formacién estan las caracteristicas del curriculo, el tiempo dedicado a la
actividad académica y laboral-investigativa, la existencia de micro universidades y de
maestros tutores para la atencion al docente en formacién de conjunto con los profesores
del ISP.

Lo anterior, no solo ubica en la posiciéon real en la que se encuentra esta problematica en
los ISP, sino que confirma que se requiere de una Concepcion para la preparacion
cartogréfica del docente en formacion, base del disefio e implementacién de alternativas,
estrategias, etc., desarrolladoras de habilidades pedagogico-profesionales en las
condiciones de universalizacién de la Educacion Superior de Cuba.

Resulta evidente que deba transformarse cientificamente la falta de prioridad descubierta
en el curriculo del docente en formacion de la Educacion Primaria, en cuanto a potenciar
el uso del lenguaje cartografico en el proceso de ensefianza-aprendizaje, que
indudablemente repercute en la manera que ensefian a aprender a los escolares. Por

tanto, existe un problema cientifico importante y actual.



CONCLUSIONES DEL CAPITULO 1

1. Desde 1972 hasta la actualidad, en los planes de estudio del docente en formacion de
la Educacion Primaria, la preparacion cartografica no ha sido una prioridad en cada
una de las etapas establecidas para su analisis, determinando el nivel de desarrollo de
las habilidades pedagdégico-profesionales para emplear los mapas, atlas y globos
terrdqueos en el proceso de ensefianza de los programas de la escuela primaria.

2. La investigacion se sustenta en el método dialéctico-materialista y se asumen
presupuestos tedricos de la Escuela Histérico-cultural de Vigotski y seguidores; la
teoria de la formacion por etapas de las acciones mentales de P. |. Galperin; la teoria
de la actividad de A. N. Leontiev; la perspectiva metacognitiva, segun los presupuestos
de Flavell, J. y Wellman, H. M., y las leyes y categorias de la didactica cubana en
general y la didactica de la educacion primaria, en particular

3. Los materiales cartograficos, lenguaje que juega un importante papel en la educacién y
desarrollo del escolar primario, son la base de la localizacion de los objetos y
fendmenos del espacio geogréfico, cuya interpretacion y explicacién de la distribucion,
dinamica e incluso, la resolucién de problemas de la vida, no pueden ejecutarse sin
que el escolar haya desarrollado las habilidades para su empleo desde tempranas
edades.

4. Es insuficiente el desarrollo de las habilidades pedagdégico-profesionales para emplear

materiales cartograficos por el docente en formacién de la Educacion Primaria proceso



gue depende, entre otros factores, de la forma que el docente en formacién se apropia
del contenido cartografico, y de como lo transfiere al determinar y solucionar los

problemas didactico-cartograficos que manifiestan los escolares.

CAPITULO 2: LA PREPARACION CARTOGRAFICA DEL DOCENTE EN FORMACION
DE LA EDUCACION PRIMARIA EN CONDICIONES DE LA
UNIVERSALIZACION

El Capitulo tiene la finalidad de presentar la solucion al problema que se manifiesta entre
la preparacion cartografica que recibe el docente en formacion en las condiciones de la
universalizacion y las exigencias del curriculo de la escuela primaria para incrementar el
empleo de materiales cartogréaficos en las diferentes asignaturas.

2.1. Concepcion teodrico-metodolégica para potenciar la preparacién cartogréfica
del docente en formacion de la Educacion Primaria en condiciones de la
universalizaciéon

La Concepcion tedrico-metodologica para potenciar la preparacion cartografica es el
conjunto de premisas, dimensiones, categorias, relaciones y la metodologia que permite
potenciar el empleo de los materiales cartograficos por el docente en formacion de la
Educacién Primaria en condiciones de la universalizacion.

El andlisis del objeto de investigacion desde los presupuestos tedricos asumidos,
resultados de investigaciones antecedentes y las experiencias de la practica, condujo a
determinar las premisas para la preparacion cartografica. Estas premisas son: 1) la unidad
entre la apropiacion y la transferencia del contenido geografico-cartografico, y 2) la
vinculacién del contenido geografico-cartogréfico con la préactica social en las escuelas y la
localidad al ensefar a los escolares a localizar-interpretar-explicar los objetos y fendmenos

del espacio geografico.



Para la construccion de la concepcion tedrico-metodoldgica, segun las anteriores
premisas, primeramente se determin6 el proceso de transformacion con esta
investigacion: el desarrollo de las habilidades pedagdgico-profesionales (HPP) para
emplear materiales cartograficos por el docente en formacién de la Educacién Primaria.
Después de consultar diferentes autores se asumié la definicion de HPP que aporta
Abdulina, C. A. (1972), descomponiéndola en dimensiones. Entre las dimensiones
establecidas estén la tedrica y la metodoldgica que al imprimirles sentido en el objeto y el
campo de la investigacion se denominan dimension tedrico-cartografica y metodoldgica-
cartogréfica. Se inicia asi una segunda fase de la modelacion del desarrollo de las HPP
consistente en la determinacion de los elementos que caracterizan el proceso y que son
esenciales para resolver el problema.

De los presupuestos de la Escuela histdrico-cultural se asume que el sujeto no puede
transferir ninguna teoria o metodologia cartografica que no haya hecho suya; a su vez la
apropiacion de estas dependera de la transferencia que hace el docente en formacién de
las situaciones que manifiestan los escolares y para las que no cuenta con una respuesta
inmediata en su preparacion cartografica. Se aportan nuevos elementos al proceso.

Sobre la base del anterior analisis se modela el proceso de desarrollo de las HPP en una
interrelacion entre la dimension teérica y la metodoldgica cartografica y en unidad
dialéctica entre los procesos de apropiacion y transferencia del contenido geografico-
cartografico en lo académico y laboral-investigativo basado en un modelo pedagdgico
centrado en el autoaprendizaje del docente en formacion, con el uso de los medios
tradicionales (guias y libros de texto), de las TICs y acompafiados de maestros tutores en

sus escuelas de practica o micro universidades.



Con el empleo del método dialéctico, se procedié a realizar sucesivas aproximaciones
epistemoldgicas, tedricas y practicas que permitieran explicar el desarrollo de las
habilidades pedagdgico-profesionales (HPP) como un proceso de superacion de
contradicciones esenciales de la formacién inicial del profesional en condiciones de la
universalizacion.

El enfoque dialéctico permite un analisis esencial del proceso de desarrollo de las HPP,
gue consiste en determinar aquellos elementos contradictorios presentes, que se hallan en
una relacion de unidad y exclusion mutuas, y que son contrarios en el proceso que se
modela porque se suponen y condicionan mutuamente, al mismo tiempo que se niegan y
excluyen el uno al otro en lo académico y laboral-investigativo. Un aspecto de la
contradiccién no puede existir sin el otro.

La contradiccion esencial o interna se entiende asi como la interdependencia y exclusién
mutua de la apropiacion y la transferencia en el proceso de desarrollo de las HPP
dinamizada por un tercer elemento de caracter procesal, el problema didactico cartogréafico
gue es coincidente y simultaneo con los otros dos elementos y que a través de él, es
posible resolver la contradiccion a lo largo de la investigacion. Esta interdependencia y
exclusién mutua constituye el rasgo fundamental de la contradiccion interna o esencial.

El término problema didactico cartografico hace referencia a las situaciones que
manifiestan los escolares de la Educacion Primaria al localizar-interpretar-explicar los
objetos y fendmenos del espacio geografico empleando los materiales cartograficos y para
las que el docente en formacion no cuenta con una respuesta inmediata en su preparacion
cartografica. Es punto de partida para la apropiacion y la transferencia de los contenidos

geograficos-cartograficos por el docente en formacion.



En la dimensién tedrico-cartografica del proceso de desarrollo de las HPP, se sintetiza la
“utilizacién consciente de los conocimientos” cartograficos durante la determinacion y
solucion del problema didactico cartografico. A su vez, esta dimension integra la categoria
“aprender a ensefar” empleando materiales cartograficos como proceso y resultado de
la apropiacion del contenido y su transferencia en lo académico y laboral-investigativo.

La dimensiébn metodologica cartografica sintetiza el “dominio de los métodos vy
procedimientos” para emplear los materiales cartograficos al “ensefiar a aprender” a
localizar-interpretar-explicar los objetos y fendmenos del espacio geografico al escolar,
desarrollando asi un modo de actuacién profesional segun la légica de la didactica de la
escuela primaria y las caracteristicas psicoldgicas de los escolares.

Determinados los contrarios del proceso de desarrollo de las HPP y el elemento
dinamizador se contextualiza este proceso a la actividad en que ocurre y que se expresa
tanto al “aprender a ensefiar” en lo académico como al “ensefiar a aprender” en lo
laboral-investigativo o viceversa.

Las categorias “aprender a ensefiar” y “ensefiar a aprender” segun las concepciones
tedricas asumidas, se enfocan desde una perspectiva metacognitiva que pretenden
remodelar permanentemente el aprendizaje del docente en formacién y del escolar de
forma ejecutiva con el concurso de las mismas personas que estan aprendiendo y que
estan ensefiando.

Para Dorado, C. (1996) la metacognicion es la capacidad que tenemos de autorregular el
propio aprendizaje, es decir de planificar qué estrategias se han de utilizar en cada
situacion, aplicarlas, controlar el proceso, evaluarlo para detectar posibles fallos, y como

consecuencia transferir todo ello a una nueva actuacion.



En esta investigacion el “aprender a ensefar” empleando materiales cartograficos es el
proceso y resultado de la apropiacién por el docente en formacién de los contenidos y
métodos de la ciencia geografica-cartografica y de las formas histGricamente
condicionadas de desempefiarse el maestro al ensefar al escolar a localizar, interpretar y
explicar objetos y fendmenos del espacio geografico empleando materiales cartograficos
segun las exigencias de los programas de la escuela primaria y las caracteristicas
psicolégicas del escolar.

En el “aprender a ensefiar” empleando materiales cartograficos, el aprendizaje es
comprendido como actividad social y proceso individual de apropiacion de la experiencia
social de la cual el docente en formacién participa y es su activo creador, al apropiarse de
conocimientos, habilidades, actitudes, valores, afectos y sus formas de expresién en
condiciones de interaccidon social en un medio socio-historico concreto —el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la escuela primaria- (Castellanos, et al., 2003)

Es en la actividad laboral-investigativa donde se manifiesta el “ensefiar a aprender”
empleando materiales cartograficos como el proceso y resultado de la transferencia, por el
docente en formacién y segun la légica de la didactica de la escuela primaria, de los
contenidos y métodos de la ciencia geografico-cartografica, apropiados al determinar y
solucionar el problema didactico cartografico que manifiesta el escolar al localizar,
interpretar y explicar objetos y fenbmenos del espacio geografico.

El “ensefiar a aprender” empleando materiales cartograficos es modo de actuacion
profesional porque el docente en formacion, de forma personalizada y desarrolladora

dirige el proceso de solucion de los problemas didactico-cartografico planificando las



estrategias para ofrecer oportunamente la ayuda y orientacién requeridas para avanzar del
nivel actual al potencial segun el diagndstico pedagdgico.
El dominio de habilidades pedagdgico-profesionales para emplear materiales cartograficos
le permiten al docente en formacién determinar y solucionar problemas didactico-
cartograficos que manifiestan los escolares de su escuela de practica relacionados con:
La localizacion de los objetos y fendbmenos del espacio geografico segun los
objetivos de los programas de la Educacion Primaria;
La interpretacion de los objetos y fendmenos del espacio geografico localizados
en mapas, planos, cartas;
La explicaciéon de la distribucion espacial de objetos y fendbmenos localizados y
solucionar problemas del entorno.
Como tercera fase o momento de la modelacién del proceso de desarrollo de las
habilidades pedagdgico-profesionales para emplear materiales cartograficos por el
docente en formacion de la Educacion Primaria se procedié a la organizacién de la

estructura del modelo el que se presenta a continuacion en la Fig. 2.1.



Desarrollo de HPP para emplear materiales cartograficos por el docente en
formacion de la Educacion Primaria en condiciones de universalizacion
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Fig. 2.1. Modelacién del desarrallo de habilidades pedagdgico-profesional es para emplear materiales
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cartogréficos por € docente en formacién de la Educacion Primaria en la universaizacion.

La cuarta y ultima fase en el proceso de modelacion del desarrollo de las HPP para
emplear materiales cartogréaficos por el docente en formacion de la Educacion Primaria

tiene la finalidad de explicar la dinamica de cdmo se da la contradiccién esencial y se

resuelve en el contexto en el que ocurre este proceso.

En lo laboral-investigativo el docente en formacion se apropia de aquellas situaciones
didactico-cartograficas que manifiestan los escolares durante el aprendizaje de los

contenidos del curriculo de la escuela primaria y para las que en ese momento no cuenta

con una respuesta en su preparacion cartografica.




Durante el desarrollo de la clase encuentro en la sede municipal (lo académico) transfiere
las situaciones detectadas al colectivo para su andlisis y busqueda de soluciones
conjuntamente con el profesor del ISP y compafieros mas capaces, las que se analizan y
socializan en el Taller didactico-cartografico por equipos de docentes en formacién (Ver
Anexos 11 y 12). Es asi como se apropia de la dimension tedrica y metodoldgica
cartografica que luego en la escuela de practica transfiere el contenido que ha hecho suyo
a la solucién de las situaciones que manifiestan los escolares y se apropia de nuevas
situaciones con un mayor nivel de riqueza.

Al llevar las nuevas situaciones a los Talleres didactico-cartograficos, el docente en
formacion transfiere los propios procesos y productos cognitivos o cualquier otro aspecto
relacionado con ellos, lo que se conoce como metacognicién y que se refiere, entre otras
cosas, al control activo y a la organizacion y regulacion consecuente del proceso de
solucion de los problemas didactico-cartograficos determinados y que ellos abordan a
partir de los conocimientos y métodos que han hecho suyos.

En estos Talleres didactico-cartograficos, a partir de socializar las situaciones que se
manifiestan en las escuelas de practica, el profesor del ISP comienza a hacer propuestas
en forma de pregunta. No aporta soluciones sino que sugiere, opina, modela en el sentido
de la habilidad pedagodgica profesional que en ese momento se quiere formar o
desarrollar. Los docentes en formacién, en este didlogo, orientan sus respuestas y
abordan el problema didactico de otra forma. Asi se les guia por el camino de la estrategia
disefiada y pueden aplicar posibles nuevas soluciones vy, llegar a éstas en un proceso de

intercambio entre todos los integrantes de los equipos, el profesor del ISP y los tutores.



El profesor aprovecha este momento para aportar la definicion de habilidad pedagdégico-
profesional que deben emplear para la solucién del problema didactico al que se le esta
buscando solucion. De esta forma el docente en formacion, poco a poco y de forma activa,
va haciéndose con una terminologia precisa y, sobre todo, con una estrategia de
pensamiento que le permitird solucionar los problemas didactico-cartograficos que
manifiestan los escolares tanto en lo académico como en lo laboral-investigativo.

Es en esta dialéctica que el investigador descubre que la apropiacion y la transferencia
son procesos de caracter contradictorio por las relaciones que originan en el desarrollo de
las HPP durante la determinacion y solucion del problema didactico cartografico por el
docente en formacion de la Educacién Primaria.

La apropiacion es comprendida como las mas diversas formas y recursos a través de los
cuales el docente en formacion, de forma activa y en intima interrelacion con los demas
hace suyo los conocimientos, las técnicas, las actitudes, los valores, los ideales de la
sociedad en que vive, asi como los mecanismos a través de los cuales logra su auto
desarrollo convirtiendo en cualidades personales la cultura que caracteriza la sociedad en
que vive (Lépez, J. et. al., 2002).

El aprendizaje del ser humano es un proceso de apropiacién de la experiencia histérico-
cultural y esa apropiaciéon deviene aprendizaje. Por otro lado, la apropiacion de la
experiencia histdrico-cultural se produce mediante el proceso de aprendizaje, sea dirigido
o espontaneo (R. Bermudez y L. M. Pérez, 2002).

En el desarrollo de las habilidades pedagdgico-profesionales la apropiacion de la
experiencia histérico cultural es entendida como algo mas que proceso de adquisicion de

instrumentos culturales para poder realizar las acciones y de instrumentos mediadores



para esto, es ademas, un proceso de adquisicibn de medios culturales para producir el
desarrollo propio y el de los otros (Labarrere, 2000).

El aprendizaje que el docente en formacion realiza por medio de la actividad académica y
laboral-investigativa, al determinar y solucionar problemas didactico-cartogréaficos, es un
proceso integral de apropiacion-transferencia del contenido didactico y cartografico. Por lo
tanto, es necesario que no sélo se aproxime a su realidad profesional para diagnosticarla,
sino para determinar los problemas con los cuales interactuara, y asi se apropie del
contenido y lo transfiera a nuevas situaciones en lo académico y laboral-investigativo.

El proceso de apropiacion de los contenidos cartograficos por el docente en formacion,
transcurre por medio de la actividad como proceso que mediatiza la relacién entre los
sujetos y su realidad objetiva durante la determinacion y solucion de problemas didactico-
cartograficos. Tanto si se trata de una nueva adquisicién del contenido cartografico, como
si se trata de la modificacion de un contenido existente, se requiere la transferencia a partir
de lo aprendido en lo académico y laboral-investigativo, que se produce en un proceso no
exento de contradicciones, que conducen a una nueva cualidad en el docente en
formacion: el desarrollo de las habilidades pedagdégico-profesionales.

La transferencia, tal y como se asume es el proceso y resultado de aplicar en lo laboral-
investigativo y en lo académico el contenido que hizo suyo el docente en formacion, es
revelar el nivel alcanzado en la adquisiciéon del modo de actuacién planteado en el modelo
del profesional. Se concreta al determinar y solucionar el problema didactico cartografico.
Solamente puede producirse la transferencia del contenido cartografico por el docente en
formacion como fruto de la apropiacion y de procesos de socializacién, al convertir a la

escuela de préactica o “micro universidad” y al encuentro presencial, en un espacio vivo de



intercambio de experiencias, un escenario de vivencias culturales, de reproduccién tanto
como de transformacién, donde se ensefa al mismo tiempo que se aprende. Esto revela
que la apropiacion y la transferencia se presuponen en lo académico y lo laboral-
investigativo. No hay transferencia sin apropiacion y por lo tanto sera imposible transferir
algo que el docente en formacién no haya hecho suyo.

La unidad dialéctica entre la apropiacion y la transferencia del contenido geogréfico-
cartografico en lo académico y laboral-investigativo revela como regularidad esencial en
el desarrollo de las habilidades pedagdgico-profesionales que, la determinacion y solucién
del problema didactico cartografico depende, entre otros factores, del incremento de la
preparacion cartogréafica del docente en formacién segun las exigencias sociales.

Otra de las premisas para la preparacion cartografica de los docentes en formacion de la
Educacién Primaria es la vinculacién del contenido geografico-cartografico con la practica
social en las escuelas y la localidad al ensefiar a los escolares a localizar-interpretar-
explicar los objetos y fendbmenos del espacio geografico.

Esta premisa condiciona la preparacién del docente en formacién segun las crecientes
exigencias de los programas de la escuela primaria para ensefiar a los escolares a
localizar-interpretar-explicar los objetos y fendmenos de su espacio geografico empleando
materiales cartogréaficos en las distintas asignaturas del curriculo.

A su vez, la premisa anterior es fundamental al determinar los problema didactico
cartogréfico por el docente en formacion, derivando acciones para el diagnostico; la
planificacion de las soluciones segun los objetivos a alcanzar; proponer las acciones para
ensefar a localizar-interpretar-explicar los objetos y fendmenos del espacio geogréfico

empleando materiales cartograficos y el control y evaluacién de los resultados.



La premisa declarada guia las soluciones al problema didactico cartografico al permitir
aplicar procedimientos y técnicas para la recogida de informacion, organizar la solucion en
el encuentro presencial o en la escuela de practica segun los conocimientos cartograficos
y habilidades precedentes; seleccionar los materiales cartogréaficos y los medios didacticos
0 metodoldgicos mas adecuados (Ver Anexo 8).

Los resultados de investigaciones (Jiménez, et al., 1997; Laguna, et al., 2001) revelan que
la aplicaciébn consecuente de la premisa de la vinculacion del contenido geografico y
cartografico en las escuelas y la localidad, deja ver como regularidad que el empleo de
mapas en las distintas asignaturas de la escuela primaria y su vinculacion con el espacio
geografico del escolar en la localidad hace mas especifico el aprendizaje de los
contenidos de los programas de la Educacién Primaria.

La preparacion cartografica del docente en formacién de la Educacién Primaria se
sustenta en la modelacién del desarrollo de las HPP o concepcién tedrica (Fig.2.1) que
revela la unidad dialéctica entre la apropiacion y la transferencia del contenido didactico-
cartografico y su metodologia, mediado por el problema didactico cartografico que
determina y soluciona el docente en formacion en lo académico y laboral-investigativo.
Estos elementos al relacionarse entre si originan, como cualidad resultante, la concepcion
tedrico-metodoldgica para el incremento de la preparacién cartografica del docente en

formacion (Ver Fig. 2.2).
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Figura 2.2. Concepcion tedrico-metodol 6gica para potenciar la preparacion cartogréfica del docente en
formacion de la Educacion Primaria en condiciones de universalizacion.

El diagnostico del docente en formacion, segun los presupuestos teéricos declarados y

sus resultados, es la base para el disefio e implementacion de la estrategia didactica. En



dependencia de las regularidades que se determinen podran concebirse adecuaciones
curriculares para el trabajo con materiales cartograficos que pueden ser de dos tipos:

1) Potenciando el contenido cartogréfico en el curriculo que incluye el andlisis
permanente de los contenidos del area, disciplina o asignatura por profesores y tutores,
con relacion a los problemas didacticos a solucionar por el docente en formacion.

2) La inclusiébn de nuevos contenidos cartograficos. Estas acciones pueden
circunscribirse a un Tema para la disciplina Estudios de la Naturaleza o sus asignhaturas,
inclusion de topicos en los temas y la introduccion de otras tareas docentes, y de la misma
forma proceder con los programas de la Educacion Primaria.

Entre los componentes de la concepcion tedrico-metodoldgica se dan relaciones que son
esenciales y necesarias para explicar cdmo se potencia la preparacion cartografica del
docente en formacion de la Educacion Primaria y su integracion en el desarrollo de las
HPP en condiciones de universalizacion.

Es por ello que la concepcion tedrico-metodoldgica es la superacién de la contradiccion
fundamental y la solucion del problema relacionado con la preparacion cartografica del
docente en formacién de la Educacion Primaria en condiciones de la universalizacion,

sostén del desarrollo de las HPP para emplear materiales cartograficos.

2.2. Habilidades pedagogico-profesionales para emplear materiales cartogréficos
por el docente en formacién de la Educacién Primaria

Los conocimientos y habilidades para emplear materiales cartograficos en el proceso de
enseflanza-aprendizaje de la Educacion Primaria que se proponen y validan en la
investigacion son el resultado del andlisis del Modelo del profesional del Licenciado en

Educacion Primaria en condiciones de universalizaciéon, la consulta realizada a los



expertos seleccionados (Ver Anexo 6-c) y la determinacion de las exigencias de los
programas de la escuela primaria (Ver Anexo 10).

El resultado de los andlisis de referencia permitio revelar los conocimientos y habilidades
los materiales

cartogréficas necesarias al docente en formacion para emplear

cartograficos en el proceso de enseflanza-aprendizaje de la Educacién Primaria y que

incrementan el uso del lenguaje cartografico en el curriculo (Ver Tabla 2.1).

Tabla 2.1. Conocimientos y habilidades para emplear materiales cartograficos por el
docente en formacion de la Educacién Primaria

Conocimientos

Habilidades

Definicion y propiedades fundamentales del
mapa geografico.

Signos cartograficos.

Elementos del mapa geogréfico.

La red de coordenadas geograficas.

La escala.

La orientacion.

Métodos de representacion cartografica.
Leyenda de los mapas geogréficos.

Tipos de mapas geograficos.

Los atlas geogréficos.

Los mapas geograficos en la Educacion
Primaria.

El empleo de los materiales cartogréficos en
la ensefianza de las asignaturas de la
escuela primaria.

El problema didactico cartografico.

La solucion a los problemas didacticos
empleando materiales cartograficos.
Fuentes de informacién geogréfica 'y
cartografica.

Los materiales cartograficos para la escuela
primaria: limitaciones, contradicciones y falta
de informacion.

Tareas docentes con la utilizacion de
materiales cartogréficos.

El software u otros recursos informéticos
para el tratamiento de la informacion
cartografica.

Los Sistemas de Informacion Geografica.

Determinar el problema didactico cartografico
Buscar fuentes de informacion geograficas y
cartograficas

Interpretar la informacion cartografica en el mapa
mural, el atlas y el mapa de contorno

Ordenar la informacion cartogréfica

Sintetizar la informacion cartografica necesaria en
la solucion de problemas geogréaficos

Comparar objetos y fenomenos geograficos en
diferentes fuentes de informacion cartogréafica
Detectar errores, contradicciones, falta de
informacion en los materiales cartograficos
Demostrar hipotesis empleando materiales
cartograficos

Argumentar la informacién cartografica
Seleccionar software u otros recursos informaticos
para la solucion del problema didactico
cartografico

Planificar tareas docentes con el empleo de
materiales cartograficos

Ejemplificar la solucion a problemas geograficos
empleando los materiales cartograficos

En la Didactica de la Geografia se consideran a las habilidades para el empleo de los




materiales cartograficos, habilidades especificas (Gonzalez, et al. 1984; Barraqué, 1991;
Recio y Laguna, 1999) vy dentro de estas, las habilidades de trabajo con materiales
cartograficos constituyen un sistema complejo de acciones y operaciones intelectuales y
practicas.
En esta investigacion las habilidades para emplear materiales cartograficos en el proceso
de ensefianza-aprendizaje son habilidades pedagdgico-profesionales, resultado de la
apropiacion y transferencia de los conocimientos, métodos y procedimientos de la ciencia
geografica y cartografica para la ensefianza y la educacion del escolar. Se desarrollan en
una sucesion de etapas durante lo académico y laboral-investigativa. Estas etapas son:
Exploracion, diagndstico y motivacién para el desarrollo de la accién en la actividad
laboral-investigativa.
Informacién y demostracion en la clase encuentro, a los docentes en formacion, de
las acciones a ejecutar.
Ejercitacion de las acciones bajo el control del profesor y el tutor en la escuela de
practica o micro universidad.
Ejercitacion, de forma independiente por el docente en formacién, de las acciones
en sus escuelas (ensefar a aprender empleando materiales cartograficos).
Transferencia de las acciones a la solucion de las nuevas situaciones de la actividad
laboral-investigativa.
Resultado de los andlisis y la determinacion de limitaciones en la preparacion cartogréfica
del docente en formacion, el consenso de los expertos y la relacion entre las dimensiones
tedrico-cartografica y metodolégica-cartogréafica de la concepcion tedrico-metodoldgica se

realiza la siguiente propuesta de acciones y operaciones que al ser apropiadas y



transferidas por el docente en formacion se convierten en habilidades pedagdgico-

profesionales para emplear materiales cartogréaficos:

1.

DETERMINAR EL PROBLEMA DIDACTICO CARTOGRAFICO. Es la accion para
establecer el problema didactico cartografico que manifiestan los escolares al localizar,
interpretar y explicar objetos y fendmenos del espacio geografico. Punto de partida del

proceso de apropiacion y transferencia del contenido cartografico.

OPERACIONES:

Reconocer en los escolares de la escuela primaria problemas didacticos cartograficos.
Caracterizar el problema didactico cartogréfico identificado con ayuda del tutor y el
profesor del ISP.

Proponer problemas didacticos que supongan, para su solucion, la utilizaciéon del
material cartogréfico.

Definir de forma independiente todo tipo de problemas didactico cartografico y saber
formular otros problemas que se manifiestan durante la direccion del proceso de
ensefianza-aprendizaje de los programas de la escuela primaria.

BUSCAR FUENTES DE INFORMACION GEOGRAFICAS Y CARTOGRAFICAS. Es la
seleccién de materiales cartogréficos (imagenes, mapas, cartogramas, atlas, etc.) para
la solucidbn del problema detectado durante la ensefianza-aprendizaje de los

contenidos de las asignaturas de la escuela primaria.

OPERACIONES:

Seleccionar el material cartografico a emplear durante la ensefianza-aprendizaje,
especialmente mapas, planos, globos terraqueos, planisferios, atlas.

Discriminar las caracteristicas de cada tipo de documento cartografico a partir de la



observacion guiada (escala, tipo de simbologia, leyenda).

Clasificar los materiales cartograficos segun la observacion guiada realizada
anteriormente para la solucion del problema detectado durante la ensefanza-
aprendizaje.

Discriminar las caracteristicas basicas de cada uno de los materiales cartograficos
observados y clasificados para utilizar en la solucibn del problema didactico
cartografico que se manifiesta en la ensefianza-aprendizaje de las asignaturas de la
escuela primaria.

Reconocer las limitaciones de los diferentes materiales cartograficos para la solucién
del problema didactico cartografico segun las caracteristicas psicologicas del escolar
primario.

Elaborar ejercicios y tareas docentes (primero con ayuda del profesor del ISP y el tutor)
gue podrian ser respondidos con el empleo de los materiales cartograficos de que
disponen los alumnos y de las Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones
(TIC).

INTERPRETAR LA INFORMACION CARTOGRAFICA. Es atribuir significado a los
términos, objetos, fendbmenos, datos numéricos, colores, simbolos, etc., lo que permite
que adquieran un determinado sentido. Accion necesaria al ensefiar a los docentes en
formacion a leer e interpretar los materiales cartograficos durante el proceso de

ensefanza-aprendizaje para formular y demostrar la veracidad de los juicios.

OPERACIONES:

Identificar el mayor nimero posible de elementos en materiales cartograficos de gran,

mediana y pequefia escala y observar su correspondencia con la realidad.



Establecer, en mapas bases sencillos, la correspondencia entre la simbologia utilizada
en el mapa y el elemento de la realidad (visto directamente o con ayuda de una
fotografia o dibujo).

Interpretar los elementos representados en un mapa a partir de la consulta de la
leyenda.

Utilizar informacion simbdlica teméatica representada en los materiales cartograficos
(Ej.: curvas de nivel) para la solucion de los problemas didacticos cartograficos.

Leer todo tipo de material cartografico sabiendo encontrar la informacién que se busca
con autonomia y rapidez (determinar distancias; realizar calculos; extraer informacion
geografica; localizar objetos geograficos, etc.).

Reproducir fielmente objetos y fendmenos geograficos al hacer planos sencillos a partir
de fotos aéreas, espacios conocidos.

Representar en un mapa sencillo la informacién relevante relativa a la solucion del
problema geografico planteado o al logro del objetivo declarado en el programa.
Representar a mano alzada mapas paralelos solo siguiendo el referente de una
cuadricula y seleccionando la informacion relevante para la solucion del problema
geografico propuesto.

Representar mediante cartograma o0 esquema gréafico la informacion extraida de un
mapa para su utilizacién en el proceso de ensefianza-aprendizaje de las asignaturas
de la escuela primaria.

ORDENAR LA INFORMACION CARTOGRAFICA. Es la accién que permite colocar,
segun las exigencias de los programas de la escuela, la informacién cartogréfica para

procesar e interpretar, mediante los simbolos cartograficos de cualquier tipo, la



informacion necesaria en la solucién de problemas didacticos.

OPERACIONES:

- Discriminar los tres tipos de simbolos cartograficos basicos: linea, punto y zona
(contorno) aplicados en planos y mapas sencillos que permitan clasificar objetos,
procesos o fenébmenos.

- Elaborar la tabla de simbolos convencionales correspondientes a un mapa base
sencillo para representar objetos, procesos o fenbmenos geograficos que se estudian
en el programa de la Educacién Primaria seleccionado.

- Confeccionar, siguiendo un modelo, la leyenda de un mapa base e iniciarse en la
realizacion de la leyenda de mapas tematicos.

- Elaborar leyendas de mapas tematicos a partir de datos estadisticos con una sola
variable y a partir de varios modelos.

- Confeccionar cualquier tipo de leyenda tematica (en valores relativos), a partir de
datos estadisticos en valores absolutos para su utilizacion en el proceso de
ensefianza-aprendizaje del contenido geogréfico.

5. SINTETIZAR LA INFORMACION CARTOGRAFICA NECESARIA EN LA SOLUCION
DE PROBLEMAS GEOGRAFICOS. Es compendiar la informacion cartogréafica
necesaria para la elaboracién de documentos cartograficos segun los objetivos del
programa de la Educacion Primaria que ensefia.

OPERACIONES:

- Elaborar de forma guiada croquis representativos de un determinado tipo de
informacion recogida a partir de la observacion directa o documentacion cartografica

facil de comprender por los escolares.



Elaborar esquemas graficos de sintesis paralelos a los de los modelos presentados.
Completar esquemas graficos de sintesis presentados de forma inacabada.
Confeccionar esquemas graficos de sintesis sobre una base cartogréfica (foto aérea,
mapa topografico).

Observar diferentes materiales cartograficos relacionados con un mismo objeto,
fendmeno y/o proceso geograficos que se estudia.

Caracterizar los diferentes objetos, fendmenos y/o proceso geograficos con el material
cartografico que corresponda.

Explicar utilizando mapas sencillos u otro material cartografico las caracteristicas de los
objetos, procesos y/o fenbmenos geograficos estudiados.

Establecer de forma independiente las relaciones existentes entre objetos, procesos
y/o fenbmenos representados en el material cartografico segun los objetivos del
programa de la Educacion Primaria.

Interpretar de forma independiente, cualquier material cartografico determinando la
dinamica de los objetos y fendmenos representados como un todo Unico considerando
sus partes, propiedades, relaciones y leyes de su desarrollo.

COMPARAR OBJETOS Y FENOMENOS GEOGRAFICOS EN DIFERENTES
FUENTES DE INFORMACION CARTOGRAFICA. Es la accién que permite fijar la
atencion en dos o mas objetos y/o fenémenos para descubrir sus relaciones o estimar

sus semejanzas Yy diferencias empleando materiales cartograficos.

OPERACIONES:

Identificar en la leyenda de diferentes materiales cartograficos los elementos

componentes de un objeto y/o de un fendbmeno geografico representado.



- Establecer las caracteristicas de los objetos y fendmenos geograficos a comparar en
documentos cartograficos diferentes asi como los elementos componentes de un
mismo objeto o fendmeno geogréfico.

- Establecer los criterios de comparaciéon que se correspondan a etapas de un mismo
fendmeno y reconocer la evolucién producida en diferentes materiales cartograficos.

- Precisar los rasgos generales y esenciales de estos objetos.

- Contraponer los objetos y fendbmenos geograficos en mapas tematicos sencillos de
acuerdo con el fundamento escogido para su comparacion.

- Extraer conclusiones de las diferencias y semejanzas que se observan en los objetos y
fendmenos respecto al tema objeto de analisis.

- Determinar de forma independiente los elementos comunes y diferentes de los objetos
y fendmenos geograficos en varios mapas tematicos simultdneamente y otras fuentes
de informacidén y saber extraer conclusiones.

7. DETECTAR ERRORES, CONTRADICCIONES, FALTA DE INFORMACION EN LOS
MATERIALES CARTOGRAFICOS. Es la accion de revision critica de los materiales
cartogréficos y poder asi modificarlos o corregirlos segun los problemas didacticos a
solucionar, las exigencias de los programas de la Educacion Primaria y las
caracteristicas psicoldgicas del escolar primario.

OPERACIONES:

- Descubrir errores o falta de informacién en la representacibn de un plano sobre
espacios conocidos (la escuela, la localidad, el municipio, la provincia).

- Corregir los errores o falta de informacion de los mapas que tienen la foto aérea o

pueden observar directamente el objeto o fenédmeno geogréfico.



- Corregir errores y vacios de informacién de un mapa respecto a la informacion
expresada por escrito.

- Valorar los errores y limitaciones informativas de cualquier material cartogréafico y
saber como pueden ser corregidos para su empleo en la Educacién Primaria.

8. DEMOSTRAR HIPOTESIS EMPLEANDO MATERIALES CARTOGRAFICOS. Es la
accion para representar cartograficamente supuestos y saber comprobarlos segun los
conocimientos geograficos y cartograficos que posean los docentes en formacion y los
objetivos de los programas de la Educacion Primaria que explican.

OPERACIONES:

- Manifestar supuestos y elaborar otros mediante materiales cartograficos sobre objetos,
fendmenos y/o procesos del entorno que puedan ser comprobados directamente por
los escolares.

- Elaborar supuestos sobre la localizacion y rasgos fisondmicos de objetos, fenbmenos
y/o procesos que puedan comprobar los escolares con la consulta de fotos aéreas o
materiales cartograficos faciles de comprender.

- Confeccionar supuestos y comprobarlos sobre la localizacion, rasgos fisondmicos vy
formacion de objetos, fendmenos y/o procesos de los grandes conjuntos representados
en un globo terrdqueo y en un planisferio.

- Extraer supuestos y comprobarlos sobre cualquier problematica que pueda resolverse
con la consulta de cualquier material cartografico.

- Plantear de forma independiente supuestos y comprobarlos sobre cualquier cuestion
geografica sin orientacién relativa a las fuentes de informacion cartografica.

9. ARGUMENTAR LA INFORMACION CARTOGRAFICA. Es dar razones para reafirmar



la veracidad de una declaracion dada empleando los materiales cartograficos. Siempre

es positiva y s6lo se argumenta un juicio cierto.

OPERACIONES:

Realizar asociacion lineal de la informacién mediante esquemas topolégicos de mayor
a menor tamafio, de mas cerca a mas lejos que garanticen memorizar los topénimos.
Ejecutar la ampliacion de la asociacion lineal de la informacion e iniciar la
esquematizacion grafica del espacio mediante asociaciones de contornos espaciales
con formas geométricas de objetos cotidianos sobre mapas mudos.

Representar en un esquema grafico sencillo construido en el mapa mudo el contorno y
la informacién relativa a un espacio determinado o un problema geogréfico estudiado.
Representar graficamente mediante un esquema, sin ningun tipo de guia, las ideas e
informaciones relativas al problema que deberéa solucionar.

Representar graficamente los modelos espaciales, sin necesidad de referirse a un
espacio concreto.

Dar elementos esenciales para justificar la veracidad del juicio.

10.SELECCIONAR SOFTWARE U OTROS RECURSOS INFORMATICOS PARA LA

SOLUCION DEL PROBLEMA DIDACTICO CARTOGRAFICO. Es la utilizacion de las
tecnologias de la informacion y las comunicaciones (TIC) en la solucién de problemas

de la ensefianza-aprendizaje utilizando materiales cartograficos.

OPERACIONES:

Interpretar la informacién cartografica utilizando software especialmente disefiado u
otros recursos informéticos (Enciclopedias multimedia, etc.)

Elaborar fichas, guias de estudio u otros recursos para la utilizacion de la informacién



geogréfica y cartogréfica contenida en el software u recursos informaticos
seleccionados.

Caracterizar objetos, proceso y/o fendbmenos geograficos con la utilizacion de las TIC.
Elaborar de forma independiente, esquemas sobre objetos, fenbmenos y procesos
geogréficos y la argumentacion verbal correspondiente después de la observacion de
videos u otros recursos multimedia.

Confeccionar supuestos y comprobarlos utilizando las TIC sobre la localizacion, rasgos
fisondmicos y formacion de objetos, fendmenos y/o procesos de los grandes conjuntos
representados en un globo terraqueo y en un planisferio.

Completar mapas sencillos con ayuda de las TIC de manera que se correspondan
fielmente con la argumentacion verbal de la solucién del problema didactico-
cartografico.

Elaborar esquemas cartograficos apoyados en las TIC que demuestren la
argumentacion verbal, siguiendo modelos similares observados.

Confeccionar esquemas cartograficos sobre la localizacion y distribucion geografica de
objetos, fendmenos y/o procesos contando con la ayuda de las TIC, el atlas y otros
documentos cartograficos.

Procesar esquemas cartograficos sobre objetos, fendbmenos y/o procesos geograficos
estudiados que demuestren la argumentacion o teoria planteada en el video o la

multimedia.

11. PLANIFICAR TAREAS DOCENTES CON EL EMPLEO DE MATERIALES

CARTOGRAFICOS. Es la accién para proyectar como emplear los materiales

cartograficos en el proceso de ensefianza-aprendizaje.



OPERACIONES:

12.

Determinar problemas didactico-cartograficos que manifiestan los escolares.

Elaborar objetivos para la solucién de los problemas didactico-cartograficos.
Seleccionar el contenido que permitira la solucion del problema.

Proponer los métodos para la representacion simplificada y esquematizada del objeto o
fendmeno geografico que se analiza segun el problema identificado y el programa de la
Educacion Primaria que explica.

Caracterizar el objeto a estudiar utilizando palabras, ndameros, simbolos, colores,
figuras tridimensionales relacionados con objetos y fendmenos geograficos conocidos.
Representar de forma simplificada y esquematizada el objeto, fendbmeno o proceso
geografico que se analiza mediante el empleo de materiales cartograficos.

Elaborar simulaciones gréaficas explicativas (perfiles geograficos) deducidas de la
lectura de mapas base y tematicos diversos sobre el objeto geograéfico.

Evaluar la representacion simplificada y esquematizada del objeto o fendémeno
geografico realizado por el docente en formacién.

EJEMPLIFICAR LA SOLUCION A PROBLEMAS GEOGRAFICOS EMPLEANDO LOS
MATERIALES CARTOGRAFICOS. Es ofrecer ejemplos donde se identifica o concretan
las soluciones al problema didactico cartografico y a problemas del entorno geografico

del escolar empleando los mapas, atlas... segun objetivos de los programas escolares.

OPERACIONES:

Determinar los rasgos esenciales del objeto de estudio
Identificar dichos rasgos en el problema didactico-cartografico relacionado con la

localizacion, interpretacién y explicacion de los objetos del espacio geogréfico.



- Elaborar el objetivo para la solucion del problema didactico-cartografico.

- Planificar la solucion del problema segun los objetivos y el contenido geografico y
cartografico.

- Seleccionar el material cartografico segun la tarea docente propuesta.

- Orientar el material cartogréafico seleccionado segun la configuracién de los paralelos y
meridianos.

- ldentificar el tipo de escala por su forma de representacion.

- Interpretar la leyenda y extraer informacion geogréfica segun el objetivo declarado y el
problema didactico-cartografico determinado.

- Concretar en ejemplos de la realidad las soluciones a los problemas didacticos.

El empleo de los materiales cartograficos de manera eficiente en la ensefianza y el

aprendizaje del escolar primario, precisa del docente en formacion apropiarse del anterior

conjunto de acciones Yy operaciones para este trabajo, que se desarrollan,

fundamentalmente, a través de las asignaturas geograficas segun la l6gica de la didactica

de la escuela primaria y las particularidades psicoldgicas del escolar.

2.3. Estrategia didactica para el desarrollo de habilidades pedagdgico-profesionales

para emplear materiales cartograficos por el docente en formacion de la

Educacion Primaria en condiciones de universalizacion

La estrategia para el desarrollo de habilidades pedagdgico-profesionales para emplear
materiales cartograficos, sustentada en la Concepcion tedrico-metodolégica para la
preparacion cartogréfica del docente en formacién, es fundamento para planificar,
organizar, ejecutar y controlar el proceso de ensefianza-aprendizaje en las condiciones de
la universalizacion y asi alcanzar los fines didacticos y educativos propuestos en los

programas de la Educacién Primaria.



La instrumentacion de esta estrategia, segun los resultados del diagndstico, puede
generar cambios en el disefio curricular y su materializacion en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, donde el docente en formaciéon asume un rol protagonico, lo que exige del
profesor del ISP y los tutores un cambio en el sentido de la tarea educativa, en sus
concepciones y actitudes.

Se formulan a continuacién, un conjunto de criterios a tener en cuenta para el disefio e

instrumentacion de la estrategia didactica:

1. Las acciones y tareas docentes de la estrategia didactica estan orientadas al proceso
de apropiacién del contenido cartografico y su transferencia en el contexto de trabajo
del futuro profesional (el aula, la escuela y la localidad donde residen los alumnos).

2. La estrategia didactica viene a configurar el modo en que se combinaran los problemas
didactico-cartograficos, objetivos, contenidos geograficos y cartograficos, tareas
docentes, métodos, medios, formas de organizacion y la evaluacién en el proceso de
ensefianza-aprendizaje que se desarrolla en la clase-encuentro, la consulta y la
actividad laboral-investigativa con el fin de que el docente en formacién aprenda a
ensenar.

3. Para su implementacién deben ser consideradas las tareas docentes para ejecutar el
proceso, elementos a tener en cuenta al desarrollar las habilidades para el empleo de
los materiales cartograficos.

4. La estrategia didactica debe enfatizar en la determinacion y solucion de los problemas
didacticos que le permitan a los docentes en formacion orientar y organizar
sistematicamente el contenido geogréfico, cartografico, didactico y psicolégico objeto

de apropiacion.



5. Cada docente en formacion cuenta con un apoyo externo en el plan de accion de la
estrategia y en las tareas docentes individualizadas que garantizan el proceso de
apropiaciéon de las acciones y operaciones de las habilidades para el empleo de los
materiales cartograficos.

6. La estrategia didactica favorece la metacognicion que implica la eleccidon consciente
por el docente en formacién de medios didacticos y metodolbgicos asi como las fases
del proceso de ejecucion de la actividad pedagdgica profesional en el encuentro
presencial, la consulta y la actividad laboral-investigativa en la escuela, y la
determinacién de objetivos que guian la accién hacia esa meta.

7. En la medida en que el plan de accion como componente de la estrategia didactica, ha
de ser significativo para el sujeto, su ejecucidén debe estar estrechamente vinculado a
sus contextos reales de desarrollo y actividad (su aula, la escuela de practica y la
comunidad).

8. Las acciones de la estrategia didactica representan un proceso de toma de decision
para el sujeto que aprende, al favorecer su trabajo independiente y promover la
interaccién de los miembros del grupo, la comunicacion, aspecto fundamental en el
proceso de transferencia de las estrategias de solucion de los problemas y el paso de
acciones externas a internas.

En la estrategia didactica se derivan e integran los componentes no personales del

proceso de ensefianza-aprendizaje destacandose el problema didactico-cartografico. La

planificacion y ejecucion del proceso de desarrollo de habilidades pedagdgico-
profesionales, como parte de la determinacion y solucion de estos problemas, requiere

precisar el contenido geogréfico, cartografico y didactico que debe apropiarse el docente



en formacién para aprender a ensefar a localizar-interpretar-explicar objetos y fendmenos

del espacio geografico empleando materiales cartograficos, el proceso en que se formany

los niveles en que se desarrollan las habilidades, asi como comprobar la efectividad del
aprendizaje de los escolares primarios.

Para planificar y ejecutar el proceso de desarrollo de las habilidades segun los

fundamentos de la estrategia didactica se procede a:

1. Realizar el diagndstico de los docentes en formacidén al comenzar la asignatura que
tiene por objetivo determinar, entre otros aspectos, qué conocimientos y habilidades
cartograficas poseen para poder solucionar los problemas didacticos que se le puedan
presentar en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Educacién Primaria al
emplear materiales cartograficos.

2. Determinar el nivel real del desarrollo de las habilidades pedagdgico-
profesionales para emplear los materiales cartograficos en cada uno de los
docentes en formacion, indicando qué puede hacer solo en la actividad laboral-
investigativa y qué hacer con la ayuda de los tutores, profesores o compafieros mas
capaces para ensefiar mediante el empleo de materiales cartograficos.

3. Precisar qué problema didactico-cartografico se le prestara atencién individual y
colectiva durante la ejecucién de la estrategia. Se inicia asi el disefio de la
estrategia didactica que constituye una secuencia de momentos cuyos analisis parten
del macro disefio (Modelo del profesional). Lo primero es determinar el problema
didactico cartografico que manifiestan los escolares. De los objetivos de la formacion
del profesional derivar los objetivos para la estrategia como solucién anticipada del

problema, y del contenido se derivan los conocimientos y habilidades pedagdgico-



profesionales generales y especificas. EI método de trabajo con los materiales
cartograficos se integra en el plan de accion derivandose para cada tema y en
dependencia de los eslabones del proceso, el conjunto de tareas para que el docente
en formacién aprenda a ensefiar empleando materiales cartograficos y asi determine y
solucione los problemas didacticos, se desarrolle como profesional y se eduque en los
principios y normas de la sociedad en que vive. La evaluacién de la estrategia es
permanente y se refiere al proceso que conduce al desempefio pedagdgico-profesional
del docente en formacién.

Instrumentar la estrategia didactica disefiada. El proceso se dirige a partir de la
orientacién, ejecucién y control de las acciones para aprender a ensefiar y ensefiar a
aprender empleando materiales cartograficos recogidas en el plan correspondiente con
tareas docentes individualizadas para cada docente en formacion y colectivas, segun el
nivel real y potencial del desarrollo de los conocimientos y las habilidades
cartograficas, y el contexto donde despliega su actividad laboral-investigativa (la
escuela primaria). Como parte de la instrumentacion de la estrategia, el docente y el
tutor pueden operar con lo potencial en el docente en formacién, en un plano de
acciones externas, sociales, de comunicacién, que se convierten en las condiciones
mediadoras culturalmente que favorecen el paso a las acciones internas, individuales,
en cada docente en formacién, marco referencial para que se produzca el proceso de
transferencia de los modos de actuacion durante la solucion de los nuevos problemas
didacticos.

En el proceso de desarrollo del docente en formacion siempre surgen nuevas zonas

de desarrollo préximo. Cuando lo potencial se ha convertido en desarrollo real, por



medio de la accion pedagdgica, el docente en formacidn identificar4 nuevos problemas
con un mayor nivel de riqueza y el profesor del ISP tendra que instrumentar de nuevo
la estrategia didactica para producir nuevos saltos en el desarrollo, de ahi que una vez
obtenido un nivel de desarrollo surjan nuevas zonas.

5. Evaluar la efectividad de la estrategia didactica. De forma permanente y a partir del
diagndstico sistematico (al concluir un tema o asignatura) se determina el nuevo estado
real y potencial de los alumnos (qué hace de forma independiente y qué hace con
ayuda en la actividad préactica laboral) y se proponen nuevas tareas docentes
individualizadas que permitan el paso a un nuevo nivel de desarrollo de las habilidades
para el empleo de los materiales cartograficos. La relacién practica-teoria-practica,
donde el proceso de transferencia esta condicionado por los problemas didacticos que
debe solucionar el docente en formacion, se constituye en un elemento a considerar en
el desarrollo de las habilidades. El docente y los tutores deberan controlar en cada
encuentro los resultados que van obteniendo los docentes en formacion; evaluar las
soluciones propuestas en los Talleres didactico-cartograficos (Ver Anexo 11)
basandose en la hipétesis inicial; informar a todos los docentes en formacién de los
resultados obtenidos; valorar la presentacion de planes de clases, informes, ponencias,

materiales cartogréficos elaborados por los alumnos.

La estrategia didactica se estructura segun el problema didactico cartografico a
solucionar; el diagnéstico de la situacion actual; el planteamiento de objetivos y metas a
alcanzar en determinados plazos de tiempo; la definicion de actividades y acciones que
respondan a los objetivos trazados; la planificacién de recursos, medios y métodos para

viabilizar la ejecucion de la solucién y prever la evaluacion de los resultados.



Para la implementacion de la estrategia como parte del proceso de ensefianza-aprendizaje

de la formacién inicial del docente de la Educacién Primaria en las condiciones del modelo

pedagdgico de la universalizacion, se debe considerar lo siguiente:

Fundamentacion de la estrategia didactica. Para establecer el contexto y
ubicacion de la problematica a resolver en relacion con el empleo de los
materiales cartograficos y las ideas y puntos de partida que fundamentan la

estrategia.

Diagnostico del docente en formacion. Para indicar el estado real del desarrollo
de las habilidades pedagdgico-profesionales del docente en formacién y
evidenciar el problema en torno al cual gira y se desarrolla la estrategia. (Ver

Capitulo 3 y Anexos).

Planificacion de la estratégica didactica. Para definir objetivos de forma
individual y colectiva que permiten la transformacion del objeto desde su estado
real hasta el estado deseado. Planificacion de las acciones por etapas, recursos,
medios didacticos y metodolégicos y los métodos que corresponden a estos
objetivos y que estaran relacionados con las dimensiones teérica cartogréfica y

metodologica cartografica expuestas en el anterior epigrafe.

Planteamiento del objetivo general. Este objetivo se deriva del Modelo del

profesional en su caracter prospectivo y guardard relacion con los resultados del

diagndstico y los problemas didactico cartogréaficos contextualizados y entorno al cual

se desarrolla la estrategia.

Objetivo general de la estrategia didactica: Establecer el proceso de desarrollo de



las habilidades pedagdgico-profesionales para el empleo de los materiales
cartograficos por los docentes en formacion de la Licenciatura en Educacién Primaria
(LEP) de Holguin sobre la base de la instrumentacion de acciones y las relaciones

entre las dimensiones tedrico cartografica y metodolégica.
Objetivos especificos:

1. Diagnosticar el estado real del desarrollo de las habilidades para el empleo de

los materiales cartograficos en los docentes en formacion de la carrera de LEP.

2. Disefiar el proceso de ensefanza-aprendizaje en la disicplina Estudios de la
Naturaleza y la asignatura Geografia de Cuba y su metodologia, segun la
Concepcidn tedrico-metodoldgica para la preparacion cartografica del docente

en formacion.

IV. Instrumentacién de la estrategia didactica. Se debe explicar cobmo se aplicara
la estrategia didactica, bajo qué condiciones, durante qué tiempo, responsables,
participantes. Todo lo anterior queda plasmado en un plan con tareas docentes
individualizadas para cada alumno y con orientaciones precisas al tutor de la
microuniversidad.

En la estrategia didactica se consideran las exigencias de la formacion inicial del
profesional en las condiciones del modelo pedagdgico de la universalizacion y se disefia
en funcion de objetivos definidos para el tema, la asignatura y la disciplina. El objetivo de
la estrategia se identifica con estos objetivos. Este disefio e implementacion se puede
realizar de manera individual y/o grupal, a partir del diagndstico pedagdégico y de los

problemas didactico-cartogréaficos determinados.



Una de las caracteristicas de la estrategia didactica es la flexibilidad de adaptacion a las
condiciones en que se ejecuta el proceso de ensefianza-aprendizaje en la
universalizacién, susceptible al cambio permanentemente ante cada problema que se
manifiesta en el objeto, y a la capacidad de insercion en toda la dinAmica de la actividad
pedagdgica profesional tanto en la clase-encuentro de nuevo tipo (Taller didactico-
cartografico) (Ver Anexo 11) como en la consulta o la actividad laboral-investigativa en la
escuela.
La regularidad esencial que subyace en la Instrumentacion de la estrategia didactica en
las condiciones de la universalizacidén parte de la unidad dialéctica entre la apropiacion y
la transferencia del contenido cartogréfico.
Para transferir las estrategias que permitan determinar y solucionar el problema didactico
cartografico que manifiestan los escolares, se propone el disefio de tareas docentes que
faciliten al futuro maestro ensefiar a aprender empleando materiales cartograficos en el
proceso de ensefanza-aprendizaje (Ver Anexo 12), tomando como base el modo de
actuaciéon del profesional y los fundamentos de la didactica de la Educacion Primaria en
los inicios del siglo XXI en Cuba.
La Instrumentacidn se concreta en la actualizacién permanente del problema didactico
cartografico de los escolares, que los docentes en formacion podran determinar y
solucionar si aplican las acciones disefiadas desde el encuentro presencial o la consulta
con el tutor o el profesor del ISP. Teniendo en cuenta lo antes expresado se presentan
algunas consideraciones generales acerca de como instrumentar la estrategia didactica:
Partir de un diagnéstico, que diferencia con rigor cientifico las posibilidades y retos

de cada docente en formacion y precisar las prioridades que se deben enfrentar en



el proceso de desarrollo de las habilidades pedagdégico-profesionales.

Clarificacién de objetivos por el profesor del ISP y el tutor desde el inicio de la
actividad pedagégica y a lo largo del proceso de ensefianza-aprendizaje, por medio
de la explicacion y la realizacién de tareas docentes representativas del trabajo con
materiales cartograficos.

Observacion, cuestionarios y didlogo como un medio para acceder a la
representacion que forma el docente en formacién sobre su propia competencia
profesional y acerca de las caracteristicas y objetivos del aprendizaje durante la
solucion del problema didactico cartografico como un proceso de apropiacion-
transferencia de estrategias y modos de actuacion.

La determinacion de cuales son los problemas de mayor relevancia a enfrentar, asi
como los que pueden tener mayor incidencia en su soluciéon. Algo muy significativo
es que los que van a enfrentar y solucionar estos problemas son los mismos que los
determinaron, lo que eleva su nivel de compromiso y responsabilidad.

Elaboracion de guias de estudio que proporcionen orientacion y seguridad a los
alumnos para la etapa de la practica en el marco de la micro universidad.
Caracterizacion y valoracion de los criterios de evaluacion del aprendizaje a partir
de las soluciones propuestas a los problemas didacticos.

Reflexidbn sobre el modo de actuacion en relacion a la tarea propuesta y las
estrategias a utilizar en la solucion del problema didactico-cartogréafico (un buen plan
de clases o sintesis de las tareas docentes, la realizacién del resumen ante los
alumnos, registros de EMC).

Ejecucién de tareas ante el profesor o tutor, verbalizando todos los procesos de



solucion de los problemas didacticos: decisiones que se toman, recursos que se
utilizan, pasos que se efectlan en el transcurso de la ejecucion, etc.

Andlisis conjunto del proceso realizado en una secuencia (decisiones, opciones,
materiales cartograficos utilizados, resultados...) y elaboracién de cuestionarios de
auto interrogacion para favorecer la toma de conciencia y la reflexion en relacién con
la solucion de los problemas didacticos que se manifiestan durante el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Planteamiento de proyectos de grupo y de planes de trabajo individual para
favorecer las estrategias de solucion de los problemas didacticos que se manifiestan
en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Intercambio de roles complementarios en diversas modalidades como, por ejemplo,
el trabajo por parejas (uno ejecuta acciones con los materiales cartograficos y el otro
analiza y observa en una primera fase, luego se intercambian los roles); la
ensefianza reciproca, es decir cuando un alumno o grupo de docentes en formacion
hace la funcion del profesor para sus compafieros, turnandose con otros docentes
en formacion, etc.

Discutir las tareas docentes de manera colectiva en el Taller didactico-cartografico o
de manera individual en la consulta segun corresponda, después del analisis de los
datos recogidos por los diagnosticos efectuados en la escuela de practica.

El disefio e implementacion de la estrategia didactica se realiza en un proceso
donde se implican los profesores del ISP, tutores, docentes en formacion y otros
directivos, ello permite establecer sistemas de control y evaluacién en las diferentes

formas de organizar el proceso: el encuentro presencial, la consulta y la actividad



laboral-investigativa en la escuela.

- Plan de accién para la instrumentacion de la estrategia did4ctica.

El plan de accion de la estrategia didactica tiene la finalidad de explicitar las acciones a
planificar, ejecutar y controlar en cada etapa del desarrollo de las habilidades en funcién
del cumplimiento de los objetivos propuestos en la estrategia y segun las premisas que
sustentan la preparacién cartografica del docente en formacion.
Las acciones tienen la finalidad de proyectar la solucién de los problemas didacticos desde
lo académico y lo laboral-investigativo para lograr la apropiacion del contenido de la
ensefanza y la transferencia de los conocimientos, habilidades, sentimientos y valores a
las nuevas situaciones de la actividad laboral-investigativa y asi ensefiar a aprender segun
las etapas en que se forman y desarrollan las habilidades pedagdgico-profesionales.
— Acciones para la etapa 1: Exploracion, diagnéstico y motivacion para el desarrollo de
la accion en la actividad laboral-investigativa.
El profesor y los tutores, segun los resultados del diagnéstico de cada docente en
formacion, les presentan ejemplos de problemas didacticos relacionados con el empleo
de los materiales cartograficos y las posibles soluciones. Son acciones para motivar a los
docentes en formacion las siguientes:
La exposicién del profesor acompafiada por experiencias de la direccion del
aprendizaje geogréafico que utiliza para ilustrarla y demostrar las acciones
relacionadas con la utilizacion de los materiales cartograficos en el desarrollo de
las habilidades geograficas de alumnos/as de los niveles primario y medio.

El trabajo de los docentes en formacion con la literatura docente y de consulta de



la Geografia escolar u otras fuentes, como recursos fundamentales para examinar
soluciones a los problemas presentados.
Los estudios realizados (Laguna, et al., 2001 y 2003) evidencian que estas acciones son
necesarias para que el alumno obtenga un modelo de actuacion y las orientaciones
necesarias para trabajar en un primer nivel de desarrollo de las habilidades pedagdgico-
profesionales (lo que hace con ayuda en la actividad practica laboral).
— Acciones para la etapa 2: Informacién y demostracion en la clase encuentro, a los
docentes en formacion, de las acciones a ejecutar.
Se basa en el conocimiento por parte del profesor del ISP y de los tutores, de las ideas
previas que tienen los docentes en formacién sobre el problema didactico-cartografico.
Para solucionar el problema, el profesor y los tutores, previa coordinacién, les podran
presentar a los docentes en formacion, alternativas, como son los planes de clases
modelos, la observacion y discusion de una clase abierta a un profesor de experiencia o al
tutor de la actividad practica laboral donde se demuestre el empleo de materiales
cartograficos, informes de investigacion con soluciones a problemas similares, etcétera.
Esta propuesta debera considerar las siguientes acciones en el encuentro presencial, la
consulta y la actividad laboral-investigativa en la escuela:
Acciones para el acercamiento al problema didactico-cartografico relacionado con
la ensefianza de los contenidos geogréficos, para motivar la curiosidad de los
docentes en formacion.
Acciones para favorecer la expresion de las ideas previas de los docentes en
formacion y las teorias que manejan en relacion con el proceso de ensefianza-

aprendizaje de los contenidos geograficos en general y del empleo de los



materiales cartograficos en particular.

Acciones para la busqueda de soluciones en las escuelas. Los docentes en
formacion recolectan informacion (bibliografias, informaciones aportadas por el
docente de la asignatura u otros maestros, datos aportados por los tutores,
resultados de las entrevistas a los directivos, consulta a otras fuentes, etc.)
Acciones de planificacion. La informacion recolectada facilita que los alumnos
emitan hipétesis y predicciones en relacion con el trabajo con los materiales
cartograficos para el desarrollo de las habilidades geogréaficas, las que seran
presentadas en distintos momentos del encuentro presencial, la consulta o la
actividad laboral (principalmente en actividades cientifico-metodoldgicas de su
escuela).

Acciones de ejecucion, tanto en el encuentro presencial como en la actividad
practica laboral. En esta etapa el rol del profesor y de los tutores de los centros
donde los docentes en formacién realizan su practica laboral es fundamental,
pues garantizan la apropiacién del conocimiento cientifico por parte de los
docentes en formacion.

Acciones de refuerzo o consolidacion, con la finalidad de afianzar lo aprendido en
el encuentro presencial, la consulta y la actividad préactica laboral.

Acciones para la transferencia de lo aprendido. El docente en formacion transfiere
las estrategias y modos de actuacion a situaciones nuevas que le plantea el
profesor, los tutores de la actividad practico-laboral o que ellos detectan en la
escuela.

Al favorecer la creacion de conflictos cognitivos necesariamente se produciran cambios en



el proceso de desarrollo de habilidades pedagdgico-profesionales. Se debera tener en
cuenta las actitudes de los alumnos y profesores, asi como el ambiente en que se
desarrolla el aprendizaje asi como el interés y la motivacién de los alumnos.
— Acciones para la etapa 3: Ejercitacion de las acciones bajo el control del profesor y el
tutor en la escuela de préctica.
Los problemas que determina el docente en formacién al ensefiar al escolar a localizar-
interpretar-explicar en el proceso de ensefianza-aprendizaje de las asignaturas de la
Educacién Primaria y para las que el no cuenta con una respuesta en sus conocimientos y
habilidades precedentes, son el punto de partida para proyectar la apropiacion-
transferencia de las soluciones en la escuela y desde la escuela.
Para favorecer la transferencia de las estrategias de solucion a los problemas didacticos
se deberd ejecutar las siguientes acciones:
Acciones para transmitir grandes expectativas a los docentes en formacién
durante el encuentro presencial y la consulta en relacion con la necesidad del
trabajo con los materiales cartogréaficos en la Educacion Primaria.
Acciones para implicar a los docentes en formacion en la totalidad de las tareas
docentes que deberan ejecutar en las escuelas de practica relacionadas con el
empleo del material cartografico en la ensefianza.
Acciones de reflexion sistematica en los encuentros y las consultas sobre los
avances Y las dificultades que se van obteniendo al ensefar a emplear el material
cartografico a sus escolares de la Educacion Primaria.
Acciones para vincular al docente en formacion con el trabajo de innovacion e

investigacion que realizan sus profesores y tutores en el objeto de la profesion



relacionado con el empleo de los materiales cartograficos en la ensefianza de los
contenidos geograficos.
Acciones para facilitar encuentros con otros docentes y profesionales diversos
segun los problemas didacticos a solucionar mediante el empleo de materiales
cartograficos.
Realizar jornadas de reflexion y debates cientificos, organizar exposiciones,
eventos de intercambio, mesas redondas y talleres sobre las experiencias
obtenidas en la solucion de los problemas didacticos. Actualizacion de los bancos
de problemas de sus respectivas escuelas.
Acciones para favorecer estrategias investigativas sobre el trabajo con los
materiales cartograficos que eleven la autonomia, la autoestima, el razonamiento
y la independencia de criterios de los docentes en formacion.
— Acciones para la etapa 4: Ejercitacion, de forma independiente por el docente en
formacion, de las acciones en sus escuelas (ensefar a aprender).
Estas acciones se caracterizan por considerar la enseflanza-aprendizaje como una
indagacion abierta de los problemas didacticos que se manifiestan en la escuela donde
laboran y que en su solucion necesariamente se deben emplear los materiales
cartograficos, cuyos elementos esenciales son:
El docente en formacion expone, como parte del Taller didactico-cartografico, las
situaciones que ha enfrentado en su actividad laboral-investigativa y que pueden
generar problemas didacticos o que son causa de algunos de los que ha
identificado.

El profesor del ISP y el tutor le sugerirdn problemas didacticos, propios del



proceso de ensefianza-aprendizaje de los contenidos geograficos que llevara al
Taller para su analisis colectivo.
En el Taller didactico-cartografico (Ver Anexo 11) se propiciara el trabajo cientifico
en equipo de docentes en formacion y las interacciones entre los integrantes
relacionado con la utilizacion de los materiales cartograficos en las clases.
El profesor de la disciplina o el tutor actian como expertos o jefe del tema de
investigacion que sera ejecutado por los alumnos en sus escuelas de practica.
Se hace necesario concebir las actividades cientificas que ejecuten los docentes en
formacion con un nuevo enfoque que potencie la solucidén de los problemas didacticos. La
solucion de los problemas exige del alumno una actitud activa y un esfuerzo por buscar
soluciones, conocimientos. Es importante colocar al alumno en situaciones de encontrar
por si mismo las respuestas necesarias a las preguntas que él mismo se plantea.
Se distinguen las siguientes etapas durante el proceso de apropiacion-transferencia del
contenido:
Plantear en el Taller didactico-cartografico situaciones docentes que generen interés
y proporcionen una concepcion preliminar de la tarea que deben ejecutar en la
actividad laboral-investigativa relacionada con el empleo de los materiales
cartograficos.
Estudiar cualitativamente las situaciones planteadas con ayuda de fuentes
bibliogréficas, informes de investigacion, trabajos de cursos y diplomas, etcétera.
Orientar el tratamiento cientifico de los problemas estudiados, haciendo
predicciones, emitiendo hipdtesis, contrastandolas y comparandolas con otros

resultados.



Plantear el manejo reiterado de los nuevos conocimientos geograficos y
cartogréficos y los métodos adquiridos en una variedad de situaciones relacionadas
con la utilizaciéon de los materiales cartograficos que el profesor puede presentar en
diferentes clases de un tema o en la practica laboral.

Favorecer las actividades de sintesis, elaboracion de productos (planes de clases,
disefios de actividades didacticas, investigativas, estudios de impacto ambiental,
estrategias pedagogicas, etcétera) y la concepcién de nuevos problemas.

Se podra recurrir al trabajo experimental cuando el problema didactico-cartografico lo
requiera para lo cual se disefiara la situacion experimental, realizarla e interpretarla, dando
ésta a su vez, origen a nuevas actividades investigativas que podran ser 0 no
experimentales.

— Acciones para la etapa 5: Transferencia de las acciones a la solucion de las nuevas

situaciones de la actividad practico laboral.

Las acciones para la transferencia de las soluciones a los problemas didacticos trata de
hacer converger el trabajo cientifico-metodolégico que realizan los docentes en formacion
en las escuelas, con el aprendizaje que busca crear intereses profesionales, conflictos
cognitivos y conectar la metacogniccion con los problemas que se manifiestan en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de las asignaturas de la Educacion Primaria y que
guardan relacién con las necesidades sociales. En este contexto de aprendizaje se hace
necesario implementar, en la estrategia didactica, las siguientes acciones para el proceso
de transferencia:

Por el profesor del ISP o el tutor de la microuniversidad:

Motivar a partir de la presentacion del problema relacionado con la utilizacién de los



materiales cartograficos para localizar-interpretar-explicar objetos y fenémenos.
Seleccionar temas y sistemas de clases que respondan a las realidades del objeto
de investigacion (el desarrollo de las habilidades en los docentes en formacién).
Plantear los objetivos a los docentes en formacion y seleccionar las actividades de
aprendizaje geografico mediante el empleo de materiales cartograficos.
Determinar los recursos materiales y humanos asi como la previsibn de los
diferentes grupos o equipos de docentes en formacién, segun el grado donde
realizan su practica, para realizar todas las tareas docentes planificadas.
Evaluar el desemperio de los docentes en formacion.

Acciones de los docentes en formacion para la apropiacién del contenido y la

transferencia de estrategias de solucion de los problemas.
Determinar los problemas did4cticos que seran solucionados.
Planificar las posibles vias de solucion de los problemas didacticos relacionados
con la utilizando de los materiales cartograficos.
Buscar y exponer las posibles explicaciones o causas del problema (elaboran las
primeras hipétesis que deberan probar en la actividad laboral-investigativa y la
investigacion).
Seleccionar estrategias para la solucion del problema.
Ejecutar las estrategias realizando busquedas bibliogréaficas, recogiendo datos con
los escolares, otros docentes, tutores, etcétera; efectuando visitas de campo, u
otras actividades de investigacion.
Presentar las conclusiones sobre la interpretacion de los datos recogidos.

Elaborar nuevas hipétesis sobre la base de lo aprendido y establecer diferencias



con las inicialmente declaradas. Sefalar avances de las nuevas hipotesis respecto
a las previas.
Reforzar y aplicar lo aprendido a nuevas situaciones de la practica laboral.
Estructurar los aprendizajes formulando sintesis de las estrategias usadas, de las
técnicas y métodos aprendidos, de las constataciones cientificas.
Reflexionar sobre sus aprendizajes, las estrategias seguidas, las propuestas y
niveles de ayuda del profesor del ISP y los tutores, y terminar planteando nuevos
problemas didactico-cartograficos.
Controlar por el profesor del ISP, el tutor y el docente en formacion la ejecucion de
las soluciones.
En esencia, son los docentes en formacién los que al solucionar los problemas didacticos
que se manifiestan durante el empleo de los materiales cartograficos transfieren los
conocimientos, las habilidades pedagdgico-profesionales, los valores, las estrategias de
solucién, mientras que el profesor del ISP y el tutor acttan como orientadores de las
acciones que deberan ser ejecutadas por los docentes en formacién y controladores del
dominio que alcanzan.
En el disefio de la estrategia didactica el proceso de desarrollo sigue al de aprendizaje
gue crea una zona de desarrollo potencial, conocida como zona de desarrollo préximo, la
gue permite la resolucion de un problema bajo la guia del docente o/y el tutor o en la
colaboracion con otro compafiero mas capaz.
La formacion de una zona de desarrollo potencial a partir del proceso de ensefianza-
aprendizaje y de la interaccion con otros, estimula y activa en el docente en formacién un

conjunto de procesos externos de desarrollo que son asimilados y se convierten en



procesos internos. Aspecto este que reafirma la idea, de que el aprendizaje y el desarrollo

no entran en contacto por primera vez en la escuela (Calzadilla, 2003).

V. Evaluacion de la estrategia didactica. En este momento se definen los logros y
obstaculos que se han ido venciendo, y la valoracion de la aproximacion lograda
al estado deseado: el desarrollo de las habilidades para el empleo de los

materiales cartograficos.

La evaluacion de la estrategia es un proceso permanente que se controla desde la
propia instrumentacion. Proyectar la estrategia didactica para favorecer el desarrollo de
las habilidades implica inducir o estimular el proceso de apropiacién posibilitado por su
plan de accion, lo que trae consigo el logro de niveles cada vez mas elevados en ese
desarrollo, el cual se vera reflejado en:

1. El dominio tedrico, didactico y metodolégico de los conocimientos que adquiere
el docente en formacién.

2. El desempefio pedagdgico-profesional del docente en formacion y el desarrollo
de las habilidades (el modo de actuacién que desarrolla al aprender a ensefiar y
luego como lo transfiere al enseflar a aprender empleando materiales
cartogréficos).

3. La capacidad del docente en formacion para adelantar procesos de solucién de
problemas didactico-cartograficos.

4. En la manifestacion de sus intereses profesionales en la actividad laboral-
investigativa.

Concisamente, la estrategia didactica se concibe para lograr la apropiacién por el docente

en formacién del contenido geografico cartogréafico en lo académico y laboral-investigativo



y su transferencia al determinar y solucionar los problemas didactico-cartograficos que
manifiestan los escolares, condicién necesaria para el desarrollo de las HPP.
CONCLUSIONES DEL CAPITULO 2.

1. La modelacion del desarrollo de las habilidades pedagdgico-profesionales para
emplear materiales cartograficos en la unidad dialéctica entre la apropiacién y la
transferencia del contenido geografico-cartografico es el sostén de la Concepcion
tedrico-metodolégica para potenciar la preparacion cartografica del docente en
formacion de la Educacion Primaria en condiciones de universalizacion.

2. Entre la apropiacion y la transferencia se manifiesta la contradiccion fundamental o
interna de esta investigacion y como elemento mediador del proceso, el problema
didactico cartografico que determina y soluciona el docente en formacion en la clase-
encuentro y en la escuela de practica o micro universidad.

3. La Concepcion tedrico-metodoldgica para la preparacion cartografica del docente en
formacion de la Educacion Primaria expresa la superacion de la contradiccidon
fundamental o interna y caracteriza, segun las premisas que son punto de partida, las
relaciones entre las dimensiones tedrico-cartografica y metodolégica-cartografica que
precisan el contenido y los métodos que se apropiara el docente en formacion para
cumplir las exigencias de los programas de la escuela primaria potenciando el dominio
del lenguaje cartografico en dependencia de las particularidades psicolégicas del
escolar y la logica de la didactica de la escuela primaria cubana de inicios del siglo XXI.

4. Los presupuestos tedricos y los fundamentos epistemoldgicos asumidos permiten
afirmar que en base a la preparacion cartografica que un docente en formacién posea

podra operar, tanto en la determinacibn como en la solucion de los problemas



didactico-cartograficos de los escolares, durante el proceso de ensefianza y
aprendizaje de las distintas asignaturas del curriculo de la Educaciéon Primaria.

En esta investigacion se asume que las habilidades para emplear los materiales
cartograficos en el proceso de ensefianza-aprendizaje por el docente en formacion de
la Educacién Primaria son habilidades pedagdgico-profesionales, que se desarrollan en
una sucesion de etapas que relacionan dialécticamente los procesos de apropiacion y
transferencia durante lo académico y laboral investigativa en las condiciones de la
universalizacion.

La estrategia didactica se disefa para el desarrollo de las HPP y en ella se relacionan
los problemas didactico-cartograficos con un plan de accion para que cada docente en
formacion se apropie del contenido didactico y cartografico en lo académico y laboral-
investigativo y pueda solucionar los problemas al transferir el contenido de conjunto
con el profesor del ISP, tutores y compafieros mas capaces.

El disefio de la estrategia didactica, segun los resultados del diagndstico del docente
en formacién, puede originar adecuaciones en el curriculo y su materializacién en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, donde el docente en formacion asume un rol
protagonico en su preparacion cartografica segun el modelo pedagdgico de la

universalizacion.



CAPITULO 3: RESULTADOS DE LA IMPLEMENTACION DE LA CONCEPCION
TEORICO-METODOLOGICA EN LA PREPARACION CARTOGRAFICA
DEL DOCENTE EN FORMACION DE LA EDUCACION PRIMARIA

Este Capitulo persigue el objetivo de presentar los resultados de la consulta a los expertos

y la intervencion en la practica para determinar la influencia que tiene la preparacion
cartografica del docente en formaciéon en el desarrollo de las habilidades pedagdgico-
profesionales en las condiciones de la universalizacion. Se expone la estrategia de
investigacion aplicada y se realiza un analisis de los datos obtenidos con los métodos de
investigacion pedagdgica empleados.

3.1. Valoracion de los resultados de la consulta a expertos.

Los componentes de la Concepcién tedrico-metodolédgica para la preparacion cartografica



del docente en formacion se sometieron a valoracion de los expertos. Se juzgaron por los
expertos: las exigencias para la ensefianza-aprendizaje de los contenidos geograficos y
cartograficos, las habilidades pedagdgico-profesionales para emplear materiales
cartograficos, los niveles de desarrollo y el enfoque dado al proceso de ensefianza para
potenciar la preparacion cartografica del docente en formacion (Anexo 6-a).

Las opiniones de los expertos sobre cada uno de los componentes de la Concepcion
tedrico-metodoldgica se expresoé a través de cinco categorias calificativas: MUY Adecuado
(MA); BASTANTE Adecuado (BA); ADECUADO (A); POCO Adecuado (PA), y NO es
Adecuado (NA).

El cuestionario inicial para la consulta (Anexo 6-a) fue enviado a 47 posibles expertos, de
los cuales finalmente se escogieron 30 (Tabla 3.1) de acuerdo con el coeficiente de
competencia (K) que alcanzaron, superior a 0,8 puntos de uno posible. Para la seleccién
de los 30 expertos, se tuvo en cuenta el resultado del proceso de autovaloracion para la
determinaciéon de su coeficiente de conocimiento (Kc) y argumentacion (Ka), y
posteriormente el coeficiente de competencia: K= %2 (Kc+Ka) (Anexo 6-b).

Tabla 3.1. Relacion de expertos que participaron de la consulta

Metoddlogo Nacional de la DFPPP 1
Profesores de los ISP 13
Profesores adjuntos al ISP de Holguin 7
Maestros tutores 5
Directivos de escuelas 1
Directivos de sedes municipales 3
Total de expertos 30

El procesamiento estadistico de los datos correspondié al método Delphi, y el analisis de
las sugerencias, recomendaciones, etc., permitié apreciar algunas discrepancias iniciales
(primer y segundo cuestionario) y un consenso posterior de estos en relacion con las
habilidades pedagdgico-profesionales, y el proceso para potenciar la preparacion
cartogréfica del docente en formacién. La evaluacion de la Concepcion teorico-



metodologica (matriz de frecuencia), asi como la frecuencia acumulada y la frecuencia
relativamente acumulada, permitié analizar cémo se comporté cada indicador (Ver Anexos
6-b y 6-C).

Del analisis de los datos obtenidos de las encuestas a los expertos, se obtuvieron
sugerencias dirigidas a como potenciar la preparacion cartografica del docente en
formacion de la Educacion Primaria que se presentd a consulta en una segunda ronda. A
pesar de algunas observaciones realizadas, se consideré6 Muy Adecuado para su
concrecion en la formacion del docente de la Educacién Primaria.

Ya en la tercera ronda se emitieron otras opiniones por los expertos sobre cada uno de los
elementos que conformaron la propuesta. Con respecto a la tipologia de las habilidades se
declard lo siguiente:

Integrar las acciones que se convertirdn en las habilidades pedagdgico-
profesionales para emplear materiales cartograficos (la integracion se explica en
el epigrafe 2.2).

Sobre los niveles para determinar el desarrollo de las habilidades pedagdgico-
profesionales se proporcionaron las siguientes consideraciones:

Considerar todos los indicadores declarados para determinar el desarrollo real
alcanzado en el dominio de las habilidades pedagdgico-profesionales.

Facilitan la evaluacion del desarrollo de las habilidades y del desempefio del
docente en formacion en la actividad practica laboral.

El procesamiento estadistico final de los datos (sugerencias, recomendaciones, etc.)
plasmadas por los expertos en los respectivos cuestionarios, permitieron apreciar el
consenso de éstos en relacidn con los aspectos sometidos a su valoracion.

Después del procesamiento, se determinaron los puntos de cortes, lo que permitio
distinguir las categorias para cada indicador segun los criterios evaluativos de los expertos
y sus valoraciones. Los puntos de corte para las diferentes categorias (MA a NA), en la
valoracion realizada por los expertos acerca de la Concepcion tedrico-metodoldgica y sus
componentes (Ver Anexo 6-a), son los siguientes: 0,2; 1,03; 3,07; 3,49 que al compararlos
con los aspectos consultados se obtiene que: las exigencias para la ensefanza-
aprendizaje de los contenidos geograficos y cartograficos en la Educacion Primaria (1,96)
es MUY Adecuado; las habilidades pedagdgico-profesionales (1,21) BASTANTE
Adecuado; los niveles en que se desarrollan las habilidades y el enfoque dado al proceso
de preparacion cartografica del docente en formacion de la Educacion Primaria (1,93),
MUY Adecuado entre los indicadores sometidos a valoracion (Ver Anexo 6-C).

Sin embargo, a pesar del consenso general alcanzados por los expertos en el tercer
cuestionario, se realizaron recomendaciones que en lo fundamentalmente expresan que:



Las habilidades pedagdgico-profesionales deben estar en armonia con la Concepcién
tedrico-metodoldgica para la preparacion cartogréfica del docente en formacion que
sustenta la propuesta.
En concretar e integrar las acciones y operaciones de algunas habilidades
pedagobgico-profesionales de manera que permitan una medicion precisa del nivel de
desarrollo que alcanzan los docentes en formacion.
En analizar las reiteraciones de algunas de las operaciones en correspondencia con
los presupuestos tedricos declarados.
Precisar los indicadores y criterios generales de evaluacion que permitan analizar la
factibilidad de la concepcion tedrico-metodoldgica.

En la presentacion de la Concepcion teérico-metodoldgica, con todos sus componentes

(se expone en el Capitulo 2, epigrafe 2.1), se toman en cuenta las modificaciones antes
sefaladas incluyendo las siguientes consideraciones generales:

La Concepcién teodrico-metodoldgica para la preparacion cartografica del docente en
formacion de la Educacién Primaria resulta MUY Adecuado. Los elementos que la
integran y la interrelacion funcional que se produce entre ellos aseguran el
cumplimiento de su objetivo general.

La tipologia de habilidades pedagdgico-profesionales, los niveles, la
operacionalizacion son precisas, claras, pertinentes y significativamente relevantes
atendiendo a los presupuestos tedricos y metodologicos que se asumen.

Los procedimientos para disefiar e instrumentar una estrategia didactica, en su
conjunto, son objetivos, facil de ser comprendido y factible de ser aplicado. Se ajusta al
contexto educativo y toma en cuenta las necesidades, intereses, expectativas y

caracteristica de las transformaciones de la escuela primaria y de la formacion del



personal pedagdégico en condiciones de la universalizacion.
3.2. Validacién de la estrategia didactica para el desarrollo de las habilidades
pedagdgico-profesionales

Como hipdtesis para guiar la investigacion se declara que: una estrategia didactica

sustentada en una Concepcion tedrico-metodoldgica para la preparacion cartografica del
docente en formacion de la Educacion Primaria que revela la contradiccion entre los
procesos de apropiacion y transferencia del contenido geografico-cartografico dinamizada
por la determinacion y solucion de los problemas didactico-cartograficos en la actividad

académica y laboral-investigativa debe propiciar el _desarrollo _de habilidades

pedagdgico-profesionales para emplear materiales cartograficos por el docente en

formacion de la Educacién Primaria en condiciones de la universalizacion.

En el Anexo 7-a (Tablas 7-a-1 y 7-a-2) se muestran las variables de estudio con sus
respectivas definiciones y los niveles utilizados para la medicion, asi como la matriz de
recogida de los datos. Fueron concebidos para la investigacion un conjunto de
instrumentos mutuamente relacionados que combinan las mediciones cuantitativas con las
cualitativas.

Para confirmar o rechazar la hipotesis declarada se planificO una intervencion en la
practica. La intervencion se realizé con la totalidad de docentes en formacion que, a partir
del cuarto afio de su formacion inicial reciben preparacion cartografica que deberan
transferir al proceso de ensefianza-aprendizaje de las asignaturas de la Educacion
Primaria.

El diagndstico del nivel real y potencial del desarrollo de las habilidades pedagdgico-

profesionales se realizé a diecisiete docentes en formacién de 4to afio (la matricula total



del aflo) mediante pruebas pedagdgicas, entrevistas y la observacion en la actividad

practica, al iniciar la asignatura Geografia de Cuba y su metodologia en el curso 2001-02.

A todos se les aplicé una encuesta y se entrevistaron junto a sus profesores y tutores.

También se recogieron datos sobre el aprendizaje geografico-cartografico de los escolares

que atendieron los docentes en formacion en las escuelas de practica.

La encuesta a los profesores del ISP y tutores (Anexo 1-a) se les aplicé a una muestra

del89 profesores, jefes de ciclos y tutores de los docentes en formacion. La entrevista a

profundidad se aplicé a los coordinadores de 4to y 5to afios y a dos profesores de la

asignatura Geografia de Cuba y su metodologia en la Licenciatura en Educacién Primaria.

Al analizar los datos obtenidos de los instrumentos aplicados a los docentes en formacion

del grupo de 4to afio de la Licenciatura en Educacion Primaria de Holguin, y de los tutores

y profesores del ISP (Ver los Anexos 1y 2) se determinaron las siguientes:

- Condiciones gque limitan el desarrollo de HPP para el empleo de los materiales

cartograficos en el proceso de ensefianza-aprendizaje:

1. El plan de estudios de la formacion inicial de los docentes de la Educacion Primaria
posee un insuficiente tratamiento al contenido cartografico, necesario para desarrollar
las habilidades de trabajo con los materiales cartogréficos.

2. La disciplina Estudios de la Naturaleza, de la formacion inicial del docente de
Educacién Primaria, sus objetivos y contenidos, no se estructuran en funcion de
desarrollar las habilidades para el empleo de los materiales cartograficos.

3. Es pobre la utilizacion de las estrategias que faciliten la determinacién y solucion de los
problemas didacticos por los docentes en formacién, como punto de partida de un

proceso desarrollador de habilidades para el empleo de los materiales cartogréficos.



4. Es limitada la integracion entre las disciplinas, para el tratamiento a los problemas
didacticos relacionados con la localizacion-interpretacion-explicacion de objetos y
fendmenos del espacio geogréfico por los escolares de la Educacion Primaria y a los
gue se enfrentan los docentes en formacion en sus centros de préctica.

5. El proceso de ensefanza-aprendizaje no se estructura a partir de una perspectiva
metacognitiva como pueden ser: la formulacién del problema didactico por los propios
docentes en formacion con la ayuda del profesor o el tutor; la busqueda de soluciones;
la prueba de las soluciones.

6. La insuficiente preparacion cartografica del docente en formacion no permite la
determinacién y solucién de los problemas didacticos cartogréaficos, exigencia para
lograr la transferencia del contenido cartografico durante la enseflanza de las
asignaturas de la escuela primaria.

7. La falta de mapas y otros materiales cartogréaficos en las escuelas de practica o micro
universidades que se correspondan con las caracteristicas psicologicas del escolar
primario.

- Potencialidades para el desarrollo de las habilidades pedagd6gico-profesionales:

1. La comprension por los profesores del ISP y tutores de los docentes en formacion de la
necesidad y utilidad de desarrollar un proceso dirigido a solucionar problemas
didacticos relacionados con la localizacion-interpretacion-explicacion de objetos y
fendbmenos del espacio geografico del escolar primario empleando los materiales
cartograficos.

2. Reconocimiento por los profesores del ISP y tutores de la muestra, de algunas

limitaciones para dirigir un proceso cuyo resultado sea el desarrollo de las habilidades



pedagodgico-profesionales de los docentes en formacion.

La disposicion favorable para la superacién profesional de los profesores del ISP y
tutores que preparan a los docentes en formacion para emplear materiales
cartogréficos en la ensefianza de los contenidos de las asignaturas de la escuela
primaria.

El trabajo cientifico-metodolégico que desde hace varios cursos viene desarrollando el
colectivo de la disciplina Estudios de la Naturaleza del ISP de Holguin para asimilar
concepciones didacticas que permitan ensefiar a aprender a los docentes en
formacion, los que deberan generalizarse e integrarse en funcion del desarrollo de las
habilidades pedagdgico-profesionales.

La experiencia acumulada por los docentes de la carrera y su estabilidad, cuestion ésta
gue reconocen los docentes en formacion.

El alto nivel de aceptacion que poseen los docentes en formacién por la labor que
desarrollan sus profesores y tutores, su nivel de compenetracién y posibilidades para la
orientacion del trabajo que desarrollan en las escuelas de practica en particular, y en la
actividad laboral en general.

Los docentes en formaciéon se sienten motivados para detectar y solucionar problemas
didacticos relacionados con la localizacion-interpretacion-explicacion de objetos y
fendmenos del espacio geogréafico del escolar primario ya que consideran contar en
todo momento con la ayuda de los profesores y tutores para apropiarse de los
elementos del contenido necesarios.

La existencia en cada escuela de recursos tecnolégicos (computadoras, TV, videos,

etc.) que pueden ser utilizados para suplir las carencias de materiales cartograficos.



El analisis de los datos recogidos (Ver anexos 1, 2 y 3) permitid dirigir la atencién a
potenciar el uso del lenguaje cartografico en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
formacion inicial del docente para desarrollar un modo de actuacién profesional en
condiciones de universalizacion.

La intervencion en la practica se realizé con la modalidad de grupo unico del afio en que
se impartia la asignatura Geografia de Cuba y su Metodologia. Para evaluar los
resultados, segun el objetivo declarado, se procedié a aplicar la Concepcién teodrico-
metodoldgica en la asignatura Geografia de Cuba y su Metodologia a partir de los
presupuestos declarados, a fin de contar con un nivel de constatacion inicial de la
efectividad o no de la propuesta.

Para el estudio se tomé la matricula de 17 docentes en formacion del 4to afio de la carrera
de Licenciatura en Educacion Primaria de Holguin que segun el modelo pedagdgico de la
universalizacién, desarrollan el proceso de ensefianza-aprendizaje por clases-encuentros,
consultas y la actividad practico-laboral en las escuelas de practica a tiempo completo.

El disefio utilizado para la intervencion en la practica consiste en un proceso periddico de
mediciones del dominio de las acciones y operaciones de cada uno de los docentes en
formacion que participan del estudio y la introduccién de una variable experimental en esa
serie de mediciones (la estrategia didactica, X;). El efecto del tratamiento puede ser
estimado por la continuidad o no de las puntuaciones del grupo, después de recibir el
tratamiento (Xy).

Tabla 3.2. Diagrama de la intervencion en la practica.

Grupo Pruebas Xa | Tratamiento Pruebas Xd
UniCO Pl, PZ, P3 X]_ P4, PS! PG

Leyenda:



P., P> y P3: Pruebas pedagodgicas, observaciones de los docentes en formacion en la clase-
encuentro y en la actividad practica laboral, entrevista y encuesta, antes de la instrumentar la
estrategia didactica.

X; Instrumentacion de la estrategia did4ctica (variable experimental).

P4, Ps y Ps. Pruebas pedagogicas de rendimiento académico, observaciones de los docentes en
formacion en la clase-encuentro y en la actividad practica laboral después de instrumentar la

estrategia didactica.

La medicion de la variable dependiente (desarrollo de las habilidades pedagdgico-
profesionales para emplear materiales cartograficos en el proceso de ensefianza-
aprendizaje) se hace utilizando el método de escalas. Se emplea una escala ordinal con
niveles del desempefio del estudiante en la actividad practico-laboral.

Se establece como nivel | (lo que hace con ayuda del profesor del ISP y tutores, de forma
correcta y con un tiempo inferior o igual a la media del grupo al ejecutar las acciones y
operaciones) a partir de los resultados del diagnoéstico, la observacion en la actividad
practica y los resultados obtenidos por los docentes en formacion en las pruebas
pedagdgicas de rendimiento académico (desde P; hasta Pg).

Un nivel Il (situado entre lo que hace con ayuda y lo que hace totalmente independiente),
determinado por la utilizacion de los mismos instrumentos y el nivel Il (lo que hace
totalmente independiente, de forma correcta, en un tiempo minimo inferior a la media del
grupo y transfiriendo el contenido cartografico durante la determinacion y solucién de los
problema didactico cartografico) segun los resultados obtenidos en la actividad practico-
laboral defendidos ante el tribunal que evalla su desempefio pedagdgico profesional en la
escuela, combinado con los resultados del trabajo investigativo al concluir el curso escolar

y las mediciones de los instrumentos utilizados.



Los cambios producidos por la estrategia didactica u otras variables ajenas son evaluados
durante el tratamiento en los Talleres didactico-cartograficos (Ver Anexo 11) mediante los
indicadores para el control y evaluacion de las habilidades (precision, rapidez y
transferencia) (Ver Anexo 7-a, Tabla 7-a-1).
Paramedir el nivel de desarrollo que alcanzan los docentes en formacion se empled la escala
ordinal de laTabla 3.3, resultado de observaciones y otras mediciones, donde se recogen los
indicadores por niveles para cada habilidad. Esta escala diferencialo que es diferente o afirmala

igualdad entre lo que esigual, posibilitando una seriacion en orden creciente o decreciente.

Tabla 3.3. Escala ordinal para medir los efectos de la variable dependiente.

Niveles Manifestaciones del desempeiio del estudiante

Ejecuta las acciones y operaciones con ayuda. Es poco preciso
y demora un tiempo superior al establecido para la tarea y
empleado por la media del grupo. La transferencia del contenido
no la logra el estudiante porque las soluciones son modeladas
por el profesor y los tutores.

Para ejecutar determinadas acciones y operaciones requiere un
nivel inicial de ayuda de profesores del ISP y tutores. Es mas

I preciso y demora un tiempo similar o menor a la media del grupo
segun la tarea. La transferencia del contenido se produce
porgue las soluciones son propuestas por los docentes en
formacion con la ayuda del profesor y los tutores.

Ejecuta las acciones y operaciones de forma totalmente
independiente. Es mas preciso y demora un tiempo menor a la
1l media del grupo segun la tarea. La transferencia del contenido
se produce porque las soluciones son propuestas por los
docentes en formacién de forma independiente.

Los niveles de dominio de la habilidad, obtenidos de los porcentajes de aciertos que
incluyen la precision, rapidez y transferencia de los contenidos en los ejercicios y tareas
docentes correspondientes a cada una de las 12 acciones que debe realizar el estudiante
en las pruebas que se aplicaron en los Temas seleccionados (en P1y P4 tres acciones; en
P,y Ps seis acciones y en P3y Pgtres acciones), en la observacién de la actividad practico-
laboral y los informes evaluativos emitidos por los tutores, también permite medir los
efectos de las variables de estudio (ver Tabla 3.4) .

Este procedimiento para el control de las variables comprueba la efectividad de la



estrategia didactica en el desarrollo de las habilidades pedagdgico-profesionales. Su
validez esta en el hecho de que la investigacion se propuso determinar los cambios
observables directamente producidos en el desempefio pedagdgico-profesional del
docente en formacion al ensefiar empleando los materiales cartograficos y que se
expresan en la precision con que ejecuta las acciones, la rapidez y transferencia del

contenido geografico y cartografico en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
La intervencién en la practica se realiz6 siguiendo los aspectos siguientes:

Instrumentacion de la estrategia didactica acorde a las indicaciones y sugerencias

ofrecidas (Ver epigrafe 2.3).

Actualizacion del diagnostico de los docentes en formacién con pruebas de control
gue posibiliten evaluar los resultados que obtienen. Se elaboraron tres pruebas
pedagobgicas para aplicarlas antes del tratamiento (ver Anexo 7) y tres para

aplicarlas una vez instrumentada la estrategia.

Calificacion de las pruebas segun la escala de niveles de desempefio del estudiante
(qué hace totalmente independiente y qué hace con ayuda) segun los indicadores

para el control y evaluacion de las habilidades (precision, rapidez y transferencia).

Antes y después del tratamiento, las pruebas pedagodgicas se aplicaron en tres
grupos: el grupo | incluy6 las acciones para la obtencion de informacién mediante el
empleo de materiales cartograficos; el grupo Il incluydé lo relacionado con el
tratamiento de la informacion extraida de los materiales cartograficos, y el grupo Il
las acciones para comunicar las soluciones a los problemas didacticos empleando

los materiales cartograficos.



Se analizé la nota de cada estudiante en las seis pruebas aplicadas (3 antes del

tratamiento y 3 después del tratamiento) expresadas en por cientos de respuestas

correctas (Pst Y Pren la Tabla 3.4) y se llevaron a una gréafica de barras por cada

uno de los 17 docentes en formacién. Se obtuvo asi las posibilidades o niveles del

desempenio expresados en la Tabla 3.3.

- Fase de diagnéstico para implementar la estrategia didactica y planteamiento del

objetivo general derivado del Modelo del profesional.

Al aplicar las pruebas pedagogicas para medir el nivel de dominio de las habilidades para

el empleo de los materiales cartograficos en el proceso de ensefianza-aprendizaje de las

asignaturas de la escuela primaria se determiné insuficiencias por una carencia de

contenidos cartograficos imprescindibles para ensefiar a localizar-interpretar-explicar los

objetos y fendmenos del espacio geografico al escolar primario (ver la Tabla 3.4).

Tabla 3.4. Analisis de las mediciones de los docentes en formacidn antes y después de la
intervencion con la variable experimental.

Numero | Docentes en formacion Pruebas del Grupo || Pruebas del Grupo Il | Pruebas del Grupo lli TOTAL

P1 | P4 | Signos P2 Ps | Signos | P3 Pes | Signos | Pst | Pr |S
1 KAG 25 | 50 + 12,51|37,5 + 33,3 | 66,6 + 33,3|46,7
2 MAV 25 | 25 0 25 |[37,5 + 0 |[333 + 33,3]33,3
3 CAG 25 | 25 0 25 | 50 + 33,3 | 33,3 0 26,7(40,0
4 ABP 0 |25 0 125] 25 + 33,3 | 66,6 + 26,7133,3
5 KCS 25| 0 - 25 (12,5 + 33,3 | 33,3 0 26,7(20,0
6 YDH 25 | 25 0 37,5137,5 + 33,3 | 33,3 0 33,3]33,3
7 YDP 50 | 50 0 125| 25 + 0 |33,3 + 26,7133,3
8 SLB 50 [ 50 0 125|375 + 33,31 O - 33,3]33,3
9 YVG 25 | 50 + 25 |[37,5 + 66,6 | 33,3 - 40,0(40,0
10 ACHL 50 | 25 - 25 | 50 + 66,6 | 66,6 0 53,3[46,7
11 YDR 25 | 25 0 25 | 37,5 + 33,3 | 66,6 + 33,3[40,0
12 AGV 50 | 25 + 125| 25 + 33,3 | 33,3 0 26,7126,7
13 YGH 50 | 50 0 37,5137,5 + 33,3 | 33,3 0 26,7(40,0
14 KMR 25 | 25 0 25 [37,5 + 33,3 | 66,6 + 26,7140,0
15 YPR 25 | 25 0 25 [37,5 + 0 |[333 + 20,0/33,3
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DPA 25 | 50 + 25 [12,5 + 33,3 | 33,3 0 33,3

20,0

17

YSL 25 | 50 + 12,5]37,5 + 33,3 | 66,6 + 26,7

46,7

Fuente: Pruebas pedagdgicas (P) antes y después del tratamiento.

Al concluir la intervencion un total de nueve docentes en formacion muestran incremento
con respecto a las acciones que podian realizar con precision, en un tiempo mucho menor
que la media del grupo y transfiriendo los contenidos cartograficos a la determinacion y
solucion de los problemas didacticos segun las mediciones iniciales (Pst), cinco se
mantienen sin cambios respecto al indicador transferencia y tres manifiestan un descenso
respecto a la rapidez de ejecucién de las acciones pero cumplimentan los restantes
indicadores segun la media del grupo.

Los docentes en formacion KAG (#1) y YSL (#17) son los Unicos que ejecutan el mayor
namero de acciones de forma totalmente independiente, a un menor tiempo que la media
del grupo y sin errores, después del tratamiento en los tres grupos en que se aplicaron las
pruebas pedagogicas. Cinco docentes en formacion aumentan el nUmero de acciones que
ejecutan totalmente independiente y sin errores en el grupo |, pero utilizando un tiempo
superior a la media, los 17 docentes en formacion aumentan en el grupo Il respecto al
menor tiempo y la correccidn en la ejecucion de las acciones, y seis docentes en formacion
aumentan en el grupo lll en iguales indicadores.

En total nueve docentes en formacién aumentan el dominio de las acciones que ejecutan
totalmente independiente, a un menor tiempo y sin errores, cinco se mantienen y tres
disminuyen entre la medicion inicial y la final. Disminuyen con respecto a la mediacion
inicial, en el grupo I, los docentes en formacién KCS y ACHL y en el grupo lll, los docentes
en formacién SLB y YVG, por insuficiente transferencia del contenido cartografico (Ver

Tabla 3.4 y Anexos 7 y 8).




El comportamiento de los docentes en formacion que mayor nimero de acciones ejecutan
de forma totalmente independiente, en un menor tiempo y sin cometer errores es como
sigue: La estudiante KAG al comenzar el curso de Geografia de Cuba y su metodologia
tiene un indice académico acumulado de 4,40 puntos, concluyé la disciplina Formacion
Pedagogica General (FPG) con evaluaciones de 5 puntos. En las clases-encuentro
propone soluciones a los problemas didacticos las que ejercita en la escuela de practica
como parte de las habilidades que se intentan desarrollar y expone frente al grupo sus
ejecuciones con un alto nivel de independencia y motivacién profesional.

Esta docente en formacion nunca habia impartido los contenidos geograficos en la escuela
primaria ya que su actividad practica laboral la habia realizado en las asignaturas
Matematicas y Lengua Espafiola. La responsabilidad de atender un grupo de 6to grado con
17 alumnos en la escuela “Marcos Campafia” de Holguin e impartir la asignatura Geografia
de Cuba, segun sus criterios, es lo que provoc6 los cambios que se recogen en el gréaficoy

la tabla.

Alumno #1

70

60

50

40 —

30 —

Resultados

20 —

10 —

Resultados del tratamiento

OH.O.l OH.P.I OH.C.I ON.D.H

Leyenda: H. O. |, habilidades para la obtencion de la informacion cartografica; H. P. |, para
el procesamiento de la informacion y H. C. |, para la comunicacién de la
informacion. N. D. H., se refiere al nivel de desarrollo de la habilidad pedagdgico-
profesional en el docente en formacién.



En las mediciones iniciales se comprob6 que los conocimientos geograficos cartograficos
antecedentes de la Geografia de Cuba 6to grado (asignatura que debe ensefiar en la
escuela primaria) son insuficientes, segun los objetivos del programa. No demostro
dominar la metodologia para el trabajo con mapas y otros materiales cartograficos en la
escuela primaria, segun las exigencias del programa que explica.

Los elementos del conocimiento geografico-cartografico que mejor domina el docente en
formacion KAG son: el reconocimiento de los paralelos y los meridianos en los mapas; la
lectura simple de mapas; la localizacién geografica.

La docente en formacién YSL, al comenzar el curso de Geografia de Cuba y su
metodologia, posee un indice acumulado de 3,81 puntos y su evaluacién en la disciplina
FPG fue de 3 puntos. En el diagnéstico se reflejaba una baja motivacion por la profesion y
dificultades en la practica laboral del afio precedente por ausencias reiteradas. Nunca
habia impartido los contenidos geogréficos. Los elementos del conocimiento geografico-
cartografico que mas dificultades presentd antes del tratamiento fueron: determinar latitud y
longitud geogréfica; establecer relaciones causales entre objetos y fendmenos geogréficos
(lectura compleja de mapas).

Las acciones de la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Geografia de
Cuba, sexto grado, que presentd mas dificultades fueron: Como diagnosticar los
conocimientos y las habilidades geograficas de los alumnos; la ejecuciéon del proceso y
especialmente la atencién a las diferencias individuales de los docentes en formacién en la
formacion de las habilidades geogréaficas empleando materiales cartograficos; el control del

proceso de ensefianza-aprendizaje en todas sus formas posibles.



Las acciones de planificacion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Geografia
escolar conjuntamente con la ejecucién de lo que planifica, eran las acciones mejor
dominadas por la estudiante YSL (#17) en las observaciones que se le hicieron en su
practica laboral antes del tratamiento.

En las observaciones realizadas a los nueve docentes en formacion que aumentan el
dominio de las acciones de las habilidades para el empleo de los materiales cartograficos
se obtienen cambios que demuestran cualitativamente su desarrollo profesional tales
como: pueden definir los problemas didacticos a solucionar y como diagnosticarlos;
argumentan la planificacibn de la solucion determinando los objetivos a alcanzar;
proponen las acciones para dirigir el proceso de ensefianza-aprendizaje orientado segun
los problemas didacticos que se manifiestan y los objetivos declarados; seleccionan los
métodos para la solucion mas adecuada; aplican procedimientos y técnicas para la
recogida de informacién, organizan la solucion en el encuentro presencial o en la escuela
de préactica segun los conocimientos y habilidades precedentes; seleccionan los medios
didacticos o metodoldgicos a utilizar; ejecutan las tareas docentes para la solucién, control
y auto evaluacion de los resultados y las defienden ante sus compaferos, profesores del

ISP y tutores.
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Los docentes en formacion KCS, ACHL y DPA descienden respecto a las mediciones antes
del tratamiento con la variable experimental. En el caso de KCS (#5) inicia el curso de
Geografia de Cuba y su metodologia con un indice acumulado de 3,72 puntos y una
evaluacion en la disciplina FPG de 4 puntos. Sus principales dificultades en la actualizacién
del diagnoéstico integral estan en identificar problemas didacticos relacionados con la
enseflanza de los contenidos geograficos; buscar fuentes de informacion geografica y
cartogréfica; seleccionar fuentes de informacion cartogréficas e interpretar y leer la
informacion contenida en los materiales cartograficos.

En el Anexo 7-b, Tabla 7-b-2, se presentan los resultados del desarrollo de las habilidades
para el empleo de los materiales cartogréficos, en la muestra objeto de estudio. La Tabla
recoge por columnas el resultado de cada alumno y por filas cada una de las acciones
controladas segun la precision, rapidez y transferencia del contenido geografico
cartografico. Se constaté que la totalidad de docentes en formacion después del

tratamiento pasan a un Nivel Il respecto al diagnéstico inicial (Ver Anexo 7-b, Tabla 7-b-5).

- Fase de Instrumentacidn de la estrategia.



Para el disefio de la estrategia didactica y su instrumentacién, después de constatar el
resultado de cada estudiante y de cada accion controlada se declaré el siguiente problema
a solucionar: insuficiente desarrollo de las habilidades pedagdgico-profesionales
para emplear los materiales cartograficos en la ensefianza-aprendizaje de las
asignaturas de la escuela primaria.

En el momento de instrumentar la estrategia didactica (X;) los docentes en formacion
habian recibido un tema de la asignatura Geografia de Cuba y su Metodologia donde se
hacia énfasis en el modo de actuacion del profesional de la Educacion Primaria que
ensefia la Geografia de Cuba en 6to grado, los principios de la ensefianza de esta
disciplina, los métodos de ensefianza y el sistema de habilidades geograficas para el
grado.

Los instrumentos aplicados a los docentes en formacion estaban conformados por
situaciones de control que incluian los elementos del conocimiento relacionado con la
Geografia de Cuba y el de las habilidades para la ensefianza de los contenidos
geograficos (Ver Anexo 9). Los docentes en formacion cumplimentaron 16 horas
consecutivas de actividad practico-laboral en la asignatura Geografia de Cuba, sexto
grado donde se realizaron como promedio cinco observaciones a cada estudiante (Ver
Anexo 5). Al finalizar este tema se aplicé una entrevista grupal.

Por dltimo en el tema siguiente se instrumentd el tratamiento de los contenidos
cartograficos nuevamente, de acuerdo con el plan de accién propuesto en la estrategia
didactica (X;) y al concluir se le aplicé las pruebas de rendimiento académico final.
También se aplico la encuesta a los docentes en formacidén acerca de su opinién sobre la

asignatura, el desarrollo de las habilidades pedagdégico-profesionales y el modo en que se



han desarrollado durante la actividad practica laboral.
En el desarrollo de los temas seleccionado para aplicar la estrategia didactica (X;) se
procedid, al concluir las horas previstas, a aplicar las pruebas de rendimiento académico y
se pudo comprobar que los docentes en formacién obtienen resultados, los que se pueden
resumir en los siguientes datos:
De los 10 docentes en formacién que en el diagndstico inicial estaban en un nivel | de
desarrollo de las habilidades, sélo uno (AGV) no respondi6 al tratamiento en cuanto al
indicador transferencia. Nueve pasan al Nivel Il.
De los siete que estaban en un nivel 1l, dos disminuyen al nivel | por aumentar el
tiempo en que ejecutan las acciones y cuatro se mantienen en ese nivel.
Ningun docente en formacion logré ejecutar el total de acciones (12) de forma correcta
y en un minimo de tiempo (nivel Il de desarrollo de las habilidades pedagogico-
profesionales) (Ver Anexo 7). Los docentes en formacion de mejores resultados fueron
KAG, YGH y YSL.
Al computarse todas las mediciones y promediar las respuestas correctas se
comprobé que del total de acciones, siete se realizaban de forma totalmente
independiente, de forma correcta y en un minimo de tiempo por la totalidad de los
docentes en formacién para un 58,3% de efectividad (Ver Anexo 8, Tabla 8-b-3).
Los resultados que se obtienen durante la observacion de los docentes en formacion en la
actividad practico-laboral y en las pruebas de rendimiento académico final se evidencian
en el resumen que se anexa a este informe (Ver Anexos 7 y 8, Tabla 8-b-3). Estos
resultados permiten constatar la efectividad de la estrategia didactica para desarrollar

habilidades pedagogico-profesionales en los docentes en formacion que ensefian a



aprender a los escolares de la Educacion Primaria de Holguin empleando materiales
cartograficos.

Las variables contaminantes que se tuvieron en cuenta durante la intervencion fueron: los
acontecimientos ajenos al sujeto y que ocurrieron entre las pruebas iniciales y finales
durante la actividad practica laboral, tales como: docentes en formacion que en algun
momento no tuvieron tutores. Para evitar el efecto de la medida pre tratamiento se crearon
grupos control con docentes en formacién por Consejos Populares del municipio de
Holguin que se le aplicaban pruebas pedagdgicas extras.

- Fase de Evaluacion de la estrategia que define los logros y obstaculos que se han ido

venciendo, y la valoracion de la aproximacion lograda al estado deseado segun la
estrategia investigativa aplicada.

Al concluir el curso de Geografia de Cuba y su Metodologia los docentes en formacion
presentaron en sus escuelas de practica y ante un Tribunal, situaciones docentes de la
Geografia de Cuba, sexto grado, donde sus alumnos utilizaban los materiales
cartogréficos para apropiarse del nuevo conocimiento y formar las habilidades geogréficas.
En todos los casos se midid6 como planificaron el diagnéstico pedagdgico de los escolares,
las relaciones entre el diagnostico y la planificacién del proceso de ensefiar a localizar,
interpretar y explicar los objetos y fendbmenos del espacio geografico; la organizacién dada
al proceso para alcanzar los objetivos, las distintas formas de ejecutarlo y como se
controlaba (Ver Anexo 8).

De los 17 docentes en formacién participantes del estudio, solo cinco se mantuvieron en el
mismo nivel de entrada con respecto a los indicadores rapidez y transferencia, diez

aumentan un nivel destacandose la precisién con que ejecutan las acciones, la rapidez y



la transferencia del contenido cartografico y dos descendieron con respecto al diagndstico
inicial del nivel Il al | respecto a la transferencia, por lo que se comprueba la efectividad de
la estrategia didactica, segun los indicadores utilizados en la investigacion.

Con el proposito de valorar estadisticamente los resultados obtenidos se aplicé la prueba
no paramétrica de los signos de Wilcoxon sobre la base de la hipétesis estadistica
siguiente:

Ho (hipotesis de nulidad): p (Xd) = p (Xa). Es decir, el desarrollo de las habilidades
pedagdgico-profesionales antes del tratamiento con la estrategia didactica y su plan de
accién (Xa) es igual al desarrollo de las mismas después del tratamiento (Xd), donde la
diferencia de las medianas entre antes y después es cero.

Hy (hipotesis alternativa): p(Xd) > p(Xa). Es decir, la mediana entre antes y después
es distinta de cero, siendo mayor para el caso de “después” (Xd) de someter el grupo al
tratamiento de la variable experimental, produciéndose un incremento en el nivel de
desarrollo de las habilidades pedagdgico-profesionales del docente. Esta hipotesis es
coincidente con la asumida en la investigacion.

En total diez docentes en formacién mostraron diferencias (signos positivos) y dos
obtuvieron signos de menos (N=12). Cinco no experimentan cambios segun los
indicadores precision, rapidez y transferencia, aunque todos los docentes en formacion
demuestran apropiacion de los conocimientos cartograficos. Se calcula la probabilidad de
ocurrencia de un mayor nivel de desarrollo de las habilidades pedagdgico-profesionales en
los diez docentes en formacion y los dos que decrecen (Ver Anexo 8, Tabla 8-b-4).

Los resultados obtenidos con el grupo sometido a tratamiento de la variable experimental
proporcionan evidencias suficientes para afirmar que la concepcion teérico-metodoldgica

favorece el desarrollo de las HPP rechazando la hipotesis de nulidad y aceptando asi la



hipétesis alternativa con un nivel de confianza de un 95%.

CONCLUSIONES DEL CAPITULO 3.

1. Las valoraciones de los criterios emitidos por los expertos sobre la Concepcién tedrico-
metodoldgica para la preparacion cartografica del docente en formacién y sus
componentes permitié considerarla como MUY Adecuado en su conjunto. Soélo se
considera BASTANTE Adecuado las habilidades para el empleo de los materiales
cartograficos en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

2. La influencia de la estrategia didactica instrumentada en la asignatura Geografia de
Cuba y su metodologia es positiva, lo que se demuestra cuando los docentes en
formacion se apropian del contenido cartografico que transfieren al determinar y
solucionar los problemas que manifiestan los escolares de la Educacion Primaria al
localizar, interpretar y explicar los objetos y fendmenos del espacio geografico
empleando los materiales cartogréficos.

3. Cualitativamente la preparacion cartografica del docente en formacion provoca
cambios que demuestran su desarrollo profesional tales como: pueden determinar los
problemas didacticos a solucionar y como diagnosticarlos; argumentan la planificacion
de la solucion determinando los objetivos a alcanzar; seleccionan los métodos para la
solucién mas adecuada; aplican procedimientos y técnicas del trabajo cartogréfico para
la recogida de la informacion, organizan la solucién en el encuentro presencial o en la
escuela de practica segun los conocimientos y habilidades precedentes; seleccionan
los medios didacticos o metodoldgicos a utilizar; ejecutan las tareas docentes para la
solucién, control y auto evaluacion de los resultados y las defienden ante sus

compafieros, tutores y profesores.



CONCLUSIONES GENERALES:

1. El andlisis histérico del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Licenciatura en
Educaciéon Primaria desde 1972 hasta la actualidad, permite determinar como
tendencia, que el tratamiento y uso del lenguaje cartografico en el curriculo del docente



2.

en formacion de la Educacion Primaria es insuficiente. Se reconocen carencias en la
preparacion cartografica del maestro y en el desarrollo de las habilidades pedagdgico-
profesionales para emplear los materiales cartograficos en la ensefianza.

Al asumir los aportes del paradigma Histérico-cultural de L. S. Vigotski y seguidores,
las concepciones tedricas y epistemoldgicas sobre la formacion y desarrollo de las
habilidades pedagogico-profesionales, los referentes de una teoria didactica cubana
para la escuela primaria y las caracteristicas psicolégicas del escolar, permite entender
a la Concepcion teérico-metodoldgica para la preparacion cartografica del docente en
formacion como el conjunto de premisas, dimensiones, categorias y sus relaciones,
necesarias en la apropiacion del lenguaje cartografico y su transferencia al desarrollar
las habilidades para emplear los mapas, atlas, esfera y cartas en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de las asignaturas de la escuela primaria.

En la Concepcién tedrico-metodoldgica, estructurada a partir de elementos esenciales
para la preparacion cartografica de los docentes en formacion de la Educacion

Primaria, se revelan un conjunto de relaciones que se manifiestan como regularidades:

Entre la dimensién tedrico-cartografica y la metodolégica-cartografica como base para el

desarrollo de las habilidades pedagdgico-profesionales durante la preparacion

cartografica del docente en formacion.

Entre la apropiacion del contenido geogréfico y cartografico por el docente en formacion y

su transferencia al vincularlo con la practica social en las escuelas y la localidad.

Entre el “aprender a ensefar” y el “ensefiar a aprender” empleando materiales

cartograficos segun las dimensiones tedrico-cartogréafica y metodoldgica-cartografica.

Entre la determinacion del problema didactico cartogréfico y su solucion en la dinamica de

4.

la actividad académica y laboral-investigativa en condiciones de la universalizacion.

La estrategia didactica disefiada e implementada segun la concepcidén tedrico-
metodologica propuesta, relaciona los problemas que presentan los escolares de la
Educacion Primaria al localizar-interpretar-explicar los objetos y fendmenos del espacio
geografico, con el plan de accidon para que el docente en formacién se apropie del
contenido y lo transfiera al solucionar los problemas didactico-cartograficos en la

actividad académica y laboral-investigativa, y su aplicaciébn en nuevos contextos de



El

conjunto con el profesor del ISP, los tutores y compafieros mas capaces.

La Concepcion tedrico-metodoldgica para la preparacion cartografica del docente en
formacion de la Educacién Primaria, al sustentar una estrategia didactica para el
desarrollo de habilidades pedagdgico-profesionales permitié revelar durante la
verificacion de la hipétesis de la investigacion que:

La determinacion y solucion de los problemas didactico-cartograficos que manifiestan
los escolares de la Educacion Primaria depende de un incremento en la preparacion

cartografica del docente en formacion.

desarrollo de HPP para emplear materiales cartograficos constituye un proceso
complejo pues, el mismo esta mediado por: a) las concepciones que tienen los
docentes en formacion acerca de la ensefianza empleando materiales cartograficos; b)
los conocimientos cartograficos antecedentes apropiados en la educacién general; c)
las caracteristicas psicoldgicas del escolar primario, y d) la l6gica de la didactica de la
escuela primaria de inicios del siglo XXI en Cuba.

La aplicacion del método de criterios de expertos permitié alcanzar consenso respecto
a las habilidades para emplear materiales cartograficos y la intervencién en la préactica
demostré el valor y la factibilidad de la propuesta al comprobar que la estrategia
didactica favorece incrementar la preparacion cartogréafica del docente en formacion y
el desarrollo de las habilidades pedagogico-profesionales.

Los resultados obtenidos en los docentes en formacion, demostraron en general, el
cambio cuantitativo y cualitativo que en ellos se produce, lo que puede considerarse
como un indicativo de las posibilidades de la Concepcidn tedrico-metodologica para la
preparacion cartografica del docente en formacién de la Educacion Primaria y la
estrategia creada para solucionar las insuficiencias declaradas en el problema de la

investigacion que permitieron confirmar la hipétesis cientifica de partida.



Anexos i

RECOMENDACIONES:

El resultado presentado en esta tesis constituye una primera aproximacion en la
aplicacién de una Concepcién tedrico-metodolbgica para la preparacion cartografica del
docente en formacion de la Educaciéon Primaria que sustenta el disefio e
implementacion de una estrategia didactica para el desarrollo de habilidades
pedagobgico-profesionales para emplear materiales cartograficos en la ensefianza de las
asignaturas de la escuela primaria. En este contexto se recomienda:

1. Continuar profundizando, desde el punto de vista interdisciplinario, en las
potencialidades y limitaciones de la Concepcion tedrico-metodoldgica para la
preparacion cartografica del docente en formacién de la Educacion Primaria.

2. Continuar investigando en relacién con las siguientes interrogantes no resueltas
por esta investigacion: ¢Qué regularidades manifiestan los escolares de la
Educacién Primaria al trabajar con materiales cartogréaficos elaborados segun su
madurez psicoldgica? ¢Qué principios deben sustentar el trabajo con los
materiales cartograficos en escolares de la Educacion Primaria?

3. Incrementar las formas de validaciébn de la Concepcion para la preparacion
cartografica del docente en formacion respecto al disefio e implementacién de
estrategias que permitan el desarrollo de las habilidades pedagdgico-profesionales
mediante su introduccion en otras carreras.

4. Proyectar la preparacion de los docentes adjuntos del territorio y los tutores de las
micro universidades para la implementacion de la Concepcion tedrico-metodoldgica
y Su concrecion practica —la estrategia didactica propuesta— durante la formacion

inicial del profesional de la Educacion Primaria en la universalizacion.
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Anexo 1-a. ENCUESTA A LOS PROFESORES DEL ISP, JEFES DE CICLO Y TUTORES

ESTIMADO COLEGA: Estamos interesados en conocer sus opiniones sobre la preparacion de
los docentes en formacién para determinar y solucionar los problemas que se manifiestan en el
proceso de enseflanza aprendizaje de la Educacion Primaria al emplear materiales
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cartograficos. Es importante saber el nivel de preparaciébn que posees para enfrentar a los
docentes en formacion a la solucion de esos problemas y lograr asi el desarrollo de las
habilidades para el empleo de los materiales cartograficos. Nos gustaria sinceridad en sus
opiniones, garantizando asi el éxito de este estudio.

wn W W W W W

§

Se agradece su colaboracion.

Los problemas didactico-cartograficos son considerados como las situaciones que
manifiestan los escolares de la Educacion Primaria al localizar-interpretar-explicar los
objetos y fendmenos del espacio geografico empleando los materiales cartograficos y para
las que el docente en formacion no cuenta con una respuesta inmediata en su preparacion
cartografica. ¢Conoces cdémo los docentes en formacion detectan y solucionan esos
problemas? (Marca con una X segun tu opinion)

Siempre Muchas veces Solo a veces Nunca No recuerdo

¢Conoces si los docentes en formacion se sienten motivados para crear o utilizar
estrategias que le permitan detectar y solucionar problemas didactico-cartogréficos?
(Margue con una X su consideracion)

Muy motivados __Medianamente motivados __ Poco motivados ___ No estan motivados

¢,Con qué frecuencia los docentes en formacion se enfrentan a los problemas didactico-
cartograficos en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Educacion Primaria? (Marque
con una X segun su opinion)

___Unavezalasemana __ Dosvecesalasemana __ Todalasemana __ Unaveza
la quincena ___ Unavez almes ____ Otra frecuencia, ¢ Cual?

¢En qué periodo de tiempo los docentes en formacion se enfrentan a problemas didactico-
cartogréaficos utilizando estrategias para su solucion? (Margue con una X segun su opinion)
____Concentrada en un breve periodo de tiempo del inicio de la clase.

___ Dispersa durante todo el tiempo de duracion que tiene el desarrollo de la clase

____Muy dispersa durante el tiempo de duracion de toda la clase

____Concentrada en el primer momento del desarrollo de la clase.

____ Al concluir la clase

____No le he prestado atencion a ese proceder de los docentes en formacion.

Las estrategias que los docentes en formacién pueden utilizar para solucionar los problemas
didactico-cartograficos las ejecutan con los conocimientos adquiridos en varias disciplinas y
en contextos de actuacion diferentes (la clase-encuentro, la actividad practica laboral y la
actividad investigativa) (Marque segun su criterio)

____Plenamente de acuerdo __ Casi de acuerdo __ En desacuerdo ___ No tiene criterio _

¢Por qué?

6.

¢cLas acciones y operaciones que ejecutan los docentes en formacién al solucionar
problemas did4ctico-cartogréaficos lo hacen en un mismo nivel de dificultad? (Marque segun
su criterio)

____Siempre ____ Casi siempre ____Algunasveces ____ Norecuerda

¢ Consideras efectivas las vias de preparacion utilizadas para ensefiar a los docentes en
formacion a determinar y solucionar los problemas did4ctico-cartograficos que se
manifiestan en el proceso de ensefianza-aprendizaje? (Marque segun su criterio)
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Si No __ ¢Porqué?

8. ¢Cudl es su consideracion sobre el grado de implicacion de los profesores del ISP y los

wn W W W

©

tutores en el proceso de ensefar a los docentes en formacién a solucionar los problemas
didactico-cartograficos? (Marque con una X segln su criterio)

___ Siempre debemos estar implicados

____Muchas veces debemos estar implicados

__ Solo a veces debemos estar implicados

____Nunca debemos estar implicados en ese proceso

¢, Qué UD. sugeriria para mejorar el proceso de ensefiar a los docentes en formacion a
solucionar problemas didactico-cartograficos empleando materiales cartogréaficos?

10. ¢Como UD. considera el nivel de desarrollo de las habilidades para el empleo de los

materiales cartograficos por los docentes en formacion? (Marque con una X el criterio que
mMA&s se aproxima a su opinion)

____Nivel I (poco desarrollo) ____Nivel ll (medio) ____ Nivellll (alto) ___ Notengo
criterios. ¢Por qué?

11. ¢, Conoces si los docentes en formacion consideran til el proceso de desarrollo de las

wn W W

wn W W

habilidades para el empleo de los materiales cartograficos que se ejecuta en la carrera?
(Marque con una X cuantas opiniones UD haya escuchado sobre el particular)

____No tiene nada que ver con su futura labor profesional.

____Le permite realizar determinada actividad en la escuela.

____Pueden dirigir eficientemente el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Geografiay la
Historia de Cuba.

____Dominan las acciones de la direccion socio-pedagogica que garantizan el logro de los
resultados en la ensefianza de la Geografia y la educacion de los escolares.

____Esunareal perdida de tiempo.

____Asi es como pueden lograr los objetivos de las asignaturas y disciplinas.

____ Otros criterios, ¢ Cuales?

12. ;Como pudiera desarrollarse en los docentes en formacion un sistema de habilidades para

el empleo didactico de los materiales cartograficos que le permita solucionar los problemas
gue se manifiestan en la ensefianza de las asignaturas del curriculo de la escuela primaria?

DATOS GENERALES:

Su labor actual es: Ademas de docente, realiza otra labor: Si _ No_
,Cual? Sexo: Femenino Masculino
Afios de experiencia en Educacion: Afos de experiencia en la enseflanza
Categoria docente: Categoria Cientifica:

Anexo 1-b. PROCESAMIENTO DE LOS DATOS OBTENIDOS DE LA ENCUESTA APLICADA

1.

A LOS PROFESORES, JEFES DE CICLO Y TUTORES.

¢,Conoces como los docentes en formacion detectan y solucionan los problemas didactico-
cartograficos?
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Indicadores Cantidad Frecuencias en %
Siempre 38 20.1
Muchas veces 30 15.8
Solo a veces 76 40.2
Nunca 38 20.1
No recuerdo 7 3.8
Totales 189 100.0

2. ¢Conoce UD. Si los docentes en formacion se sienten motivados para crear o utilizar
estrategias que le permitan detectar y solucionar problemas didactico-cartograficos?

Indicadores Cantidad Frecuencia en %
Muy motivados 24 12.6
Poco motivados 21 11.1
Medianamente motivados 95 50.2
No estan motivados 49 25.9
Totales 189 100.0

3. ¢Con qué frecuencia los docentes en formacion se enfrentan a problemas didactico-
cartogréaficos en el proceso de ensefianza-aprendizaje?

Indicadores Cantidad Frecuencia en %

Una vez a la semana 32 16.9
Dos veces a la semana 32 16.9
Toda la semana 73 38.7
Una vez a la quincena 21 11.1
Una vez al mes 25 13.2
Otra frecuencia 6 3.1

Totales 189 100.0

4. ¢Con qué periodicidad, en las clases donde los docentes en formacion se enfrentan a
problemas didactico-cartogréaficos, utilizan estrategias de aprendizaje para su solucion?

Indicadores Cantidad Frecuencia en %
Concentrada en un breve periodo de tiempo
o 32 16.9
del inicio de la clase
Muy dispersa durante el tiempo de duracion
43 22.7
de toda la clase
Dispersa durante todo el tiempo de duracion
: 71 37.5
gue tiene el desarrollo de la clase
Concentrada en el primer momento del
13 6.8
desarrollo
Al concluir la clase 10 5.2
No le he prestado atencién a ese proceder
” 20 10.5
de los docentes en formacion

5. Las estrategias que los docentes en formacién pueden utilizar para solucionar los problemas
didactico-cartograficos las ejecutan con los conocimientos adquiridos en varias disciplinas y
en contextos de actuacion diferentes (la clase encuentro, la actividad practica laboral y la
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actividad investigativa, etc.)

Indicadores Cantidad Frecueonua
en %
Plenamente de acuerdo 102 53.9
Casi de acuerdo 70 37.0
En desacuerdo 10 5.3
No tiene criterio 7 3.7
Totales 189 100.0

Porque necesitan el conocimiento de varias disciplinas para solucionar los problemas didactico-
cartograficos (49.7%). Porque la solucion de esos problemas debe tener una concepcion
sistémica (10.0%) Porque la solucién de los problemas depende del contexto de actuacion de
los docentes en formacion (10.0%)

6. ¢Las acciones y operaciones que ejecutan los docentes en formacion al solucionar
problemas didactico-cartograficos en su disciplina lo hacen en un mismo nivel de dificultad?

Indicadores Cantidad Frecuencia en %
Siempre 38 20.1
Casi siempre 30 15.8
Algunas veces 76 40.2
No siempre 38 20.1
No recuerda 7 3.7
Totales 189 100.0

7. ¢Consideras efectivas las vias de preparacion utilizadas para ensefiar a los docentes en
formacion a resolver los problemas que se manifiestan en el objeto de la profesion utilizando
materiales cartogréaficos?

Si 71 37.6
No 118 62.4
Totales 189 100.0

¢Por qué? Los que respondieron Si se refieren a que favorecen el desarrollo de los
conocimientos y habilidades de los docentes en formacion (20.1%) y que favorece la integracion
de los conocimientos de las disciplinas y al desarrollo de la creatividad y el pensamiento logico
de los docentes en formacion (10.0%).

Los que respondieron No consideran que no tienen estrategias definidas y las que elaboran son
empiricas y tienen limitaciones para lograr el protagonismo estudiantil (52.9%). El 64,3% de la
muestra considera que la localizacién geogréfica es la habilidad de mayor desarrollo en sus
docentes en formacién porque es la que mas trabajan.

8. ¢Cudl es su consideracion sobre el grado de implicacion de los docentes y tutores en el
proceso de ensefiar a los docentes en formacion a solucionar los problemas didactico-
cartograficos?

Indicadores Cantidad Frecuencia en %
Siempre debemos estar implicados 94 49.7
Muchas veces debemos estar implicados 48 25.3
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Solo a veces debemos estar implicados 46 24.3
Nunca debemos estar implicados en ese 1 0.5
proceso
Totales 189 100.0
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10.

¢Qué UD. Sugeriria para mejorar el proceso de ensefar a los docentes en formacion a
solucionar problemas didactico-cartograficos empleando materiales cartogréaficos?

Una mayor vinculacion de la disciplina con la escuela (30.1%)

Mejorar el nivel de actualizacion de los docentes (76.7%)

Ser creativos (10.0%)

Dominar estrategias de aprendizaje (10.0%)

Mejorar la planificacion y control de la practica laboral (59.2%)

Incluir en el proceso de ensefianza-aprendizaje el tratamiento de los problemas didactico-
cartograficos (78.3%)

Crear el Banco de problemas didactico-cartograficos para su tratamiento por las disciplinas
y asignaturas en el proceso de ensefianza-aprendizaje (78.3%)

Dominar el método de la ciencia (59.2%)

Ensefiar a los docentes en formacién a partir del modo de actuacion del profesional (82.5%)
Ensefiarlos a establecer relaciones (20.1%)

¢,Como UD. considera el nivel de desarrollo de las habilidades para el empleo did4ctico de
los materiales cartogréaficos de los docentes en formacién?
Indicadores Cantidad Frecuencia en %
Alto 47 24.9
Media 112 59.2
Bajo 30 15.9
Totales 189 100.0

¢Por qué? Porque tienen dominio de los conocimientos y habilidades para el empleo didactico

de

los materiales cartogréaficos (20.1%). Porque aun presentan dificultades con la direccion del

proceso de ensefianza-aprendizaje de la Geografia escolar (82.5%). No todos las han
desarrollado (59.2%). Falta sistematicidad en el trabajo de formaciéon y desarrollo de las
habilidades para el empleo didactico de los materiales cartogréficos (82.5%). Los tutores no
dominan algunos procedimientos para ensefiar a utilizar correctamente los materiales
cartograficos (71,7%)

11.

¢,Consideran los docentes en formacion util el proceso de desarrollo de las habilidades para
el empleo didactico de los materiales cartograficos que se desarrolla en la carrera para
ensefiarlos a ‘aprender a ensefiar’ los contenidos geograficos?

Indicadores Cantidad Frecuencia en %
No tle_ne nada que ver con su futura labor 27 14.2
profesional
Le permite realizar determinada actividad en 34 179
la escuela
Pueden dirigir eficientemente el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la Geografia 69 36.5
escolar
Es un real perdida de tiempo 15 7.9
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Dominan las acciones de la direccion socio-
pedagdgica que garantizan el logro de los
~ . 24 12.7
resultados en la ensefianza de la Geografia
y la educacion de los escolares.
Asi es como pueden lograr los objetivos de
: T 19 10.0
las asignaturas y disciplinas
Otros criterios, 1 0.5
En blanco
Totales 189 100.0

12. ¢ Como pudiera desarrollarse en los docentes en formacion un sistema de habilidades para
el empleo didactico de los materiales cartograficos que le permita solucionar los problemas
gue se manifiestan en la ensefianza de las asignaturas del curriculo de la escuela primaria?

Mejorar la vinculacién entre las disciplinas de la carrera (52.9%)

Mejorar la vinculacion de la disciplina Estudios de la Naturaleza con las demas disciplinas
de la carrera (82.5%)

Impartir la Geografia de Cuba y su metodologia desde 2do afio (82.5%)

Trazar la estrategia metodolégica de la disciplina en funcion de cémo solucionar problemas
didactico-cartograficos (20.1%)

Ampliar la actividad investigativa de los docentes en formacién en la determinacion y
solucién de los problemas de la escuela (50.2%)

Mejorar la atencion de los docentes en formacion en las escuelas de practica (20.1%)
Organizar mejor el trabajo en la clase-encuentro (10.0%)

Aumentando el tiempo disponible en los programas de la escuela primaria para favorecer el
proceso (64,3%)

Anexo 2-a. ENCUESTA A LOS DOCENTES EN FORMACION.

Estamos interesados en conocer tus opiniones sobre la direccion del proceso de ensefianza y
aprendizaje y la motivacién que despiertan en ti los problemas que se manifiestan al empelar
materiales cartograficos en la ensefianza de los escolares. Es importante saber el nivel de
preparacion que posees para enfrentar y solucionar esos problemas. Nos gustaria que fueras
sincero con tus opiniones, garantizando asi el éxito de este estudio.

Se agradece tu colaboracion.

SOBRE TUS RECURSOS DE APRENDIZAJE:

1. ¢Cuales de los recursos de aprendizaje que a continuacion te presentamos utilizas y con
gué frecuencias los utilizas para solucionar los problemas que se manifiestan en la direccion
del aprendizaje geografico? (Marca con una X cuantos recursos utilizas y la frecuencia de
utilizacion)

RECURSOS DE APRENDIZAJE NUNCA POCO | MUCHO
Tomar notas en las clases
Registrar en cuadros sinépticos
Consultar los textos de las asignaturas geograficas
Consultar otros tipos de literatura
Determinar relaciones causa-efecto entre objetos,
fendmenos y procesos fisico y econémico

wN (LN (LN (LN (L
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geogréficos utilizando materiales cartograficos.

§ Sintetizar la informacion geografica y cartografica

§ Elaborar perfiles, mapas, graficos, tablas, croquis y
esquemas geograficos

§ Leer mapas de diferentes escalas

§ Orientarse en el mapa y en el terreno

§ Localizar objetos, hechos, fendmenos y procesos
fisico y econdmico geogréaficos

§ Comparar unidades geograficas de diferentes
rangos y arribar a conclusiones

§ Observar los fendmenos del entorno

§ Comparar mapas de igual escala

§ Solucionar problemas didactico-cartograficos
cartograficos

§ Solucionar problemas didactico-cartograficos
relacionados con la ensefianza de la Geografia
escolar.

§ Preparar ponencias

Si utilizas otro recurso no incluido en la tabla, favor de sefialarlo:

2. ¢Qué consideraciones tienes sobre td implicacién en el proceso de ensefianza-aprendizaje
gue se ejecuta en la asignatura Geografia de Cuba y su metodologia en funcién de
ensefiarte a solucionar problemas did4ctico-cartograficos? (Marque la que mas se aproxima
a tus criterios)

a) Es una reproduccién mas o menos fiel de lo que ocurre en la escuela primaria

b) Es una aplicacién de procedimientos ya elaborados por otras personas para adquirir
conocimientos geogréficos y desarrollar habilidades

c) Es una aplicacion de procedimientos que los propios docentes en formacioén construyen
para solucionar los problemas que nos presentan los profesores

d) No tengo ninguna implicacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje que se ejecuta en
la carrera, la disciplina y la asignatura

3. ¢Te sientes preparado para aprender de forma independiente a solucionar los problemas
gue se presentan en la ensefianza de los contenidos geograficos? Sl NO ¢ Por
qué?

SOBRE LAS ESTRATEGIAS DE ENSENANZA QUE SON UTILIZADAS:

4. ¢Con qué frecuencia te enfrentas a los problemas didactico-cartograficos relacionados con
la ensefianza de la Geografia escolar en la institucién docente donde realizas la practica?
(Marca con una X la que se corresponda con tu criterio)

8  Unavezalasemana ___ Dosvecesalasemana __ Todalasemana __ Unavez a
la quincena ___ Unavez almes ____ Otra frecuencia, ¢ Cual?

5. ¢Qué estrategias siguen tus profesores al enfrentarte a los anteriores problemas? (Marca
con una X las que se correspondan con tu criterio)

____Me orientan diagnosticar el problema profesional.

____Me planifican como debo solucionarlo.

____Me organizan la solucion del problema.
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____Me orientan cémo debo ejecutar las tareas para la solucion del problema.
____Me controlan en cada clase-encuentro los resultados que voy obteniendo.
____Me evaluan la solucién obtenida sobre la base de una hipétesis inicial.
____ Otras estrategias, ¢ Cuéales?

wn W W W

6. ¢Como valoras el modelo de direccion de la enseflanza que utilizan tus profesores para
ensefiarte a solucionar los problemas didactico-cartograficos? (Marca con X la que més se
aproxime a tu opinién)

____MuyBuenas ___ Buenas ___ Regulares ____Malas ___ Muy Malas
¢Por qué?

7. Las acciones y operaciones que te permiten detectar y/o solucionar los problemas didactico-
cartograficos se ejecutan con la intervencion de varias disciplinas y en contextos de
actuacion diferentes (la clase-encuentro, la consulta, la practica laboral y la actividad
investigativa) (Marque segun tu criterio)

8 Plenamente de acuerdo Casi de acuerdo En desacuerdo No
tengo criterio
¢Por qué?

8. Las acciones y operaciones que te permiten detectar y/o solucionar los problemas didactico-
cartograficos se ejecutan en un mismo nivel de dificultad o de asimilacién (reproductivo,
aplicacion y creacién) (Marque segun su criterio)

____Siempre ____Algunasveces ___ Nunca ___ Notiene elementos
¢Por qué?

9. ¢Te sientes preparado para detectar y solucionar los problemas que se manifiestan en la
ensefianza de la Geografia escolar en la escuela donde realizas la practica?
SI NO ¢ Por qué?

10. ¢ Qué nos recomendaria para mejora el proceso de ensefianza-aprendizaje en la carrera en
general y en la disciplina Estudios de la Naturaleza?

DATOS GENERALES:
SexoF___ M__  Afio que cursas: ¢, Cudl fue tu indice académico en el pasado curso?

Anexo 2-b. PROCESAMIENTO DE LOS DATOS OBTENIDOS DE LA ENCUESTA A LOS
DOCENTES EN FORMACION.

1. ¢Cuales de los recursos de aprendizaje que a continuacion te presentamos utilizas y con
gué frecuencias los utilizas para solucionar los problemas que se manifiestan en la direccion
del aprendizaje geogréfico?

Frecuencia en % 4to

Recursos de aprendizaje ~
afno
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I. Tomar notas en las clases 166. 833
Il. Registrar en cuadros sinopticos. 100
lll. Consultar los textos de las 16.
. e 83.3
asignaturas geograficas. 6
IV. Consultar otros tipos de literatura. 100
V. Determinar relaciones causa-efecto
. . 35.
entre objetos, fenGmenos y procesos 3 66.6
fisico y econdmico geograficos.
VI. Sintetizar la informacién geografica. 16.
6 83.3
VII. Elaborar perfiles, gréficos, tablas, 83. 16.6
croquis y esquemas geograficos. 3 )
VIIl. Leer mapas de diferentes escalas. 83.
3 16.6
IX. Orientar el mapa y en el terreno. 83.3 |16.6
X. Localizar objetos, hechos,
3 o 50.
fendmenos y procesos fisico y 0 50.0
econdmico geograficos.
XI. Comparar unidades geograficas de
) . 50.
diferentes rangos y arribar a 0 50.0
conclusiones.
XIl. Observar los fenébmenos del 66.
33.3
entorno. 6
XIll. Comparar mapas de igual escala. 66. 333
6 .
XIV. Solucionar problemas didactico- 35
cartograficos relacionados con la 3' 35.3 |35.3
ensefianza de la Geografia escolar.
XV. Preparar ponencias. 8??. 16.6
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% Se determiné por lamedia de |as respuestas dada por los docentes en formacién segin indicadores.
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| 18. 90.0 5 | 21 19.2 | 80.8

. 1.%0 2 | 23 1 |77 |885 3.8
. 18- 90.0 2 | 24 7.7 1923

V- 1100 | 9| 50.0 1 | 15| 8 | 2 |38 |57.7|308] 77
V 2(()). 80.0 9 | 17 34.6 | 65.4

VI %) | 800 1 | 4 | 19| 2 |38 154|731 77
VIL. 3(‘)3- 70.0 1 |16 | 9 7.7 | 61.5|34.6

VIIL. 1%0- 6 | 18 | 2 23.1]69.2| 7.7
IX. 1%0- 2 | 20 | 4 7.7 |76.9|15.4
X ") | 60,0 1 | 12| 11 | 2 |38 |462|423] 77
XI. 58' 50.0 12| 12| 2 462 |46.2 | 7.7
XIl. 3(‘)3- 70.0 14 | 10 | 2 53.8|38.5| 7.7
Xl 700 1 | 10|12 | 3 |38 [385|462115
XIV. 48' 60.0 1 | 10| 10 | 5 | 3.8 |385|38.5|19.2
XV. > |70.0] 1 |11 | 12 | 2 |38 |423|462| 7.7
%@ 06 2;3' 7%'6 9 |161|217 | 29 | 2.1 [38.7|52.2| 7.0

2. ¢Qué consideraciones tienes sobre tu implicacion el proceso de ensefianza-aprendizaje que
se ejecuta en la asignatura Geografia de Cuba y su Metodologia?

Frecuencia en % por afios

Indicadores 4to | 5to | Cantidad | |
~ ~ %
ano | afno Total

Es una reproduccion mas o menos fiel de lo que ocurre en la

escuela cubana actual. 35.3 6 23.0

Es una aplicacion de procedimientos ya elaborados por otras
personas para adquirir conocimientos geograficos y desarrollar | 17.6 | 88.9 11 42.3
habilidades especificas y profesionales.

Es una aplicacion de procedimientos que los propios docentes
en formacién construyen para solucionar los problemas que 353 | 111 7 26.9
nos presentan los profesores.
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No tengo ninguna implicacion en el proceso de ensefianza-

aprendizaje que se ejecuta en la carrera.

En Blanco 11.7 2 7.7
Total de docentes en formacion 17 9 26 100.0

3. ¢Te sientes preparado para aprender a ensefiar los contenidos geogréaficos?

Frecuencia en % por afios
Indicadores 4to 5to Cantid
~ ~ ad %
afio | afio
total

Si 64.6 | 55.5 11 42.3
No 35.3 | 444 15 57.7
Total 100.0| 100.0| 26 100.0

¢Por qué?: Los que respondieron NO sefialan que: no estan concluidos los conocimientos
(25.0%) Necesitan la ayuda de sus profesores (83.3%); Necesitan ser mejor orientados y
preparados (66.6%); No saben determinar lo esencial (16.6%); Necesitan ayuda, guia (20.0%).
Los que respondieron Sl sefialan que los profesores los han preparado (20%), porque han
adquirido conocimientos, habilidades y métodos (40.0%) para aprender de forma independiente.

4. ¢Con qué frecuencia te enfrentas a los problemas didactico-cartogréficos en la institucién

docente donde realizas la practica

Frecuencia en % por afios
Indicadores 4t0 5to | Cantid %
afio afio ad

Unavezalasemana | 35.3 | 11.1 6 23.0
Dos veces a la
semana
Toda la semana 35.3 | 22.2 11 42.3
Una vez a la quincena 22.2 2 7.7
Una vez al mes 17.6 1 3.8
Otra frecuencia 176 | 22.2 4 15.4
En blanco 22.2 2 7.7
Total 100.0 | 100.0 26 100.0

5. ¢Qué estrategias siguen tus profesores al enfrentarte a los anteriores problemas?

Frecuencia en % por afios

Indicadores 4to 5to
ano | afio | Total %

Me ,orl.entan dlag?qstlcar el problema 10001| 222 | 19 73.0
didactico-cartografico.
Me pl_anlflcan como debo 353 3 115
solucionarlo.
Me organlzgnlla_solumon d(,el. 353 | 222 5 19.2
problema didactico-cartogréfico.
Me orientan cOmo d'e,bo ejecutar las 1000 | 555 | 22 84.6
tareas para la solucion del problema
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Me controlan en cada clase los
resultados que voy obteniendo.
Me evallian la solucién obtenida

70.6 | 22.2 | 14 53.8

sobre la base de una hipétesis 235 | 444 9 34.6
inicial.

Otras estrategias

En blanco 17.6 1 3.8

11. ;Como valoras las estrategias de direccion de la ensefianza que utilizan tus profesores?

Frecuencia en % por afios
Indicadores 4to 5to | Cantid %
afio afio ad
Muy Buenas 47.0 | 55.5 13 50.0
Buenas 529 | 444 13 50.0
Regulares
Malas
Muy Malas
En blanco
Total 100.0 | 100.0 26 1100.0

¢Por qué?: Estdn muy bien preparados, nos ensefian y orientan como proceder (83.3%) (4to);
estan preparados y los orientan adecuadamente (50.0%) (5to); poseen experiencia profesional y
los preparan bien profesionalmente (50.0%) (4to) y (40.0%) (5to); la mayoria de las veces
logran los objetivos, sitian al alumno en la posicion de sujeto y los orientan como resolver los
problemas (20.0%) (5to).

12. Las acciones y operaciones que te permiten detectar y/o solucionar los problemas didactico-
cartograficos se ejecutan con la intervencion de varias disciplinas y en contextos de
actuacion diferentes (la clase-encuentro, la consulta, la practica laboral y la actividad

investigativa)
Indicadores Frecuencia en % por afios

4to afio | 5to afio | Cantidad | %
Plenamente de acuerdo| 35.3 100.0 21 80.8
Casi de acuerdo 17.6 2 7.7
En desacuerdo
No tengo criterio 35.3 2 7.7
En blanco 17.6 1 3.8
Total 100.0 | 100.0 26 100.0

¢Por qué? En la actividad practica laboral nos orientan las tareas y asi detectamos vy
solucionamos los problemas (50.0%) Porque existe relacion entre las materias (16.6%); No hay
desarrollo de la actividad investigativa de los docentes en formacion (16.6%); Se favorece la
creacion de conflictos (16.6%) (4to); es un sistema conjunto de influencias (30.0) (5to); porque
es lo que desarrolla habilidades (20.0%) (5to afio).

13. Las acciones y operaciones que te permiten detectar y/o solucionar los problemas docentes
y los profesionales se ejecutan en un mismo nivel de dificultad o de asimilacién
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(reproductiva, aplicacion y creacion)

Indicadores Frecuencia en % por aﬁos.

4to afio 5to afio Cantidad %
Siempre 35.3 6 23.0
Algunas veces 77.7 7 26.9
Nunca 17.6 22.2 10 38.5
No tiene elementos 35.3 2 7.7
En blanco 17.6 1 3.8
Total 100.0 100.0 26 100.0

¢Por qué? Algunas veces no se tiene en cuenta los criterios de los docentes en formacion
(25.0) (16.6%) (3ro); esta en dependencia del tipo de problema (40.0%9 (5to); en dependencia
de las condiciones y necesidades de cada grupo y no siempre los profesores orientan con el
mismo nivel (30.0%) (5to afo).

14. ¢ Te sientes preparado para detectar y solucionar los problemas que se manifiestan en la
ensefianza de la Geografia escolar en la escuela donde realizas la practica?

Indicadores Frecuencia en % por afios
4to aio | 5to afo | Cantidad | %
Si 100.0 | 77.7 24 92.3
No 22.2 2 7.7
Totales 100.0 | 100.0 16 100.0

¢Por qué? Porque tienen los conocimientos necesarios y conocen a sus escolares (35.3%)
(4to); Estan preparados dadas las caracteristicas del curriculo (83.3%) (4to); tienen
conocimientos (40.0%) (5to); han desarrollado habilidades (30.0%) (5to) No se sienten
preparados (17.6%) (4to) y 10.0% de 5to afio.

15. ¢ Qué nos recomendaria para mejora el proceso de ensefianza-aprendizaje en la disciplina
Estudios de la Naturaleza?

Iniciar la disciplina Estudios de la Naturaleza en el segundo afio de la carrera (17.6%) (4t0).
Que se mantenga el proceso tal y como esta (35.3%) (4to) y (40.0%) (5to)

Relacionar el contenido de la ensefianza con lo que ocurre en las escuelas (35.3%) (4to)
Que le ensefien a solucionar los problemas didactico-cartograficos que se manifiestan en
las escuelas (20.0%) (5to)

§ Orientar mas trabajos independientes y atender las diferencias individuales de los docentes
en formacién (10.0%) (5to)
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Anexo 3. GUIA DE ENTREVISTA A LOS PROFESORES, TUTORES, JEFES DE CICLO.

Entrevistador:
Funcién de la persona entrevistada:

Esta guia recoge varias preguntas para profundizar en la apreciacion de los profesores, tutores
y otros directivos sobre los métodos de ensefianza y aprendizaje que se utilizan en la carreray
la motivacion que despiertan en los docentes en formacién los problemas que se manifiestan en
el proceso de ensefianza aprendizaje de la Geografia escolar. Es importante saber el nivel de
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preparacion que poseen para enfrentar a los docentes en formacién a la solucion de esos
problemas y lograr asi el desarrollo de las habilidades para el empleo didactico de los
materiales cartogréficos.
¢, Qué estrategias de ensefianza emplean los profesores y tutores para favorecer la solucion
por los docentes en formacion de los problemas didactico-cartograficos?

¢, Qué estrategias de aprendizaje utilizan los docentes en formacion para solucionar los
problemas didactico-cartograficos que le presenta el profesor?

¢,Cudl es el nivel de implicacion de los docentes en el desarrollo de las habilidades para el
empleo didactico de los materiales cartograficos de los docentes en formacion?

¢En qué nivel de desarrollo estan las habilidades para el empleo didactico de los materiales
cartogréaficos en los docentes en formacion de la Licenciatura en Educacion Primaria?

¢, Qué preparacion poseen los profesores y tutores para conducir este proceso?

¢,Con qué frecuencia, periodicidad, flexibilidad y complejidad se enfrentan los docentes en
formacion a los problemas que se manifiestan en el objeto de la profesién?

¢, Como se imparte la docencia en la disciplina?
¢, Como se promueve la discusion de los docentes en formaciéon?

¢,Como se dirige en general el proceso, en funcion de la solucién de los problemas
didactico-cartograficos?

¢, Qué dificultades han tenido los profesores de la carrera para ensefiar a los docentes en
formacion a detectar y solucionar los problemas didactico-cartogréaficos?

¢, Se han desarrollado actividades cientifico-metodoldgicas para preparar a los profesores y
tutores para detectar y solucionar los problemas que se manifiestan en el objeto de la
profesién del futuro profesional?

¢, Qué sugerencias deseas agregar para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje en la
Geografia de Cuba y su metodologia?

Anexo 4. GUIA PARA LA ENTREVISTA GRUPAL A DOCENTES EN FORMACION

Como parte de la valoracion acerca de la preparacion cartogréfica del docente en formacion de
la Educacion Primaria se realizara una entrevista de grupo con el objetivo de constatar como
transcurre el proceso y las apreciaciones que, entorno a él, tienen los docentes en formacion.
Esta técnica se trabaja con varias preguntas que se adaptan segun las caracteristicas del
grupo. En la presente guia se incluyen varias preguntas con los indicadores que interesan
recogerse. No se debe limitar la entrevista solo a ellas, ya que en la dinamica de su aplicacion
pueden surgir otras que deberan ser incluidas y registrar la informaciéon que se obtenga.

ler. Blogue: Sobre las estrategias de ensefianza que utilizan los profesores. INDAGAR:
U Si se determinan los problemas didactico-cartograficos objeto de tratamiento en la
actividad practica laboral.
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U Cbémo se planifica la solucién de los problemas didactico-cartograficos que ellos
detectan.

U Qué tareas se proponen para ejecutar la solucion de los problemas didactico-
cartograficos que se manifiestan en la ensefianza de los contenidos geograficos en la
escuela.

U Qué problemas se seleccionan y cuales métodos propician la solucion de los

problemas seleccionados.

Si se aplican procedimientos y técnicas para la recogida de informacion.

Si se seleccionan los medios metodoldgicos a utilizar por los docentes en formacion

en la solucion de los problemas.

Cbémo se controla en cada clase-encuentro los resultados que se van obteniendo.

Si se evalla la solucion propuesta por los docentes en formacion

Evaluacion de las estrategias que utilizan los profesores.

Sugerencias generales que deseen agregar

cC

cccc

2do. Bloque: Sobre las estrategias de aprendizaje que utilizan los docentes en formacién.
INDAGAR:
U Como realizan el diagnostico del problema didactico propuesto por el profesor o
detectado por ellos.
Si panifican su solucion.
Si organizan la solucion en la clase-encuentro o en la actividad practica laboral.
Qué tareas ejecutan que le permiten la solucién de los problemas declarados.
Cémo controlar los resultados que se obtienen.
Si evaluan la solucion obtenida basandose en la hipotesis inicial.

ccccocc

3er. Bloque: Sobre las habilidades pedagdgico profesionales. INDAGAR:
U Qué habilidades pedagdgico profesionales ellos conocen.
U Cdmo consideran que se adquieren esas habilidades.
U Identificacion de las principales insatisfacciones sobre el nivel de desarrollo de las
habilidades.
U Evaluacion del nivel general de desarrollo de esas habilidades en los docentes en
formacion de la carrera.

Entrevistador: Total de participantes: M F

Anexo 5. GUIA PARA LA OBSERVACION DEL PROCESO DE ENSENANZA-
APRENDIZAJE.

OBJETIVO: Observar las estrategias de direccién de la ensefianza que utiliza el profesor para
ensefiar a los docentes en formacién a solucionar los problemas didactico-cartograficos que se
manifiestan en el objeto proceso de ensefianza-aprendizaje de la Geografia escolar.

DOCENTE ANO FECHA:
OBSERVADOR: HORARIO:

1. Preparacion previa para el inicio de la actividad docente (describir que es lo que hace el
profesor y qué los docentes en formacion):

2. ¢Se sienten los docentes en formacién motivados para crear o utilizar estrategias que le
permitan detectar y/o solucionar problemas didactico-cartogréficos? (Marque con una X su
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consideracion)
Muy motivados Medianamente motivados Poco motivados No
estan motivados

3. ¢Cudles recursos de aprendizaje utilizan los docentes en formacion en la clase observada y
con qué frecuencia lo utilizan? (Marca con una X cuantos recursos utilizan y la frecuencia de
utilizacion)

RECURSOS DE APRENDIZAJE NUNCA POCO | MUCHO
Tomar notas en la clase
Registrar en cuadros sinépticos
Consultar los textos de las asignaturas geograficas
Consultar otros tipos de literatura
Determinar relaciones causa-efecto entre objetos,
hechos, fenédmenos y procesos fisico y econémico
geograficos
Sintetizar la informacion geogréafica
§ Elaborar perfiles, gréficos, tablas, croquis y
esquemas geograficos
8§ Leer mapas de diferentes escalas
§ Orientarse en el mapa y en el terreno
§ Localizar objetos, hechos, fendmenos y procesos
fisico y econ6mico geograficos
§ Comparar unidades geograficas de diferentes
rangos y arribar a conclusiones
Observar los fendmenos del entorno
Comparar mapas de igual escala
Modelar situaciones de ensefianza-aprendizaje.
Solucionar problemas didactico-cartograficos
relacionados con la ensefianza de la Geografia
escolar.
§ Preparar ponencias

wn (LD (LD [Ln | LN

wn

wn (LD | |

Si utilizan otro recurso no incluido en la tabla, favor de sefialarlo:

4. ¢Cual es el comportamiento general de los docentes en formacion durante el desarrollo de
la actividad docente?

Durante la clase, los docentes en|lLa La La
formacion: totalidad |mayoria | minoria
Atienden la explicacion que da el docente
Manifiestan interés

Manifiestan comprension

Proponen situaciones que se le presentan
en la practica para su solucion

Plantean interrogantes

Solicitan ayuda al docente u otros
docentes en formacion

Ninguno

5. ¢Con qué periodicidad se enfrentan, en la clase, los docentes en formacion a problemas
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didactico-cartograficos? (Margue con una X segun su observacion)
____Concentrada en un breve periodo de tiempo del inicio de la clase

___ Dispersa durante todo el tiempo de duracion que tiene el desarrollo de la clase
____Muy dispersa durante el tiempo de duracion de toda la clase

____Concentrada en el primer momento del desarrollo

____ Al concluir la clase

wn W W W W

¢ Utilizan estrategias de aprendizaje para su solucion? Si NO

6. Registrar los comentarios significativos que realizan los docentes en formacién durante la
actividad.

7. Describir y resumir aspectos mas significativos y/o repetidos durante la observacion de la
clase:

@ Antes de comenzar el desarrollo de la actividad docente: Como se orienté y motivo a los
docentes en formaciéon, cdmo reaccionaron éstos.

@ Durante el desarrollo de la actividad docente: Qué situaciones se le presentan a los
docentes en formacién relacionados con las habilidades para la ensefianza-aprendizaje de
los contenidos geograficos y cdmo reaccionan éstos.

@ Al concluir la clase o durante su desarrollo: Qué libro o libros se le orienté consultar, qué
tareas docentes debe cumplir, qué ejercicios debera resolver en su actividad laboral, en qué
momento el docente se los va a comprobar y como esta tarea influira en su evaluacion. Se
deber& hacer énfasis en todo momento a la reaccion de los docentes en formacion.

8. ¢Qué otro aspecto de interés desea sefialar de la clase observada?
Anexo 6-a. ENCUESTA ENVIADA A LOS POSIBLES EXPERTOS.
Estimados (as) colegas:

Este documento es fruto de nuestra experiencia en la formacion inicial del personal docente y
de largas horas de andlisis y reflexion. El fin que nos ha motivado ha sido hacerlos participes en
la busqueda de una solucion a la problemética relacionada con el desarrollo de las habilidades
para la ensefianza de los contenidos geograficos en la escuela cubana actual.

He decidido enviarles la propuesta de habilidades para la ensefianza de los contenidos
geograficos y pedirles que la analicen porque nadie mejor que ustedes para valorar su
pertinencia y utilidad. Para emitir su criterio sobre este documento las personas que lo revisen
deben cumplir los siguientes requisitos:

1. Leer integramente el documento titulado “Propuesta de las habilidades para “aprender a
ensefiar” los contenidos geogréficos utilizando materiales cartograficos”

2. Llenar de forma individual el instrumento que se adjunta en este archivo (Encuesta a los
participantes)

3. Enviar a la direcciéon de correo del remitente, los resultados de su andlisis volcados en el
instrumento que se adjunta (ver instrucciones al final)

4. Deben analizar la propuesta de habilidades para la ensefianza de los contenidos
geograficos y llenar el instrumento en forma individual o colectiva.

Esperando su apreciable colaboracion, le agradezco de antemano todas las sugerencias y

recomendaciones que nos puedan brindar,
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Atentamente

Jorge A Laguna Cruz
E-mail: laguna@isphlg.rimed.cu
Calle 12# 7 A e/ Prado y Colon, Vista Alegre, Holguin 80300

ENCUESTA A LOS PARTICIPANTES (Favor de recortarla y pegarla al cuerpo de un mensaje
dirigido a laguna@isphlg.rimed.cu después de respondida):

1. Afios de experiencia profesional: | 2. Cargo que desempefia:

3. Afnos de experiencia en formacion inicial del personal docente:

Margue con una X si es: | 4. Doctor: |5. Master:

6. Profesor Instructor: | 7. Profesor asistente: | 8. Profesor auxiliar: | 9. Profesor titular:

Estimado(a) colega:

Como seguramente usted conoce la posibilidad de enfrentarse tempranamente a los problemas
didactico-cartograficos que se manifiestan en el objeto de la profesion y buscarle solucién, es
una condicion que distingue a nuestro estudiantado de las Universidades Pedagodgicas. Su
rapida incorporacion a la vida laboral le plantea grandes exigencias a la formacion de su
personalidad y a su desempefio pedagdgico-profesional.

Sobre este ultimo aspecto existe informacion relacionada con el profesional en ejercicio, y en
menor medida con el que esta en proceso de formacion. Preparar al estudiante para “aprender
a ensefar” va a distinguir su desempefio profesional en la solucién de los problemas durante su
practica laboral y constituye, a nuestro modo de ver, una importante via no solo para verificar el
nivel de desarrollo de sus habilidades para el empleo didactico de los materiales cartogréficos,
sino también un criterio esencial para evaluar el proceso formativo en su totalidad

Con el interés de dar solucion a la problematica anteriormente descrita hemos propuesto una
concepcion tedrico-metodoldgica para la preparacion cartografica de los docentes en
formacién de la Educacion Primaria del ISP “José de la Luz y Caballero” de Holguin en
Cuba.

Es nuestro propdsito someter esta propuesta de perfeccionamiento de la formacion de las
habilidades a criterio de expertos mediante el método Delphy. Después de un analisis hemos
pensado que usted puede contribuir con sus conocimientos y experiencias a este empefio.

Para ello necesitamos como paso inicial, considerando ya la manifiesta disposicion de
colaborar, una autovaloracion de los niveles de informacion y argumentacién que posee
sobre el tema en cuestidn (objetiva, real, sin exceso de modestia).

Su nivel de informacion y argumentacién puede estar referido a algunos de los siguientes
criterios, por favor, marque el o los que considere se corresponden con usted:

1. Dominio teorico-practico en cuanto al desarrollo de las habilidades para el
empleo did4ctico de los materiales cartograficos (HPP).

2. Dominio te6rico-practico en cuanto a clasificaciones de habilidades y en
especial las relacionadas con el desempeiio del profesional en ejercicio.
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3. Dominio sobre las caracteristicas que debe poseer un profesional de la
Educacién que ensefie los contenidos geogréficos.

4. Dominio sobre el curriculo de las carreras de Geografia, Educacién
Primaria y en la tutoria de practicantes de las mismas (de existir esta
modalidad).

5. Haber vivenciado el rol del practicante en la solucién de problemas
didactico-cartograficos en general y didactico-cartograficos en particular.

6. Dominio sobre las caracteristicas de las HPP en otras disciplinas y
asignaturas de la formacion inicial de los profesionales.

Dominio sobre las caracteristicas de la HPP en otras carreras.

8. Otro ¢Cual?

I.- Marque con una cruz, en una escala CRECIENTE del 1 al 10, el valor que corresponde con
el grado de conocimiento o informacidn que tiene sobre el tema de estudio a partir de los
criterios arriba seleccionados.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 | 10
0 0 0 0 0 0 0 3 |15 | 12

Il.- Realice una AUTOVALORACION, segln la tabla siguiente, de sus niveles de argumentacion
o fundamentacion sobre el tema de formacion de habilidades para el empleo didactico de los
materiales cartograficos durante la preparacion inicial del estudiante:

Grado de influencia de cada una de las fuentes

FUENTES DE ARGUMENTACION ALTO MEDIO BAJO

Anélisis tedrico realizado por usted 20%' 9 1
Su experiencia profesional en la formacion inicial de

docentes. 18 10 2
Consulta de trabajos de autores nacionales 25 5 0
Consulta de trabajos de autores internacionales 6 15 9
Su propio conocimiento del estado del problema en

el extranjero 5 23 2
Su intuicion 20 10 0

Después de haber estudiado detenidamente nuestra propuesta de las habilidades para la
ensefianza de los contenidos geogréaficos (anexada a esta encuesta), responda con la mayor
sinceridad posible cada una de las preguntas que aparecen a continuacion, lo que sera de un
valor inestimable para nuestra investigacion.

Marque con una cruz (X) la alternativa que considere en cada uno de los siguientes
elementos:

MUY BASTANTE ADECUADO POCO NO

ELEMENTOS Adecuado | Adecuado Adecuado | Adecuado

Las exigencias para la
ensefianza-aprendizaje de

3" Bl nimero indica la cantidad de expertos en esa categoria
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los contenidos geogréficos
y cartograficos en el
docente en formacion de la
Educacién Primaria

La propuesta de
habilidades pedagogico-
profesionales especificas:

Los niveles en que se
sistematizan las habilidades
son:

Las acciones que han de
convertirse en habilidades
son:

Las operaciones de cada
una de las acciones
declaradas son:

El enfoque dado al proceso
de preparacion cartogréfica
del docente en formacion
de la Educacién Primaria
es:

Le agradecemos cualquier sugerencia o recomendacion en cualquiera de los elementos

anteriormente valorados. Por favor, refiéralas a continuacion.

INFINITAS GRACIAS por su valiosa colaboracion.

Anexo 6-b. DETERMINACION DE LOS COEFICIENTES DE LOS EXPERTOS.

DETERMINACION DEL COEFICIENTE DE COMPETENCIA (K).

TOTAL Coeficiente de
Conocimiento

1 0 0

2 0 0

3 0 0

4 0 0

5 0 0

6 0 0

7 0 0

8 3 0,3

9 15 13,5

10 12 12 Kc
EXP| 30 25,8 10,8063

FUENTES DE ARGUMENTACION

GRADO DE INFLUENCIA DE CADA UNA
DE LAS FUENTES EN SUS CRITERIOS

SUMAS
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al|O = al|O a
X | H & Q X | 2 >
w Wi s w5 L
PTOS
Andlisis teoricos realizados por usted. | 2q 6 9 1,8 1 0,1 30 0,79
Su experiencia obtenida. 18 9 10 4 2 0,4 30 1,34
Trabajo de autores nacionales. 25 | 1,25 5 0,25 0 0 30 0,15
Trabajo de autores extranjeros. 6 0,3 15 0,75 9 0,45 30 0,15
Su propio conocimiento del estado
del problema en el extranjero. 5 0,25 23 1,15 2 0,1 30 0,15
Su intuicion. 20 1 10 0,5 0 0 30 0,15
TOTAL Coeficiente de
Argumentacion Ka= 0,853
COEFICIENTE DE CONOCIMIENTO: | Kc | 0,806
COEFICIENTE DE
ARGUMENTACION Ka {0,853
COEFICIENTE DE COMPETENCIA: K=10,83
GRADO DE INFLUENCIA: ALTO
Anexo 6-c. VALORACION CUANTITATIVA DE LOS EXPERTOS.
SOBRE LA CONCEPCION TEORICO-METODOLOGICA
TABLA DE FRECUENCIA ABSOLUTA
MA BA A PA NA TOTAL
Las exigencias para la ensefianza-
aprendizaje de los contenidos
geograficos y cartogréaficos en el 18 4 8 0 0 30
docente en formacion de la
Educacién Primaria
La propugsta de hgbllldaQes 17 12 1 0 0 30
pedagogico-profesionales:
Los nlvg_les en que §e sistematizan 12 10 3 5 0 30
las habilidades son:
Las acciones que han de convertirse 29 5 3 0 0 30
en habilidades son:
Las' operaciones de cada. una de las 20 6 4 0 0 30
acciones declaradas son:
El enfoque dado al proceso de
preparacion cartografica del docente 15 3 7 0 0 30

en formacion de la Educacion
Primaria es:

TABLA DE FRECUENCIA ABSOLUTA ACUMULADA
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MA BA A PA NA
Las exigencias para la ensefianza-
aprendizaje de los contenidos
geograficos y cartogréaficos en el 18 22 30 30 30
docente en formacion de la
Educacion Primaria

La propuesta de habilidades

pedagogico-profesionales 17 29 30 30 30
especificas:

Los nlvg_les en que .se sistematizan 12 22 o5 30 30
las habilidades son:

Las acciones que han de convertirse 29 27 30 30 30
en habilidades son:

Las'operamones de cada. una de las 20 26 30 30 30
acciones declaradas son:

El enfoque dado al proceso de

preparacion cartografica del docente 15 23 30 30 30

en formacion de la Educacion
Primaria es:

TABLA DEL INVERSO DE LA FRECUENCIA ABSOLUTA ACUMULADA
MA BA A PA

Las exigencias para la ensefianza-

aprendizaje de los contenidos

geograficos y cartogréaficos en el 0,6 0,7333 1 1

docente en formacion de la

Educacion Primaria

La propuesta de habilidades
pedagogico-profesionales 0,5667 0,9667 1 1
especificas:

Los niveles en que se sistematizan
las habilidades son:

Las acciones que han de convertirse

0,4 0,7333 0,8333 1

en habilidades son: 0,7333 0.9 1 1
Las'operamones de cada. una de las 0.6667 0,8667 1 1
acciones declaradas son:
El enfoque dado al proceso de
preparacion cartografica dg[docente 05 07667 1 1
en formacion de la Educacion
Primaria es:
MA BA A PA Suma Promedio

Las exigencias para la ensefianza-

aprendizaje de los contenidos

geograficos y cartogréaficos en el 0,25 0,62 3,49 3,49 7,85 1,96
docente en formacion de la

Educacion Primaria
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La propuesta de habilidades
pedagogico-profesionales
especificas:

Los niveles en que se sistematizan
las habilidades son:

Las acciones que han de convertirse
en habilidades son:

Las operaciones de cada una de las
acciones declaradas son:

El enfoque dado al proceso de
preparacion cartogréafica del docente
en formacioén de la Educacion
Primaria es:

Suma

Punto de corte

0,17

-0,25

0,62

0,43

1,22
0,2

1,83

0,62

1,28

1,11

0,73

6,19
1,03

18,42

3,49

0,97

3,49

3,49

3,49

3,07

3,49

3,49

3,49

3,49

3,49

20,94
3,49

46,77

8,98

4,83

8,88

8,52

7,71

7,8

NA

RA

CONCLUSIONES GENERALES

Las exigencias para la ensefianza-
aprendizaje de los contenidos
geograficos y cartogréaficos en el
docente en formacion de la
Educacion Primaria

La propuesta de habilidades
pedagogico-profesionales
especificas:

Los niveles en que se sistematizan
las habilidades son:

Las acciones que han de convertirse
en habilidades son:

Las operaciones de cada una de las
acciones declaradas son:

El enfoque dado al proceso de
preparacion cartogréafica del docente
en formacioén de la Educacion
Primaria es:

MA

Si

Si

Si

Si

BA

Sl

Anexo 7-a. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION.

Tabla 7-a-1: Variables de estudio.

A

PA

PA

NA

NIA

2,25

1,21

2,22

2,13

1,93

1,95
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VARIABLES

Independiente

Dependiente

DEFINICION CONCEPTUAL

Estrategia didéactica:
sistema de actividades, de
acciones y operaciones que
se planifican, organizan,
ejecutan y controlan para que,
atendiendo a todos los
elementos componentes del
proceso de ensefanza-
aprendizaje en las
condiciones de la
universalizacion, se puedan
alcanzar en los docentes en
formacion los fines didactico-
cartogréaficos y educativos
propuestos en los planes de
estudio y programas.

Desarrollo de habilidades
para emplear los materiales
cartogréficos en el proceso
de ensefianza-aprendizaje:
Son los niveles en el dominio
de las acciones de la
ensefianza de los contenidos
geograficos, el desarrollo
integral y la educacion de los
docentes en formacién y que
el sujeto domina al solucionar
los problemas did4ctico-
cartogréficos, integrada por
un conjunto de acciones y
operaciones que se asimilan
en el propio proceso.

DEFINICION OPERACIONAL

Es el sistema de acciones
creadas por el profesor y los
tutores para ensefar a los
docentes en formacion a
solucionar los problemas
didactico-cartograficos
cartogréaficos. Favorecen la
sistematizacion de los
conocimientos y las
habilidades precedentes asi
como garantiza la apropiacion
de nuevos conocimientos y
potencian el desarrollo de las
habilidades pedagdgico-
profesionales.

Son etapas del desarrollo de
las habilidades para emplear
materiales cartogréficos que
se alcanzan cuando el
docente en formacion realiza
tareas pedagogico-
profesionales de un mismo
tipo desde un nivel real hasta
el potencial.

INDICADORES

- Definicion de los
problemas didactico-
cartogréaficos a solucionar.

- Diagnostico del problema.

- Planificacion de la
solucién de los problemas.

- Propuesta de las acciones
para solucionar los
problemas de la
ensefianza de los
contenidos geogréficos.

- Seleccioén los métodos
que propicien la solucion
de los problemas.

- Aplicacion de
procedimientos y técnicas
para la recogida de
informacion.

- Nivel I: Ejecuta las
acciones y operaciones
con ayuda. Es poco
preciso y demora un
tiempo superior al
establecido para la tarea y
empleado por la media del
grupo. La transferencia
del contenido no la logra
el estudiante porque las
soluciones son modeladas
por el profesor y los
tutores.

- Nivel Il: Para ejecutar
determinadas acciones y
operaciones requiere un
nivel inicial de ayuda de
profesores del ISP y
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Organizacion de la
solucién en el encuentro
presencial o en la escuela
de préctica.

Seleccion de los medios
metodologicos a utilizar
por los docentes en
formacioén en la solucién
de los problemas.
Ejecucion de las tareas
que permitan la solucion
de los problemas
declarados.

Control en cada encuentro
de los resultados que se
van obteniendo.
Evaluacién de las
soluciones propuestas por
los docentes en formacion
en los Talleres didactico-
cartograficos.

Evaluacién de los
resultados obtenidos
basandose en la hipétesis
inicial.

Informacion de los
resultados obtenidos.
Presentacion de planes de
clases, informes,
ponencias, materiales
elaborados por los
docentes en formacion.

tutores. Es mas preciso y
demora un tiempo similar
0 menor a la media del
grupo segun la tarea. La
transferencia del
contenido se produce
porque las soluciones son
propuestas por los
docentes en formacion
con la ayuda del profesor
y los tutores.

Nivel lll: Ejecuta las
acciones y operaciones de
forma totalmente
independiente. Es mas
preciso y demora un
tiempo menor a la media
del grupo segun la tarea.
La transferencia del
contenido se produce
porgque las soluciones son
propuestas por los
docentes en formacion de
forma independiente.

la frecuencia,
considerada como el
ndmero de veces que se
repiten las acciones y
operaciones por cada uno
de los temas 'y
asignaturas;

la periodicidad como el
espacio de tiempo (total
de horas de un tema) que
incluye toda la duracion
del proceso de formacion
de una habilidad dada;

su complejidad dada por
los diversos elementos de
la estrategia, y sus
relaciones determinando
la dinamica del proceso.

la precision, es la
concisién y exactitud
rigurosa al ejecutar las
acciones y operaciones.

la rapidez, es el tiempo
gue emplea el docente en
formacion al ejecutar las
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acciones.

- transferencia, es la
aplicacion del contenido
cartografico durante la
solucion de los problemas.

Tabla 7-a-2: Matriz de recogida de datos.

Matriz de planificacion para los procedimientos de reco

ida de datos

¢,Qué necesito conocer?

¢, Qué datos responderén a
esta cuestion?

¢Como deben
obtenerse los datos?

¢Como aprende a ensefiar los
contenidos geogréficos el docente
en formacion?

¢ Qué puede hacer sélo?

¢ Qué puede hacer con ayuda?

* ; Qué habilidades domina?

* ¢ En qué nivel de desarrollo
estan?

* ¢ Como aprendi6 a ensefar?
Datos sobre:

* Las acciones que propone
para solucionar los problemas
de la enseianza de los
contenidos geogréficos.

* Si seleccionan los métodos
que propicien la solucion de los
problemas didactico-
cartograficos.

* Si ejecutan las tareas
docentes que le permitan
aprender a solucionar los
problemas declarados.

* Observaciones de la
actividad practica
laboral del estudiante.
* Entrevistas con los
tutores y los docentes
en formacion.

* Analisis de los
materiales curriculares.
* Evaluaciones del
desemperfio profesional
del estudiante realizado
por los tutores.

* Pruebas
pedagogicas.

* Intervencion en la
practica.

¢, Cémo los docentes en formacion
ensefian a aprender los
contenidos geogréficos?

¢ Qué puede hacer sélo?

¢ Qué puede hacer con ayuda?

* : Qué habilidades domina?

* ¢ En qué nivel de desarrollo

estan?

* . COomo ensefa a aprender?

Datos sobre:

- Codmo diagnostica el
problema.

- La planificacion de la
solucion de los problemas.

- Qué propuesta de las
acciones hace para
solucionar los problemas de
la ensefianza de los
contenidos geogréficos.

- Cuales métodos selecciona
que propicien la solucion de
los problemas.

- Qué procedimientos y
técnicas aplica para la
recogida de informacion.

- Coémo organiza la solucion

* Entrevistas con los
tutores y los docentes
en formacion.

* Encuesta.

* Pruebas
pedagogicas.

* Evaluacion del
desempefio realizada
por los tutores.

* Discusion y analisis
de planes de clases,
informes, ponencias,
materiales elaborados
por los docentes en
formacion.

* Intervencion en la
practica.
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en el encuentro presencial

0 en la escuela de practica.

- Seleccion de los medios
metodologicos y didactico-
cartograficos a utilizar por
los docentes en formacion
en la solucién de los
problemas.

- Ejecucion de las tareas que

permitan la solucion de los
problemas declarados.

- Evaluacion del aprendizaje
geogréfico.

¢ Como se dirige el proceso de
ensefianza-aprendizaje?

¢ Como se promueve la discusion
de los docentes en formacion?
¢Como se garantiza que aprenda a
solucionar los problemas didactico-
cartograficos?

* Aportacion de los
docentes en formacién
en los Talleres
didactico-cartogréficos.
* Entrevistas con los
tutores y los docentes
en formacion.

* Encuesta.

* Pruebas
pedagogicas.

* Evaluaciones de los
docentes en formacion.
* Observaciones.

¢, Cudl es el nivel real y potencial de
desarrollo de las habilidades para
el empleo didactico de los
materiales cartograficos en los
docentes en formacion de la
muestra?

* Qué puede hacer solo el
estudiante.
* Qué puede hacer con ayuda.

* Aportacion de los
docentes en formacién
en los Talleres
didactico-cartogréficos.
* Entrevistas con los
tutores y los docentes
en formacion.

* Encuesta.

* Pruebas.

* Observaciones del
proceso.

* Intervencion en la
practica.

¢ Qué preparacion poseen los
tutores para conducir este
proceso?

* Diagna@stico del personal
docente de la escuela.

* Encuesta.
* Entrevistas.

¢ Qué logros y obstéaculos ha
encontrado el personal docente en
la implementacion de la estrategia
didactica?

* Diagna@stico del personal
docente de la escuela

* Encuesta.
* Entrevistas.

¢, Se estan realizando con
regularidad las actividades
metodoldgicas en las escuelas?

* La planificacion y ejecucion
del proceso de ensefianza-
aprendizaje por los docentes

* Observacion del
estudiante en la
practica.
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en formacion.

* Registros de EMC

¢, Qué influencia ha teniendo la
estrategia did4ctica sobre el
desarrollo de los docentes en
formacion?

* Datos sobre el nivel de
desarrollo de las habilidades en
los docentes en formacion.

* Registros anecdoticos
(desarrollados solo
para los docentes en
formacion
seleccionados)

* Aportacion en los
Talleres didactico-
cartograficos.

* Datos sobre el rendimiento de
los docentes en formacion

* Aportacion de los
docentes en formacién
en los Talleres
didactico-cartograficos.
* Evaluaciones del
desemperiio.

* Entrevistas a los
tutores.

* Datos sobre las actitudes de
los docentes en formacion en
sus escuelas de préctica.

* Entrevistas a los
profesores tutores;
directivos.

* Observaciones.

* Entrevistas a los
docentes en formacion.
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Anexo 7-b. TABLAS DE LOS RESULTADOS DE LA INSTRUMENTACION DE LA
ESTRATEGIA DIDACTICA CON DOCENTES EN FORMACION DE LA
LICENCIATURA EN EDUCACION PRIMARIA.

Tabla 7-b-1: Dominio de las habilidades pedago6gico-profesionales para el empleo de los
materiales cartogréficos segun el diagndstico inicial.

HABILIDADES PARA EMPLEAR TOTAL DE RESPUESTAS NIVEL DE
MATERIALES CARTOGRAEICOS EN EL RESPUESTAS CORRECTAS DESARROLLO
PROCESO DE ENSENANZA- DIAGNOSTICO
APRENDIZAJE DE LA EDUCACION INICIAL. 0
Total %
PRIMARIA.
Habilidades para la obtencion de la 68 26 38,23 I
informacion.

Identificar problemas didactico-
cartograficos.

Buscar fuentes de informacion
geografica y cartogréfica.

Seleccionar fuentes.
Percibir la informacion cartografica.

Habilidades para el tratamiento e
interpretacion de la informacion. 119 37 31,09 !

Obtener y registrar la informacion
geografica.

Ordenar y procesar la informacion.
Sintetizar la informacion.
Interpretar la informacion.

Comparar diferentes objetos, |
fendmenos y procesos geograficos.

Detectar errores.
Plantear, comprobar y evaluar hipétesis.
Memorizar la informacion cartografica.

Habilidades para la utilizacion de las “TIC’ 17 5 29,41 I
en la solucion de los problemas didactico-
cartogréficos.

Seleccionar software...

Habilidades para la comunicacion de las
soluciones. 34 12 35,29 I
Modelar tareas docentes.
Encontrar la solucién a problemas
geogréficos utilizando los materiales
cartogréficos

Totales 238 80 33,61 I
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Tabla 7-b-2: Nivel alcanzado por los docentes en formacion al concluir la implementacion
de la estrategia didactica.

HABILIDADES PARA EMPLEAR TOTAL DE RESPUESTAS NIVEL DE
MATERILAES CARTOGRAEICOS EN RESPUESTAS CORRECTAS DESARROLLO
EL PROCESO DE ENSENANZA- DIAGNOSTICO
APRENDIZAJE DE LA EDUCACION FINAL 0
Total %
PRIMARIA.
Habilidades para la obtencion de la
informacion. 68 37 54,41 I

Identificar problemas didactico-
cartogréficos.
Buscar fuentes de informacion
geogréfica y cartografica.
Percibir la informacién cartografica.
Habilidades para el tratamiento e
interpretacion de la informacion. 119 97 81,51 1l
Ordenar y procesar la informacion.
Sintetizar la informacion.
Comparar diferentes objetos,
fendmenos y procesos geograficos.
Detectar errores.
Plantear, comprobar y evaluar
hipotesis.
Memorizar la informacion
cartogréfica.

Habilidades para la utilizacion de las “TIC’ 17 12 70,58 11
en la solucidn de los problemas
didactico-cartograficos.

Seleccionar software...

Habilidades para la comunicacion de las
soluciones. 34 19 55,88 I
Modelar tareas docentes.
Encontrar la solucién a problemas
geogréficos utilizando los materiales
cartogréficos

Totales 238 165 69,32 I

Fuente: Resultados de las pruebas pedagogicas, encuestas, entrevistas, observacion del proceso docente y registros
de la actividad practica laboral.
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Tabla 7-b-3: Caracteristicas de la muestra al concluir la intervencion.
Evaluacio
obtennida Evaluacio Si ha
ndela |impartido
o en . . . )
Docentes | Indice Eormacio asignatur | Geografia Nivel de | Nivel de Diferencia
en acumulad a en la . sen
., n , entrada salida .
formacion 0] . . | (después | escuela niveles
Pedagdgi
del (antes del
ca (antes . .
del estimulo) | estimulo)
estimulo)
KAG 4,40 5 4 NO 1 2 +1
MAV 427 4 4 NO 2 2 0
CAG 3,67 4 3 NO 1 2 +1
ABP 3,77 4 3 NO 1 2 +1
KCS 3,72 4 3 NO 2 1 -1
YDH 4,00 4 3 NO 2 2 0
YDP 414 4 3 NO 1 2 +1
SLB 4,39 4 3 NO 2 2 0
YVG 4,09 4 4 NO 2 2 0
ACHL 4,40 4 4 NO 2 1 -1
YDR 3,72 4 4 NO 1 2 +1
AGV 3,98 4 3 NO 1 1 0
YGH 4,18 4 4 NO 1 2 +1
KMR 3,78 4 3 NO 1 2 +1
YPR 4,29 4 4 NO 1 2 +1
DPA 3,83 4 3 NO 2 1 -1
YSL 3,81 3 4 NO 1 2 +1

Fuente: Instrumentos del diagnostico inicial y final en la Licenciatura en Educacion Primaria, 2001.

Tabla 7-b-4: Resultados de la aplicacién de la prueba estadistica para dos muestras

relacionadas.

Docentes Estirr_macién del desarrollo de las _ j
habilidades para el empleo de Direccion de la _
en i Afi - . Signos
formacién materiales cartograflc,os. diferencia
Antes (Xa) Después (Xd)
KAG 1 2 Xd > Xa +
MAV 2 2 Xd = Xa 0
CAG 1 2 Xd > Xa +
ABP 1 2 Xd > Xa +
KCS 2 1 Xd < Xa .
YDH 2 2 Xd = Xa 0
YDP 1 2 Xd > Xa +
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SLB 2 2 Xd = Xa 0
YVG 2 2 Xd = Xa 0
ACHL 2 1 Xd < Xa -
YDR 1 2 Xd > Xa +
AGV 1 1 Xd = Xa 0
YGH 1 2 Xd > Xa +
KMR 1 2 Xd > Xa +
YPR 1 2 Xd > Xa +
DPA 2 1 Xd < Xa -
YSL 1 2 Xd > Xa +
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Tabla 7-b-5: Resultados de las mediciones y observaciones a cada estudiante al concluir la intervencion

Habilidades pedagdgico-profesionales para emplear materiales cartograficos por el docente en formacion

Triangulacion de los resul

KAG | MAV

O
>
®
>
i)

Identificar problemas didactico-cartograficos...

Buscar fuentes de informacidn...

Percibir la informacién cartogréafica...

Ordenar y procesatr...

Sintetizar...

Comparar...

Detectar errores...

Plantear, comprobar y evaluar hipétesis...

©ENOE W IN

. Memorizar...

10. Seleccionar y utilizar TIC...

11.Modelar tareas docentes...

12. Aplicar las soluciones a los problemas didactico-cartograficos

Nivel de desarrollo de las habilidades por cada uno de los docente en formacion

N(N[NN[WN[w NN W w|w|N
NRINRINRRINN R RN N
NINN|RINR RPN R Rk~ | T

Leyenda: Ejecuta las acciones y operaciones con ayuda (1); Para ejecutar determinadas acciones y operaciones requiere un niv

inicial de ayuda de docentesy tutores (2); Ejecuta las acciones y operaciones totalmente independiente (3).

2
2
1
2
1
1
1
1
2
1
2
1
2
el



Anexo 7-c. EJEMPLOS DE PRUEBAS PEDAGOGICAS APLICADAS A DOCENTES EN

FORMACION DE LA LICENCIATURA EN EDUCACION PRIMARIA.

Prueba A-1

1.

Con el apoyo de los mapas del Atlas proceda a:

a) Ubicar geograficamente y matematicamente el territorio nacional. Localice y nombre los
puntos extremos del pais.

b) Como le ensefarias a los escolares de 6to grado estos conocimientos. Ejemplifique

2. Utilizando las tablas estadisticas sobre la poblacion cubana (1999) y los mapas del Atlas,
responda las siguientes actividades:

c) ¢Qué relaciones existen entre las formas del relieve (montafia, alturas y llanuras) y la
distribucion de la poblacion cubana? Localice y nombre regiones de alta y baja densidad de
poblacién.

d) Elabora tareas docentes para la Geografia de Cuba 6to grado donde los escolares se
apropien de los conocimientos relacionados con la poblacion de Cuba utilizando los mapas
del atlas.

Prueba A-2
1. Con el apoyo de los mapas del Atlas proceda a:

a) Ubicar geograficamente y matematicamente el territorio nacional. Localice y nombre los
puntos extremos del pais.

b) Cdémo le ensefarias a los escolares de 6to grado estos conocimientos. Ejemplifique.

2. Utilizando las tablas estadisticas sobre la poblacion cubana (1999) y los mapas del Atlas,
responda las siguientes actividades:

c) ¢Utilizando los mapas del atlas determine qué relaciones existen entre las formas del
relieve (montafia, alturas y llanuras) y la distribucion de la poblacion cubana? Localice y
nombre regiones de alta y baja densidad de poblacion.

d) Elabora tareas docentes de la Geografia de Cuba 6to grado donde los escolares se
apropien de los conocimientos relacionados con la poblacion de Cuba utilizando materiales
cartograficos.

Prueba A-3
1. Con el apoyo de los mapas del Atlas proceda a:

a) Ubicar geograficamente y matematicamente el territorio nacional. Localice y nombre los
puntos extremos del pais.

b) ¢Como le ensefiarias a los escolares de 6to grado estos conocimientos? Ejemplifique

2. Utilizando las tablas estadisticas sobre la poblacion cubana (1999) y los mapas del Atlas,

responda las siguientes actividades:

c) ¢Qué relaciones existen entre las formas del relieve (montafia, alturas y llanuras) y la
distribucion de la poblacion cubana? Localice y nombre regiones de alta y baja densidad de
poblacién.

d) Elabora tareas docentes de la Geografia de Cuba 6to grado para que los escolares se
apropien de los conocimientos y habilidades relacionadas con la poblacion de Cuba.

Prueba B-1



1.

Con el apoyo de los mapas del Atlas determine:

a) ¢Por qué todas las regiones del planeta atravesadas por el meridiano 75W poseen la
misma hora de Cuba?

b) Localice y nombre los puntos extremos del territorio nacional.

c) Coémo le ensefiarias a los escolares de 6to grado el concepto de HUSOS HORARIOS.
Ejemplifique utilizando materiales cartogréaficos.

2. Utilizando las tablas estadisticas sobre la poblacion cubana (1999) y los mapas del Atlas,
responda las siguientes actividades:
d) ¢Qué relaciones puedes establecer entre la poblacién urbana y rural de Cuba en 1970 y
19997 Localice y nombre regiones de alta y baja densidad de poblacién rural.
e) Elabora tareas docentes de la Geografia de Cuba 6to grado donde los escolares se
apropien de los conocimientos relacionados con la poblacién de Cuba.
Prueba B-2
1. Con el apoyo de los mapas del Atlas determine:

a) ¢Por qué todas las regiones del planeta atravesadas por el meridiano 75W poseen la misma
hora de Cuba?

a)
b)
2.

c)
d)

Localice y nombre los puntos extremos del territorio nacional
Cémo le ensefiarias a los escolares de 6to grado el concepto de HUSOS HORARIOS.
Ejemplifique

Utilizando las tablas estadisticas sobre la poblacion cubana (1999) y los mapas del Atlas,
responda las siguientes actividades:

¢, Qué relaciones puedes establecer entre la poblacion urbana y rural de Cuba en 1970 y 1999?
Localice y nombre regiones de alta y baja densidad de poblacion rural.

Elabora tareas docentes de la Geografia de Cuba 6to grado donde los escolares se apropien
de los conocimientos relacionados con la poblacién de Cuba.

Prueba B-3

1.

Con el apoyo de los mapas del Atlas determine:

a) ¢Por qué todas las regiones del planeta atravesadas por el meridiano 75W poseen la misma
hora de Cuba?

e)

f)

2.

9)
h)

Localice y nombre los puntos extremos del territorio nacional
Coémo le ensefarias a los alumnos de 6to grado el concepto de HUSOS HORARIOS.
Ejemplifique

Utilizando las tablas estadisticas sobre la poblacion cubana (1999) y los mapas del Atlas,
responda:

¢, Qué relaciones puedes establecer entre la poblacion urbana y rural de Cuba en 1970 y 1999?
Localice y nombre regiones de alta y baja densidad de poblacion rural.

Elabora tareas docentes de la Geografia de Cuba 6to grado donde los escolares se apropien
de los conocimientos relacionados con la poblacién de Cuba utilizando los mapas del atlas.

Anexo 8-a. POTENCIALIDADES DE LAS ASIGNATURAS DE LA ESCUELA PRIMARIA

PARA EMPLEAR MATERIALES CARTOGRAFICOS EN EL PROCESO DE
ENSENANZA-APRENDIZAJE
Tabla 8-a-1: Seleccién de asignaturas y objetivos.



Asignaturas de la escuela primaria

Objetivos

El mundo en que vivimos ler grado

Observar y describir hechos y fenédmenos
de la realidad de sus representaciones,
evidenciando en ellos el decursar del
tiempo.

Identificar a Cuba como su pais. Localizarla
en la esfera geografica. Reconocer y
apreciar los simbolos de la patria, los
hombres que la defienden.

Observar y describir de forma sencilla el
paisaje de la localidad en que viven y
reconocer algunos lugares importantes:
escuelas, museos, hospitales.

Matematica ler grado

Realizar ejercicios de célculo sencillos con
magnitudes, para lo cual deben conocer las
unidades de longitud, metro y centimetro, y
la relaciéon 1 m = 100 cm

Reconocer algunas figuras y cuerpos
geomeétricos elementales por via perceptual
de modo que puedan identificarlos en
objetos del medio y en modelos, asi como
nombrarlos correctamente.

Iniciar el desarrollo de habilidades en el
trazado de rectas y segmentos con el uso
de la regla, y medir y trazar segmentos de
longitudes dadas, utilizando la unidad
centimetro.

Comprender las relaciones cuantitativas del
medio aplicando los conocimientos y
habilidades mateméticas, para su
participacién mas activa en la vida familiar y
social.

Lengua Espafiola ler grado

Describir muy sencillamente, partiendo de
una observacion dirigida, objetos, ldminas e
ilustraciones, destacando lo esencial.

Matematica 2do grado

Reconocer figuras y cuerpos geométricos y
desarrollar habilidades en el trazado de
algunas figuras planas, utilizando plantilla.
Reconocer los objetos geométricos: punto,
recta, segmento, tridngulo rectangulo,
cuadrado, circulo, ortoedro, cubo y esfera.

Lengua Espafiola 2do grado

Describir -partiendo de una observacién

dirigida- objetos, laminas e ilustraciones,
destacando lo esencial y atendiendo a la
forma, al color y al tamaiio

El mundo en que vivimos 2do grado

Identificar el municipio donde viven, en el
mapa de Cuba. Describir algunos lugares
de interés del mismo, asi como expresar la
utilidad de la labor que realizan sus
trabajadores.

Matematica 3er grado

Profundizar en el conocimiento de los
objetos geométricos: punto, recta,




segmento, triangulo, rectangulo, cuadrado,
circulo, ortoedro, cubo y esfera, y conocer
la circunferencia, el prisma y el cilindro.
Diferenciar estas figuras y cuerpos;
nombrarlos correctamente, conocer algunas
caracteristicas e identificarlos en objetos del
medio.

El mundo en que vivimos 3er grado

Observar, describir y localizar elementos de
Su provincia.

Identificar lugares importantes de su
provincia y explicar su valor en beneficio de
la poblacién;

El mundo en que vivimos 4to grado

Observar, describir y localizar hechos y
fendbmenos de la vida natural de su pais.
Identificar la esfera geogréfica y los mapas,
como representaciones de la Tierra, y leer
algunas de las informaciones sencillas que
nos ofrecen.

Observar e interpretar el plano de la
localidad.

Localizar objetos, fenébmenos geograficos y
hechos historicos en esferas, planos y
mapas.

Trabajar con el atlas y otros materiales
docentes.

Lengua Espaiiola 4to grado

Describir —estableciendo relaciones entre
los elementos de lo que se describe—
personas, animales, objetos y paisajes de la
realidad, de laminas o que recuerda o
imagina.

Ciencias Naturales 5to grado

Identificar la esfera geografica y los mapas
como representaciones cartogréficas de la
Tierra y leer de manera sencilla la
informacién que ellos ofrecen.

Definir paralelos y meridianos y localizarlos
en la esfera y los mapas.

Identificar los circulos principales de la
esfera determinados por las diferentes
zonas de iluminacion del planeta.

Matemética 5to grado

Poseer habilidades en la realizacion de
trazados, construcciones geométricas,
medicién y célculo de longitudes,
amplitudes y areas de figuras, cuerpos
elementales (rectangulos, cuadrados
ortoedros) para poder aplicarlas en la
solucién de ejercicios geomeétricos y
practicos.

Educacién Civica 5to grado

Contribuir al desarrollo en los alumnos de
nociones sobre los conceptos: nacién
cubana, nacionalidad, patria, simbolos
nacionales al utilizar los elementos
cognoscitivos de grados anteriores y




ejemplos del decursar histérico-social y de
la realidad cotidiana.

Historia de Cuba 5to grado

Que los alumnos aprendan a localizar
informacion historica (datos, hechos, fechas
o lugares) en las fuentes de conocimiento
historico, propias del trabajo de este grado:
exposicion del maestro, libro de texto,
laminas, esquemas, mapas, cronologias,
tarjas, monumentos, piezas museables,
etcétera.

Extraer la informacion que les ofrecen las
distintas fuentes del conocimiento historico
con las que trabajan.

Interpretar la informacién obtenida de las
distintas fuentes.

Ciencias Naturales 6to grado

Describir las caracteristicas de la
distribucion de las tierras y las aguas en el
planeta; identificar, localizar, describir,
comparar y definir continentes y océanos.
Identificar y localizar tipos de mares.
Comparar aguas maritimas y aguas
terrestres.

Identificar, localizar y describir diferentes
formas del relieve continental; describir el
relieve submarino y definir, identificar y
localizar las islas por si origen; describir la
relacion que existe entre los componentes
de la naturaleza, ejemplificandola
fundamentalmente en el continente
americano.

Geografia de Cuba 6to grado

Modelar el contorno del archipiélago
cubano. Leer mapas para localizar las
representaciones de objetos y fenébmenos
fisicos geograficos, econdémico-geograficos
y socioculturales a partir del trabajo con las
coordenadas geograficas.

Calcular distancias entre dos o mas puntos
aplicando la escala gréfica y numérica del
mapa, determinar direcciones.

Leer mapas al nivel reproductivo.

Historia de Cuba 6to grado

QR

Lograr que los alumnos aprendan a
localizar la informacion historica (datos,
acontecimientos, fechas u otras) en las
fuentes del conocimiento histérico propias
del trabajo de este grado: exposicion del
maestro, libro de texto, laminas, esquemas,
mapas, cronologias, tarjas, monumentos,
piezas, muebles, obras literarias, etcétera.
Extraer la informacion que nos ofrecen las
distintas fuentes del conocimiento histérico
con las que trabajan.

Interpretar la informacién obtenida de estas




fuentes.

@ Utilizar la informacion obtenida de las
diferentes fuentes, para exponer en forma
oral o escrita el material histérico.

Anexo 8-b. LOS TALLERES DIDACTICO-CARTOGRAFICOS EN LA PREPARACION
CARTOGRAFICA DEL DOCENTE EN FORMACION.

La concepcion tedrico-metodoldgica para la preparacion cartografica del docente en formacién
prevé en los Talleres didactico-cartograficos la principal forma de organizar el proceso de
elaboracion y seleccién de las acciones de la estrategia didactica para la apropiacion del contenido
y su transferencia en tres momentos: la adquisicion teorica; la reflexion individual y colectiva; y la
experiencia en la practica docente que desarrollan en sus escuelas de practica. Estos talleres se
sustentan en una perspectiva metacognitiva segun los presupuestos asumidos en la investigacion.

En los Talleres did4ctico-cartogréficos, el docente en formacién entra en conocimiento sobre los
propios procesos y productos cognitivos o cualquier otro aspecto relacionado con ellos, lo que se
conoce como metacognicion y que se refiere, entre otras cosas, al control activo y a la
organizacion y regulacion consecuente de estos procesos en relacién con los objetos cognitivos
gue ellos abordan, normalmente al servicio de una meta concreta u objetivo (Flavell, 1976).

En los Talleres didactico-cartograficos, a partir de las respuestas de los alumnos a las situaciones
gue se manifiestan en sus escuelas, el profesor comienza a hacer propuestas en forma de
pregunta. No aporta soluciones sino que sugiere, opina, modela en el sentido de la habilidad
pedagdgica profesional que en ese momento se quiere formar o desarrollar. Los docentes en
formacion, en este dialogo, orientan sus respuestas y abordan el problema didactico de otra forma.
Asi se les guia por el camino de la estrategia sugerida y puedan aplicar posibles nuevas
soluciones y, llegan a éstas.

Estas actividades metacognitivas pueden referirse tanto a los conocimientos que poseen los
docentes en formacion sobre sus propios procesos cognitivos como a ciertos mecanismos
autorregulativos, como la planificacion, control y evaluacion de las acciones, que se ponen en
marcha cuando se intenta aprender o resolver un problema.

El profesor aprovecha este momento para aportar la definicion de las habilidades que deben
emplear para la solucion del problema didactico al que se le esta buscando solucion. De esta
forma el alumno, poco a poco y de forma activa, va haciéndose con una terminologia precisa vy,
sobre todo, con una estrategia de pensamiento que le permitira solucionar los problemas que se
manifiestan en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Educacion Primaria.

A continuacion se les propone que, teniendo en cuenta lo que han hecho, traten de solucionar
individualmente y de forma independiente nuevos problemas didactico-cartograficos que han sido
planteados por otros docentes en formacion; se les da un tiempo, al término del cual se inicia un
dialogo mucho méas ameno y participativo puesto que casi todos los docentes en formaciéon han
conseguido llegar a la solucion, debido a que estos problemas estan en la zona de desarrollo real.

El profesor, mientras tanto, va guiando los pasos de la discusion. En determinados momentos
cortara la intervencion de algunos docentes en formacion intuitivos que rapidamente dan con la
solucién. Tratara de estimular a aquellos que habitualmente no participan. A lo largo de la sesion, y
siempre partiendo de los problemas didactico-cartogréficos identificados, se irdn introduciendo
nuevas operaciones de la habilidad que se esta formando, asi como procedimientos
progresivamente mas complejos de solucion del problema didactico.

En sintesis, el proceso anteriormente descrito como parte del Taller participativo transcurre por las
siguientes etapas:




— Etapa de la presentaciéon de la teoria por el docente en el encuentro presencial
conjuntamente con la descripcién y orientacion de la habilidad y de la estrategia para desarrollarla
segun los resultados del diagndstico pedagdgico y el problema did4ctico a solucionar.

— Etapa de la elaboracién de la solucion del problema por los docentes en formacion en el
encuentro presencial, la consulta o las actividades cientifico-metodoldgicas organizadas por el
tutor en la escuela donde se hace la demostracion de las soluciones segun las habilidades
pedagdgico-profesionales que se estan formando o las ya formadas.

— Etapa de la actividad préactica en el marco de la microuniversidad con clases simuladas, ante
sus comparieros y el tutor, o reales, donde se sistematicen las acciones y se obtenga informacién
sobre los resultados que se van alcanzando en la transferencia de la solucion al problema
didactico detectado;

— Etapa del adiestramiento individual, apoyado en el método de Entrenamiento Metodolégico
Conjunto (EMC), destinada a la aplicacion (ayuda para la transferencia de las habilidades y de las
estrategias de solucidon presentadas en la clase encuentro) en las condiciones de la escuela donde
realizan la practica.

— Etapa de evaluacion de la solucién dada al problema didactico. Esta evaluacion se realiza
tanto en la escuela de préactica (micro universidad) en presencia del resto de los docentes en
formacion y tutores como parte del trabajo cientifico-metodologico, asi como en el encuentro
presencial correspondiente.

Aprender a ensefiar es sin duda una labor dificil, que requiere no sélo de mediadores externos
como pueden ser las estrategias, sino también una cierta reflexion sobre el lugar que esas
estrategias deben ocupar en el proceso de apropiacion del contenido de la ensefianza, y una cierta
concrecién de lo que entendemos por “ensefiar a aprender” como un modo de actuacion.

En el Taller participativo la creacion de las ZDP se da dentro de un contexto interpersonal
profesor-estudiante o tutor-estudiante (experto-novato en general) y el interés del profesor consiste
en trasladar al estudiante desde el nivel real al potencial (estos niveles estan expresados como
niveles de desarrollo de las habilidades pedagdgico-profesionales), "prestando” una cierta ayuda
con base en los conocimientos y las habilidades formadas o desarrolladas por los docentes en
formacion; es decir, el proceso va de la exorregulacion a la autorregulacion.

El metaconocimiento es necesario para que el estudiante sea capaz de hacer un uso estratégico
de sus habilidades, en relacion sobre todo con dos tareas esenciales: la seleccion y planificacion
de las actividades de aprendizaje mas eficaces en cada caso, y la evaluacion del éxito o fracaso
obtenido tras la aplicacién de la estrategia y el plan de accién en la solucion del problema.

Las soluciones a los problemas didactico-cartograficos, concebidas como estrategias de
aprendizaje, capaces de generar modos de actuacidén que posibiliten al alumno enfrentarse de una
manera mas eficaz a situaciones generales y especificas de su aprendizaje, le permitan realizar la
incorporacion y organizacion selectiva de nuevos conocimientos o le solucionen problemas de
diverso orden o cualidad.

El dominio y el conocimiento de estas estrategias permitirdn a los docentes en formacién organizar
y dirigir su propio proceso de aprendizaje. En este sentido, las soluciones a los problemas que se
elaboran en los Talleres didactico-cartograficos permiten el desarrollo de operaciones intelectuales
que potencian el desarrollo de funciones organizativas que posibilitan su generalizacién cognitiva
en otras situaciones y momentos de aprendizaje del estudiante

Anexo 8-c. EJEMPLOS DE ACTIVIDADES PLANIFICADAS EN LOS TALLERES DIDACTICO-
CARTOGRAFICOS

1. USO DE LA BRUJULA. ORIENTACION

R



- Nivel optimo: A partir de los 10 afios.

- Tiempo aproximado minimo: 2 horas/clases.

- Disciplinas: El mundo en que vivimos, Ciencias Naturales y
Geografia de Cuba.

- Dentroffuera del aula: Fuera.

- Individual/grupo: Indistinto.

- Preparacion previa de elementos: Sencilla.

En qué consiste:

El escolar debe ser capaz de orientarse a partir de diferentes referencias: paisaje, posicion del sol,
puntos destacados... y esto por medio de la brajula.

Para qué se hace:

A pesar de que los contenidos de orientacion figuran en multiples programaciones, son pocos los
alumnos que acaban sus estudios habiendo tocado o usado una brdjula. El adiestramiento en el
uso de brudjulas posibilitara multiples aplicaciones secundarias, que permitirdn alcanzar coherencia
en orientacion de mapas y uso de mapas topogréaficos en desplazamientos por diferentes tipos de
terreno.

Cbémo ensefiar al escolar a orientarse:

Se oculta un objeto u objetos (tesoro pirata, mensaje, etc.) en el patio de la escuela. Se
suministran a cada grupo diferentes instrucciones que parten de un mismo punto o diferentes
puntos. En las instrucciones, figuran direcciones y también direcciones intermedias. Las distancias
deben medirse en pies o pasos, puede haber pistas u objetos intermedios antes de localizar el
objetivo definitivo. Es posible complicarlo tanto como se quiera.

Otras posibilidades:

Utilizacion de la brujula conjuntamente con el mapa topografico. Localizacién de puntos mediante
la brajula y el mapa topogréfico.

Se pueden establecer actividades o asesoramiento con grupos excursionistas locales, a fin de
organizar marchas con brdjula y mapas topogréficos. Es aconsejable usar mapas topograficos a
partir de la Carta de Cuba 1:50.000, y preferentemente a partir de 1:25.000 o 1:20.000.

2. LOCALIZACION EN EL MAPA GEOGRAFICO

- Nivel 6ptimo: A partir de 7afios.

- Tiempo aproximado minimo: 2 horas/clases.

- Disciplinas: Matematica, El mundo en que vivimos, Ciencias Naturales, Historia de Cuba y
Geografia.

- Contenidos: Reconocer figuras y cuerpos geométricos y desarrollar habilidades en el trazado de
algunas figuras planas, orientacion en el terreno.

- Dentroffuera del aula: Dentro.

- Individual/grupo: Indistinto.

- Preparacion previa de elementos: Compleja.

En qué consiste:

Localizar es determinar el lugar en que se halla una persona o cosa, limitar a un punto
determinado. Desde el punto de vista geografico consiste en determinar el lugar en que se halla el
objeto o fendmeno, su extension y las particularidades de su representacion cartogréfica.

Para qué se hace:

La localizacién en el mapa contribuye decisivamente al desarrollo de la imaginacién espacial,
como combinacion de iméagenes, dado por la distribucion de objetos y la observacion de sus
regularidades. Es una habilidad necesaria en muchas profesiones. Debe recordarse que un buen
dominio de las técnicas cartograficas es importantisimo para abordar todo tipo de cuestiones
espaciales.

Cbémo enseifiar al escolar a localizar en el mapa:



Se nombra el objeto a localizar por el maestro, escribiendo correctamente su nombre, se reconoce
la orientacion del objeto en el mapa de acuerdo con los puntos cardinales, se dirige la observacion
del escolar al area espacial que ocupa el objeto, se describen algunas caracteristicas significativas
relacionadas con su extension, posicion espacial y magnitud. En mapas de contorno se procede a
ubicar el objeto o su identificacion por los escolares.

Otras posibilidades:

La habilidad de localizar es basica para todo el trabajo con mapas, todo objeto o fendmeno con
ubicacion espacial concreta ha de localizarse y por lo tanto, toda asignatura cuyo contenido de
estudio implique sistemas concretos debe utilizar el trabajo con mapas.

3. CONFECCION DE CROQUIS Y PLANOS DE LA ESCUELA

- Nivel 6ptimo: A partir de 10 afios.

- Tiempo aproximado minimo: 4 horas/clases.

- Disciplinas: Matematica, Ciencias Naturales y Geografia.

- Contenidos: Reconocer figuras y cuerpos geométricos y desarrollar habilidades en el trazado de
algunas figuras planas, orientacion en el terreno.

- Dentroffuera del aula: Fuera.

- Individual/grupo: Indistinto.

- Preparacion previa de elementos: Compleja.

En qué consiste:

Levantar un plano a partir de mediciones antropométricas y el uso de la brijula. La representacion
del espacio en una superficie bidimensional implica una coordinacién importante de diferentes
conceptos y habilidades: medicion, proporcién, escala-proporcionalidad, contornos,
convencionalidad, etc.

Para qué se hace:

La confeccién de planos o mapas sencillos de un entorno conocido pone de relieve diversas
problematicas que permitiran al escolar una mayor comprensién en la lectura de todo tipo de
mapas o planos. Debe recordarse que un buen dominio de las técnicas cartogréficas es
importantisimo para abordar todo tipo de cuestiones espaciales.

Cbémo ensefiar al escolar a confeccionar planos y croquis:

Se plantea a los alumnos la confeccién de un mapa o plano del entorno inmediato del centro. Los
alumnos deberdn tener en cuenta alineaciones y direcciones, medir espacios (pueden usarse
pasos), simbolizar mediante signos convencionales, usar una escala determinada para la
representacion cartogréfica. La confeccion, atendiendo a edades y posibilidades, puede
complicarse tanto como se quiera, usando incluso el teodolito, o complementando visuales por
medio de fotografias del area a representar.

Otras posibilidades:

Podemos plantear la confeccion de planos a partir de fotografias de un entorno conocido. Las
fotografias pueden obtenerse en GeoCuba u otros institutos. Los alumnos pueden identificar,
simplificar, comparar y colorear, segun funciones o usos del espacio.

3. REPRESENTACION DEL RELIEVE DE LA LOCALIDAD

- Nivel 6ptimo: A partir de 11 afios.

- Tiempo aproximado minimo: 4 sesiones.

- Disciplinas: Historia de Cuba, Ciencias Naturales y Geografia de Cuba.
- Dentrof/fuera del aula: Dentro.

- Individual/grupo: Indistinto.

- Preparacion previa de elementos: Compleja.

En qué consiste:



Confeccion y lectura de mapas con curvas de nivel. La mejor manera para introducir esta
problematica, abstracta por naturaleza, consiste en realizar algun tipo de maqueta. Hay diversas
posibilidades mas o menos complejas. La confeccion de maquetas puede alternarse con el uso de
mapas con relieves idealizados en dibujo.

Para qué se hace:

La representacion de un espacio tridimensional (realidad) en uno bidimensional es una de las
operaciones mas complejas y abstractas de la cartografia. La comprension del sistema de curvas
de nivel es imprescindible para la lectura de mapas, la explicacién de objetos y fenémenos vy la
solucién de problemas del entorno.

Cdémo ensefiar al escolar a representar el relieve:

Se suministran al alumno dos fotocopias de un mismo mapa de la localidad (carta del mapa de
Cuba 1:50 000). Con diez curvas de nivel hay suficiente. El alumno contornea las curvas de nivel,
alternativamente, con dos colores distintos y de manera inversa en cada copia. Las copias se
pegan sobre un soporte mas soélido: cartén o plancha de corcho fino.

Posteriormente, se recortan en cada copia las curvas de un mismo color. Luego se montan usando
colores y posiciones alternadas. La maqueta resultante se pinta o colorea en conformidad a un
cadigo o leyenda preestablecida.

Otras posibilidades:

Pueden confeccionarse maquetas mas o menos grandes de espacios reales (la localidad, el
municipio...). Pueden haber mdultiples posibilidades de realizar actividades preparatorias: montafias
con barro o plastilina, seccionar un pan a rebanadas, colocar simil de montafia en una pecera y
marcar las curvas, etc.

4. LECTURA-INTERPRETACION DE MAPAS

- Nivel 6ptimo: A partir de 10-12 afos.

- Tiempo aproximado minimo: 3 sesiones.

- Disciplinas: Geografia-Historia-Ciencias Naturales-Matematica-Lengua Espafiola.

- Dentroffuera del aula: Fuera.

- Individual/grupo: Individual.

- Preparacion previa de elementos: Sencilla.

En qué consiste:

Los paisajes (naturales, rurales, urbanos...) son un documento al alcance que nos permiten
abordar las mas diversas problematicas: geograficas, histéricas, sociologicas. El paisaje nos
explica el presente de una realidad y también contiene testimonios del pasado.

Para qué se hace:

El analisis, interpretacion y lectura de las caracteristicas del paisaje puede acoplarse a diversos
tipos de investigaciones, sin descartar una investigacion autbnoma. Para llevarlo a cabo, se
requiere el dominio formal de técnicas sistematizadas en la elaboracién de croquis y discriminacion
de elementos. Su realizacion permite potenciar la capacidad del escolar en la interpretacion de los
mas diversos entornos.

Cbémo ensefiar al escolar a interpretar mapas:

Se selecciona un paisaje cercano o no al centro. Los alumnos, dotados de lapiz, papel y un
soporte duro (carpeta o madera), y si es posible de una cuadricula de observacion, procederan a
realizar un croquis. En el croquis se destacaran los diversos planos, las lineas de fuerza, los
elementos singulares, etc. Puede complementarse con la descripcion escrita de los diversos
conjuntos o elementos observados (geograficos o historicos, naturales o sociales).

Otras posibilidades:

Si el trabajo es de tipo histdrico, pueden intentarse croquis de evolucion temporal a partir de la
realidad actual. Siempre es aconsejable la realizacion de estudios de paisaje a partir de la
observacion directa, pero también podemos utilizar fotografias, aplicando técnicas similares.



5. EXPLICACION DE LA EVOLUCION HISTORICA DEL PAISAJE
- Nivel 6ptimo: A partir de 10-12 afos.

- Tiempo aproximado minimo: 3 sesiones.

- Disciplinas: Geografia-Historia-Ciencias Naturales.

- Dentro/fuera del aula: Dentro.

- Individual/grupo: Indistinto.

- Preparacion previa de elementos: Sencilla.

En qué consiste:

Andlisis y explicacion, mediante fotocopias o proyecciones, de la evolucion historica de un paisaje.
El alumno deberd interpretar la evolucion y las transformaciones del paisaje en el tiempo.

Para qué se hace:

El analisis de la evolucion historica del paisaje permite una interrelacion interdisciplinar de los méas
diversos componentes: arquitectura, urbanismo, técnica, sociedad, etc. Ofrece la posibilidad de
poner en juego relaciones de causas y consecuencias y de secuenciacion historica. Los resultados
pueden aplicarse a investigaciones del entorno local.

Cbémo ensefiar al escolar a explicar empleando materiales cartograficos:

Se proporcionan al alumno varias secuencias de evolucion de una ciudad o localidad determinada.
Podemos elegir los periodos que se estén trabajando en el momento (pongamos por caso desde la
colonia a la actualidad). Se le suministra también al alumno la ldmina de la situacién actual de la
ciudad. Las posibilidades de andlisis son mudltiples: localizacion de las construcciones
embleméticas de cada periodo, organizacion del espacio, impacto de la técnica en el paisaje, etc.
Podemos plantear, a partir de la Gltima lamina, la confeccion de una guia del patrimonio histérico
artistico de los elementos conservados o incluso un plan municipal de explotacion e intervencion
en el patrimonio.

Otras posibilidades:

Investigacién sobre un paisaje del entorno a partir de fotografias actuales y antiguas. En los
Primeros cursos de Primaria pueden utilizarse laminas que presenten cambios durante las
estaciones o en una calle a distintas horas del dia.

6. TRABAJAR CON GRAFICOS Y DATOS ESTADISTICOS

- Nivel 6ptimo: A partir de 10 afios.

- Tiempo aproximado minimo: Totalmente variable.

- Disciplinas: Geografia-Historia-Ciencias Naturales-Matematica.
- Dentro/fuera del aula: Dentro.

- Individual/grupo: Indistinto.

- Preparacion previa de elementos: Variable.

En qué consiste:

Los datos mas diversos pueden cuantificarse: temperaturas, habitantes, nacimientos, produccion,
etc. La organizacion cuantificada de los datos permite una rapida consulta. Si los datos
cuantificados se traducen en graficos, podemos observar cémoda y rapidamente tendencias y
situaciones.

Para qué se hace:

Las estadisticas nos permiten almacenar informacion. Podemos recoger datos diversos mediante
observaciones o cuestionarios, y traducirlos a tablas y graficos para una rdpida consulta. En
algunas ocasiones, los graficos y estadisticas elaboradas por otros (personas, investigadores,
instituciones) nos sirven como fuente de informacion.

Los datos estadisticos siempre son un procedimiento auxiliar, nos ayudan simplemente a organizar
datos para su facil consulta y evaluacion.

Cdémo ensefiar al escolar a trabajar con graficos y datos estadisticos:



Organizamos un pequefio laboratorio meteorolégico en el centro. Contamos como minimo con un
termdémetro de maximas y minimas y con un pluvidmetro. Cada dia, un responsable se encarga de
recoger la informacion.

La recogida de datos puede prolongarse durante unas semanas o a lo largo de todo el curso. Con
los datos obtenidos, podemos organizar climogramas (periodo temporal a decidir). Las
temperaturas, previa elaboracion de medias, se expresaran en una gréfica; y la lluvia en un
histograma.

Otras posibilidades:

Las posibilidades de trabajar con graficos son practicamente infinitas. Pueden introducirse desde
cuarto grado de Primaria. En los cursos Ciencias Naturales, Geografia y Matemética se puede
continuar trabajando con graficos complejos. Existen numerosos programas de computacion que
permiten una elaboracion rapida de graficos. Obviamente, la interpretacion de gréficos ya
elaborados también resulta una actividad instructiva interesante.

7. OBSERVACION DEL AREA DE LA LOCALIDAD MEDIANTE FOTOS.
- Nivel 6ptimo: A partir de 12 afios.

- Tiempo aproximado minimo: 3 sesiones.

- Disciplinas: Geografia-Historia de Cuba-El mundo en que vivimos.

- Dentrof/fuera del aula: Dentro.

- Individual/grupo: Individual.

- Preparacion previa de elementos: Bastante compleja.

En qué consiste:

Interpretar elementos o aspectos geogréaficos, culturales o histéricos de la localidad mediante
fotos, laminas u otros documentos. Preferentemente, utilizaremos fotos, si bien en algunos casos
las ldminas u otras representaciones del paisaje son de utilidad. Normalmente, podremos
seleccionar zona, escala y soporte a voluntad. El problema radica en facilitar las reproducciones a
cada alumno (fotocopia).

Para qué se hace:

Las fotos y ldminas son fuente de informacion geogréfica e histérica. Normalmente, puede usarse
para trabajar caracteristicas de un territorio o su evolucion histérica. Si se dispone de las
seriaciones adecuadas, pueden trabajarse para identificar puntos singulares, lineas y texturas.

Es aconsejable compatibilizar su uso con el reconocimiento directo del terreno.

Cémo desarrollarlo, un ejemplo:

Reconocimiento del entorno de la localidad. Se suministrara a los alumnos y alumnas fotos del
objeto de estudio; por ejemplo, de la ciudad de Holguin tomadas desde la Loma de la Cruz.
Usando acetatos transparentes y rotuladores indelebles finos, los alumnos haran un calco de todas
las alineaciones norte-sur y este-oeste de la ciudad. La resultante nos permitira descubrir los
objetos y fendmenos del espacio geografico de la zona.

Otras posibilidades:

Localizar rutas y caminos, detectar las variaciones en las lineas de comunicacion. Detectar el
crecimiento de tramas urbanas a partir de morfologias de barrios. Localizar antiguos caminos
incorporados en tramas urbanas. La foto también puede usarse en Primaria para introducir el
trabajo de iniciacion a la cartografia.

8. ESTABLECER LA CAUSALIDAD MULTIPLE

- Nivel 6ptimo: A partir de 12 afios.

- Tiempo aproximado minimo: 2 sesiones.

- Disciplinas: Historia-Geografia-Ciencias Naturales.
- Dentroffuera del aula: Dentro.

- Individual/grupo: Grupo.

- Preparacion previa de elementos: Compleja.



En qué consiste:

Cualquier fendmeno tiene nominalmente unas causas, y unas tienen mas importancia que otras. A
su vez, los hechos vy situaciones historicas generan consecuencias, formandose una
concatenacion de causas y consecuencias que tipifican el devenir humano.

Para qué se hace:

Hay acontecimientos que pueden tener una sola causa inmediata; asi, por ejemplo, la
permanencia del anticiclon del Atlantico del Norte ejerciendo influencia sobre nuestro pais respecto
a los prolongados periodos de sequia. El alumno debe intuir, formular y clasificar las diversas
causas que pueden incidir en una situacion, planteandose la causalidad multiple.

Cdémo desarrollarlo, un ejemplo:

Construimos un mapa conceptual. Planteamos una situacion, hecho o conflicto historico o
geogréfico reciente. Por ejemplo, las inundaciones del rio Sagua en los ultimos afos. Intentaremos
reconocer y clasificar las diferentes causas que inciden en la situacion, cercanas y lejanas. El
objetivo no debe ser la realizaciobn de una investigacion a fondo, sino plantear posibilidades
respecto a la causalidad. A partir de las conclusiones, podemos establecer relaciones de causa-
efecto, disefiando un mapa conceptual.

Otras posibilidades:

Podemos plantear también situaciones respecto a problemas geograficos en los cuales intervienen
las fuerzas de la naturaleza y los procesos de antropizacion.

Anexo 8-d. EJEMPLOS DE TALLERES DIDACTICO-CARTOGRAFICOS EJECUTADOS

Taller didactico-cartografico 1: ¢ Como obtener la informacion de los materiales cartograficos?
Total de horas: 8 6 2 sesiones de trabajo.

Objetivo Conocimientos Habilidades Materiales
Preparar al docente Definicion y Identificar problemas | Programas y
en formacion en las propiedades didactico- Orientaciones

fundamentales del
mapa geografico.
Signos cartograficos.
Elementos del mapa

técnicas 'y
procedimientos de
obtencién de la
informaciéon mediante

cartograficos. Metodoldgicas de la

escuela primaria
Buscar fuentes de P

informacioén
geogréficay

Libros de texto

[ afico. s Mapas geograficos
los mat(,er_lales geografico cartogréfica, pas geog
cartograficos y su La red de

R - Atlas
utilizacion en el coordenadas Percibir la
proceso de geograficas. informacion Mapas murales
ensefianza- La es_cala. 3 cartografica. Mapas de contornos
aprendizaje de la La orientacion.
Educacion Primaria. Métodos de Esfera

representacion
cartografica.
Leyenda de los
mapas geograficos.




Tipos de mapas
geogréficos.

Los atlas geograficos.
Los mapas
geogréficos en la
Educacion Primaria.
Los problemas
didactico-
cartograficos
cartograficos.

La solucién a los
problemas didactico-
cartograficos
empleando materiales
cartograficos.

Taller didactico-cartografico 2: ¢ CoOmo tratar e interpretar la informacion cartogréfica obtenida

de los mapas geograficos, atlas, esferas, cartas?

Total de horas: 4 6 1 sesion de trabajo.

Objetivo

Conocimientos

Habilidades

Materiales

Capacitar al docente
en formacion en las
técnicas y
procedimientos de
tratamiento e
interpretacion de la
informacién
cartografica para su
utilizacién en el
proceso de
ensefanza-
aprendizaje de la
Educacién Primaria

El empleo de los
materiales
cartograficos en la
ensefianza de las
asignaturas de la
escuela primaria.
Fuentes de
informacion
geografica 'y
cartografica.

Los materiales
cartograficos para la
escuela primaria:
limitaciones,
contradicciones y
falta de informacion.

Ordenar y procesar la
informacion.

Sintetizar la
informacion.

Comparar diferentes
objetos, fenbmenos y
procesos geogréficos.

Detectar errores.

Plantear, comprobar y
evaluar hipotesis.

Interpretar la
informacion
cartografica.

Programas y
Orientaciones
Metodoldgicas de la
escuela primaria

Libros de texto
Mapas geograficos
Atlas

Mapas murales
Mapas de contornos
Esfera

Taller didactico-cartogréafico 3: ¢ COmo solucionar problemas didactico-cartograficos?

Total de horas: 8 6 2 sesiones de trabajo.

Objetivo Conocimientos Habilidades Materiales
Preparar al docente Tareas docentes con | Modelar tareas Programas y
en formacion en la la utilizacion de docentes. Orientaciones

bldsqueda de
soluciones a los
problemas didactico-
cartograficos para su
utilizacion en el
proceso de
ensefanza-

materiales
cartograficos.

El software u otros
recursos informaticos
para el tratamiento de
la informacion
cartografica.

Encontrar la solucién
a problemas
geograficos utilizando
los materiales
cartograficos.

Utilizar las “TIC’ en la

Metodoldgicas de la
escuela primaria

Libros de texto
Mapas geograficos
Atlas




aprendizaje de la
Educacion Primaria

solucion de los
problemas didactico-
cartograficos.

Seleccionar
software...

Mapas murales
Mapas de contornos
Esfera

Computadoras




