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SINTESIS
En esta investigacion se aborda el problema de las insuficiencias en la formacion del interés escolar en
los alumnos con trastornos de la conducta, que limitan la formacion integral de la personalidad,
determinandose la necesidad de trabajar en el proceso pedagdgico de la escuela para este tipo de
alumnos. La sistematizacion de los fundamentos tedricos reveld una tendencia a identificar el interés
escolar con el cognitivo, donde prevalecen los elementos cognitivos instrumentales, ademas aunque se
declara el desinterés escolar como manifestacién del trastorno de la conducta, no se llega a
argumentar. Como objetivo se elabord una metodologia que se sustenta en un modelo pedagdgico
dirigido a la formacion del interés escolar en los alumnos con trastornos de la conducta. Se connota la
formacion del interés escolar como un contenido del proceso pedagdgico de la escuela para alumnos
con trastornos de la conducta, el cual contiene en si contenidos especificos que se estimulan desde el
subsistema metodoldgico y ambos se integran y materializan a través de los agentes educativos, donde
se argumenta su necesaria articulacion y se concibe la evaluacidn de la conducta como eje articulador,
que dinamiza las relaciones entre todos. El modelo disefiado se concreta en una metodologia, la cual se
aplicd en esta escuela, lo que permitié alcanzar resultados favorables en cuanto a la conducta de los
alumnos, fundamentalmente se aprecié la modificacion del interés escolar y por consiguiente el

desempefio escolar autorregulado.
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INTRODUCCION

‘La educacion es un proceso social complejo que esta historicamente determinado, que a la vez que
reproduce la herencia cultural acumulada por el ser humano, debe ser transformadora, a fin de
contribuir al bienestar social, es por ello que resulta esencial en la formacion de los hombres y mujeres
que tendran sobre sus hombros el futuro de la humanidad” (...) F. Savater (1997:147).

Reafirma esta idea el lider de la Revoluciéon F. Castro (2003:9) cuando realza las posibilidades de
educabilidad del ser humano y en este sentido planted ... “es la educacién la que podria vaciar las
carceles donde estan aquellos que no recibieron educacion, que no se alimentaron adecuadamente,
porque hasta en nuestra propia patria, tardamos en descubrir que por muchas leyes que se hagan, por
muchas escuelas que se construyan, muchos maestros que se formen; siempre habra por una razén u
otra mucho mas que hacer por la educacion de los hombres”.

El criterio anterior, encierra todo el sentido humano de la atencién a los alumnos con trastornos de la
conducta, la que va dirigida a la formacién de una personalidad arménica e integral, al desarrollar los
conocimientos, las habilidades para solucionar problemas de la vida cotidiana y una actitud ante la vida
con valores, conducta social y moral ajustada a las exigencias del sistema social.

Desde el punto de vista legal el Cédigo de la Nifiez y la Juventud (1984:18), que en el articulo 29,
refiere "El Estado presta especial atencién al desarrollo de las escuelas especializadas para nifios con
limitaciones fisicas, mentales o con problemas de conducta, a fin de facilitarles, en la mayor medida
posible y segun sus aptitudes individuales, que ademés de valerse por si mismos, se incorporen a la
vida en sociedad".

Dentro de las necesidades educativas especiales se ubican los trastornos de la conducta, los que se
expresan en una poblacién de nifios, adolescentes y jovenes que han crecido en condiciones familiares,
comunitarias y escolares adversas, donde la infraestimulacién emocional e intelectual, el escaso nivel
de exigencias, la ausencia de patrones adecuados, el abandono pedagdgico y la falta de interaccion
con los productos valiosos creados por la cultura, producen desviaciones en la formacion de su
personalidad que se manifiestan en la conducta y su expresién peculiar es el desinterés escolar, por lo

que algunos casos necesitan del internamiento en estas escuelas.



La escuela para alumnos con trastornos de la conducta posee un caracter transitorio, lo que garantiza la
integracion del escolar a su entorno educativo, una vez superadas sus desviaciones; este elemento es
respaldado por un soporte juridico en el Decreto Ley 64/1982, el mismo define los criterios de
agrupacion para la intervencion institucional segun la profundidad y estabilidad de los trastornos con el
objetivo de hacer cada vez méas individualizada y personalizada la atencién.

El modelo de la escuela tiene como misidn “... desarrollar en cada escolar una cultura general integral
mediante un aprendizaje desarrollador que permita la autorregulaciéon de la conducta en el menor
tiempo posible, sobre la base del caracter correctivo-compensatorio del proceso de atencidn y en
estrecho vinculo con la familia y la comunidad. Ello garantizara la insercién plena de los educandos en
las escuelas del sistema de ensefianza regular, el entorno social y laboral”. M. Orozco (2010:1)

En funcion de cumplir con este encargo y lograr que los alumnos transiten hacia la educacién general,
es preciso que se reconfigure la personalidad de los mismos, en torno a sentidos psicologicos que
también deben ser modificados, para que se correspondan con las demandas sociales antes
formuladas.

En los alumnos con trastornos de la conducta se afecta el comportamiento, debido al desequilibrio
existente entre los contenidos psicoldgicos, afectivos y volitivos de la personalidad, en relacion con los
intelectuales; resulta contradictorio, que teniendo los procesos cognoscitivos conservados, manifiesten
falta de habilidades, dificultades en el rendimiento académico, acumulen fracasos escolares, y muchas
veces no logren vencer los objetivos del grado, ciclo o nivel por el que transitan, esto orienta a buscar la
explicacion en los componentes motivacionales y en las vivencias que expresan como €s su relacion
con el ambiente escolar.

Es evidente en el estudio de los expedientes psicopedagdgicos de alumnos con trastornos de la
conducta, la variedad de manifestaciones con un predominio del desinterés escolar, caracterizado por
una amalgama de expresiones que van desde la falta de atencién durante las actividades docentes,
hasta las fugas reiteradas de las escuelas por las que han transitado.

El estudio de la estrategia de transito, los informes sobre el seguimiento de los egresados y los
resultados de la evaluacion de la conducta, revelan que aun cuando se produce una mejora general del

alumno, incluso en la actitud positiva hacia la escuela, estos cambios se expresan en lo comportamental



y obedecen mas a las regulaciones externas, que a las transformaciones internas operadas en los

mismos; corrobora esta afirmacion las involuciones que se producen en el transito, la permanencia de

los alumnos durante varios cursos en la escuela y el desinterés escolar de los que estan integrados en

la educacidn general.

La experiencia adquirida durante la vinculacién docente con esta escuela y estudios realizados desde el

proyecto investigativo, contrastados con los resultados de: las entrevistas a docentes, especialistas y

directivos de la escuela especial “Alberto Arcos Luque’, la observacién a los alumnos en diferentes

actividades del régimen del dia y el intercambio con miembros del Consejo de Atencion a Menores, el

Centro de Diagnoéstico y Orientacion y el equipo metodolégico que atiende la escuela, permitieron

identificar las siguientes insuficiencias:

e Los alumnos con trastornos de la conducta, incumplen con los deberes escolares y manifiestan
apatia hacia la realizacion de tareas docentes.

e Con frecuencia demuestran dificultades en su desempefio escolar y bajas calificaciones, asi como
falta de habilidades de convivencia social.

e Regularmente manifiestan inseguridad en la identificacion y jerarquizacion de sus intereses,
ubicando los que no guardan relacién con la actividad escolar en lugares prioritarios.

Las valoraciones anteriores permiten determinar una contradiccion, que en su manifestacion externa se

expresa entre, la integracion social del alumno con trastorno de la conducta en el menor tiempo posible,

con una conducta autorregulada y aprendizajes de calidad y el desinterés escolar con el que transitan

hacia la escuela de educacion general.

En el estudio tedrico del tema a nivel internacional se destaca R. Navarro (1994), la cual aborda el

interés escolar en los alumnos de Secundaria Basica, elabora un cuestionario para explorar el mismo y

aunque no define la categoria, los elementos que aporta se relacionan con el conocimiento, ademas

considera al docente como Unico responsable de su formacién.

Existen estudios que analizan el interés como un componente afectivo de la “implicacién escolar del

alumno”, dentro de ellos se destacan investigadores como: F. Newman (1992), K. Rikey y E. Forrester

(2002), J. Furlong (2003,2008), A. Fredericks (2004), B. McMahon (2004, 2009), L. Glanville y T.

Wildhagen (2007), B. Atweh (2007), A. Appleton (2008), S. Fullarton (2008), M. Janosz (2008), I.



Archambault (2009), M. Callanan (2009), B. Morton y R. Chen (2009), C. Suérez (2009), A. Ross (2009),
S. Yonezawa (2009) y M. Gonzélez (2006, 2010).

El término de “‘implicacion escolar”, sefialan B. Morton y R. Chen (2009:4), ha sido definido
operativamente de diversas formas en un esfuerzo de valorar “el grado en que los alumnos estan
implicados, conectados y comprometidos con la escuela y motivados para aprender y rendir”. En cada
uno de los autores se privilegian uno o varios de los componentes de la implicacion de los alumnos en
la escuela (conductual, afectiva y cognitiva). La integracion de los mismos es planteada por M.
Gonzalez (2010) posicionamiento que supera a las perspectivas anteriores, sin embargo, su propuesta
no se contextualiza en los alumnos con trastornos de la conducta.

El interés, desde las Ciencias Pedagdgicas, ha sido objeto de analisis de autores como: S. Hernandez
(1965), G. Schukina (1978), J. Zilberstein (2002), L. Bao (2004), J. Gonzélez (2005), E. Alonso (2010),
los que abordan los intereses cognoscitivos, profesionales y sociales, asi como profesionales
pedagdgicos respectivamente; todas las propuestas han estado centradas en alumnos de la educacion
general.

Desde la Pedagogia Especial se destacan autores como L. Ortega (1988), G. Areas (1992) y M. Pérez
(2004), O. Fontes y M. Pupo (2006), quienes han profundizado en las definiciones y manifestaciones de
los trastornos de la conducta, ademas llegan a particularizar en algunas formaciones psicolégicas como
la autovaloracion y el autoconcepto, el autocontrol de estos alumnos, entre otras, que han contribuido a
un mejor diagndstico, intervencion, sin embargo, el interés escolar no ha sido objeto de estudio en las
mismas.

D. Permuy (2004) y G. Pefia (2004) abordan la evaluacion periddica de la conducta, proceso especifico
de este tipo de escuela, enriqueciendo la metodologia, las categorias y los indicadores para la misma,
aunque algunos indicadores apuntan al interés escolar no son suficientes para evaluar este dentro del
proceso pedagdgico.

Y. Lopez (2006) y M. Pupo (2006), investigan el aprendizaje desarrollador a través de la expresion
corporal y la formacién de valores en los alumnos con trastornos de la conducta; en los objetivos de
estos estudios cientificos no se contempla la formacidn del interés escolar, aunque sus aportes son

valiosos para este fin.



J. Betancourt (1992, 2003) y A. Reyes (2009) analizan los elementos internos de la personalidad en
estos alumnos, la primera relaciona las vivencias angustiosas en la configuracion del trastorno, la
segunda sistematiza aspectos relacionados con la reconfiguracion de la personalidad y particulariza en
el tratamiento a la esfera afectivo-volitiva estos alumnos para garantizar su socializacion, aunque el
interés escolar no constituye objeto de andlisis; dentro de sus recomendaciones deja explicita la
necesidad de profundizar en él para mejorar el proceso correctivo-compensatorio de los alumnos con
estas caracteristicas.

Desde la Pedagogia Especial se ha utilizado la categoria desinterés escolar como una manifestacion
del trastorno de la conducta, pero la terminologia no se corresponde con la concepcion optimista en
relacidn con las posibilidades de desarrollo que ofrece la teoria historico cultural.

Resulta contradictorio entonces, que al constituir una manifestacién presente en la mayoria de los
alumnos diagnosticados con trastornos de la conducta, no existan estudios relativos a la categoria
interés escolar, sino hacia el interés cognoscitivo, tal es el caso de M. Pérez (2008), que caracteriza la
actividad cognitiva en los alumnos con trastornos en la conducta y llega a proponer sugerencias
metodologicas generales de como llevarlo a cabo, pero desde esta, se potencia la esfera cognitiva o
ejecutora de la personalidad en detrimento de la esfera inductora (afectivo-volitivo), primariamente
afectada en los alumnos.

En el modelo de la escuela para alumnos con trastornos de la conducta, se concibe el interés como
categoria general, desde esta mirada, se plantea la necesidad de tener en cuenta los intereses de los
alumnos en las actividades y es retomado como un indicador a evaluar en las clases impartidas por los
docentes, estos elementos demuestran que no se encuentra declarada la categoria interés escolar, lo
cual incide en que no tenga un tratamiento en la direccion del proceso pedagadgico.

Al contrastar las insuficiencias de la practica y las investigaciones consultadas se puede apreciar que en
Cuba el estudio de la formacion del interés escolar en los alumnos con trastornos de la conducta, es
aun incipiente, lo cual demuestra la carencia de fundamentos teoricos expresados en una base
conceptual: definicidn, elementos constitutivos de dicha formacion psicolégica, los métodos y el rol de

los agentes educativos que tienen que intervenir para lograrlo.



Las manifestaciones detectadas y reveladas permiten declarar como problema cientifico: insuficiencias
en la formacion del interés escolar en los alumnos con trastornos de la conducta, que limitan el
desarrollo integral de la personalidad. El problema cientifico se manifiesta en el proceso pedagdgico de
la escuela para alumnos con trastornos de la conducta, proceso que se asume como objeto de la
investigacion.
Para solucionar el problema cientifico planteado se propone como objetivo: una metodologia que se
sustente en un modelo pedagdgico dirigido a la formacion del interés escolar en los alumnos con
trastornos de la conducta. En correspondencia con el objetivo, el campo de accidn se concreta en: la
formacion del interés escolar en alumnos con trastornos de la conducta.
Para desarrollar la investigacion se formuld la siguiente idea a defender: la formacién del interés escolar
en el proceso pedagogico dirigido a los alumnos con trastornos de la conducta, debe partir de
solucionar la contradiccion que se manifiesta entre la orientacién cognitivo instrumental que predomina
en dicho proceso y lo afectivo-motivacional predominante en las necesidades educativas de los
alumnos, que se sintetiza en un modelo que connota el interés escolar como contenido del proceso
pedagogico, desde la relacion entre lo metodoldgico de la formacion y los agentes que intervienen, en el
que la evaluacion de la conducta constituye el eje articulador del sistema y permite alcanzar en los
alumnos el desempefio escolar autorregulado.

Las tareas cientificas que condujeron el desarrollo de esta investigacion fueron:

1. Determinacion de las tendencias en la evolucién del proceso pedagdgico de la escuela para
alumnos con trastornos de la conducta, con énfasis en la formacién del interés escolar de los
mismos.

2. Sistematizacion de los referentes teoricos que sustentan el proceso pedagogico de la escuela para
alumnos con trastornos de la conducta, con énfasis en la formacién del interés escolar de los
mismos.

3. Caracterizacion de la formacién del interés escolar en los alumnos con trastornos de la conducta del
nivel primario de la escuela especial "Alberto Arcos Luque".

4. Disefio del modelo pedagdgico de formacion del interés escolar en los alumnos con trastornos de

la conducta, a partir del proceso pedagdgico desarrollado en esta escuela.



5. Elaboracion de la metodologia en la que se concreta el modelo para la formacidn del interés escolar
en los alumnos con trastornos de la conducta, armonizada desde el trabajo de los agentes
educativos.

6. Valoracion critica de la implementacion de la metodologia para la formacion del interés escolar en
los alumnos con trastornos de la conducta, en el proceso pedagogico de esta escuela.

Para el cumplimiento de estas tareas, resulta necesario la seleccion y aplicacion eficaz de un conjunto

de métodos de nivel tedrico y empirico que a continuacioén se exponen:

Métodos del nivel tedrico:

Estudio y la critica de fuentes: posibilitd la elaboracion de los sustentos teoricos y el andlisis de la

practica, asi como los procedimientos del pensamiento l6gico que permitieron la obtencion de juicios y

conclusiones parciales y generales sobre el objeto investigado.

Historico y logico: para el estudio de los referentes tedrico-metodologicos que han caracterizado la

formacion del interés escolar desde el proceso pedagogico de la escuela para alumnos con trastornos

de la conducta.

Andlisis y sintesis e induccion y deduccion: permitieron tanto la constatacion del problema como la

interpretacion de la informacion recogida durante el estudio realizado y tuvo una importancia esencial en

las principales construcciones tedricas del modelo pedagdgico.

Enfoque de sistema: en la determinacién de los componentes del modelo pedagdgico y para revelar las

relaciones entre las categorias y las cualidades resultantes de esa interaccion.

Modelacion: para determinar las relaciones que se establecen entre los componentes del modelo

pedagogico de formacion del interés escolar en los alumnos con trastornos de la conducta, en el

proceso pedagogico desarrollado en la escuela para estos fines, como una abstraccion tedrica y en la

elaboracion de nuevas ideas y juicios que emanan de la practica escolar y social, para transformarla y

enriquecerla.

Métodos del nivel empirico: desde la investigacion-accion-participativa se utiliza:

Observacion participante: con el objetivo de conocer en sus interioridades la escuela investigada y para

valorar la implementacion de la metodologia.



Diario del investigador principal: donde se realizan anotaciones sobre lo observado y las reflexiones que
emanan de cada sesion de trabajo.

Anélisis de los productos de la actividad: la composicion se utilizé para constatar el significado que tiene
para los alumnos la vida escolar y el nivel de satisfaccion por las tareas que realizan, el vinculo afectivo
con la actividad escolar.

Entrevista y encuesta: para docentes, alumnos, familiares y miembros de la comunidad, para conocer el
estado de opinion sobre la atencion que se le brinda desde el proceso pedagdgico a la formacién del
interés escolar en los alumnos con trastornos de la conducta y la transformacion lograda en los alumnos
con estas caracteristicas.

Talleres de opinidn critica y construccion colectiva: con el proposito de perfeccionar el modelo vy la
metodologia, a partir del debate colectivo basado en la critica, la valoracion y la argumentacion.

Estudio de caso: para el seguimiento de la propuesta y la valoracion critica de los cambios que se
operan, el que se sustenta en la aplicacion de una bateria de instrumentos psicolégicos y pedagdgicos
que se recogen en los anexos del trabajo.

Como procedimiento metodologico se utiliza la triangulacion, para contrastar la informacién que emana
de las fuentes, con mayor objetividad del proceso realizado y de los cambios que se operan en los
sujetos que forman parte de la investigacién; se contrastaron teorias, métodos y/o técnicas, tanto en la
elaboracién de la sustentacion teérica del modelo pedagdgico, como durante el proceso de su
implementacion préactica en la escuela especial “Alberto Arcos Luque”.

Para el desarrollo de la presente investigacion se determind como poblacién un total de 14 alumnos con
trastornos de la conducta de la escuela especial “Alberto Arcos Luque” de la provincia Las Tunas. La
muestra esta conformada por cinco alumnos del cuarto grado, la cual fue seleccionada de manera
intencional por ser el grupo con mayor indice de desinterés escolar, ademas por ubicarse en el primer
ciclo, tiene un caracter preventivo en la formacion del interés escolar.

La contribucion a la teoria radica en un modelo pedagdgico que revela las relaciones que se establecen
entre los subsistemas: contenido de la formacién del interés escolar, metodologico de la formacion del

interés escolar y agentes educativos de la formacion del interés escolar, en el que la evaluacion de la



conducta constituye el eje articulador del sistema y permite alcanzar en los alumnos el desempefio
escolar autorregulado.

El aporte practico consiste en una metodologia dirigida a la formacion del interés escolar en los alumnos
con trastornos de la conducta, asi como el sistema de procedimientos para su utilizacion por parte de
los agentes educativos.

La novedad cientifica radica en connotar el interés escolar como contenido del proceso pedagogico de
las escuelas para alumnos con trastornos de la conducta, desde la relacién entre lo metodoldgico de la
formacion y los agentes que intervienen, lo cual permite alcanzar el desempefio escolar autorregulado.
El informe escrito cuenta con introduccién, tres capitulos divididos en epigrafes, conclusiones parciales
al finalizar cada capitulo, conclusiones generales, recomendaciones, bibliografia y anexos que facilitan

la compresion de la investigacion.



CAPITULO 1.
FUNDAMENTOS TEORICOS QUE SUSTENTAN LA FORMACION DEL INTERES
ESCOLAR EN LOS ALUMNOS CON TRASTORNOS DE LA CONDUCTA EN EL

PROCESO PEDAGOGICO DE ESTA ESCUELA



CAPITULO 1. FUNDAMENTOS TEORICOS QUE SUSTENTAN LA FORMACION DEL INTERES
ESCOLAR EN LOS ALUMNOS CON TRASTORNOS DE LA CONDUCTA EN EL
PROCESO PEDAGOGICO DE ESTA ESCUELA

En este capitulo se aborda en el primer epigrafe, los aspectos esenciales relacionados con la formacidn

del interés escolar en los alumnos con trastornos de la conducta y el tratamiento se le ha dado en los

diferentes momentos histoéricos en la direccion del proceso pedagdgico, en el segundo epigrafe se

sistematizan los fundamentos epistemoldgicos relacionados con la formacién del interés escolar en los

alumnos con trastornos en la conducta. Incluye ademas una caracterizacion del estado inicial de este

proceso en la escuela para alumnos con trastornos de la conducta.

1.1 Evolucion histérica de la formacion del interés escolar en los alumnos con trastornos de la

conducta en el proceso pedagdgico de esta escuela

Para realizar el estudio historico tendencial de la formacion del interés escolar en el proceso pedagdgico

de la escuela para alumnos con trastornos de la conducta, se estudiaron con particular interés diversas

fuentes: leyes, decretos leyes, resoluciones ministeriales, resultados investigativos que tienen relacién

con el objeto y el campo, se realizaron entrevistas a docentes con una amplia experiencia acumulada

en el trabajo educativo con estos alumnos.

Para analizar la evolucion que ha tenido el campo en el objeto se toma como criterio las

transformaciones operadas en las concepciones del modelo de la escuela para alumnos con trastornos

de la conducta, plasmadas en los principales documentos rectores e impulsados por eventos

economicos, politicos, sociales y culturales del proceso revolucionario.

Se determinaron indicadores que se evidencian en cada una de las etapas delimitadas.

e Caracteristicas del proceso pedagégico haciendo énfasis en los elementos metodoldgicos,

evaluacion de la conducta y el rol de los agentes que intervienen.
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o Tratamiento a la formacion del interés escolar en los alumnos con trastornos de la conducta.

Se identificaron tres etapas: la primera abarca de 1979 a 1988 signada por la existencia del primer
manual para el trabajo de las escuelas para alumnos con trastornos de la conducta, la segunda etapa
que comprende de 1988 a 2007, establecida por la puesta en practica del segundo manual, la tercera
etapa inicia en el 2007 y se extiende hasta la actualidad, signada por la aplicacion de un nuevo manual
donde presta mayor atencion al interés de los alumnos con trastornos de la conducta.

PRIMERA ETAPA: 1979 hasta 1988. Organizacion del proceso pedagdgico y determinacion del
desinterés escolar como una manifestacion de los alumnos con trastornos de la conducta.

En esta etapa se comienza el estudio con el establecimiento en 1979 del primer Manual “Sobre el
perfeccionamiento de las escuelas para la educacion de alumnos con trastornos de la conducta’, este
constituy6 el primer acercamiento al modelo de estas escuelas, el cual esbozaba una concepcion
organizativa del trabajo, donde se definia la labor de docentes y especialistas, asi como algunas
sugerencias de actividades ludicras con caracter reeducativo.

En el Manual se declara la atencién al interés dentro del proceso pedagégico, pero de manera global,
interpretando estos como los principales gustos y preferencias de los alumnos, no con un caracter
intencionado y organizado hacia la actividad escolar para ser estimulado. Los documentos normativos
para el funcionamiento de las mismas, tenian un caracter organizativo y no precisaban elementos
tedricos y metodoldgicos acerca de como formar el interés de estos alumnos.

A partir del primer perfeccionamiento de la Educacién Especial se habian creado programas,
orientaciones metodoldgicas y textos, diferenciados centrados en las necesidades de los alumnos, sin
embargo, limitaba la integracion de los alumnos pues los ponian por debajo del nivel de las restantes
educaciones. Se introdujeron nuevos métodos y procedimientos para el trabajo docente educativo como
los correctivos compensatorios, en funcion de las caracteristicas especificas de los alumnos con
trastornos de la conducta, lo que contribuyd a hacer mas efectivo el proceso pedagogico, al posibilitar
un acercamiento a los elementos reeducativos de la conducta.

En la evaluacion de la conducta, asi como en el diagndstico e intervencion, prevalecian las
concepciones conductistas, al centrarse en las manifestaciones externas de la conducta y se prestaba

mas atencion al aprendizaje escolar que al propio desarrollo del alumno. Ademas la evaluacion se
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basaba en el criterio del psicoterapeuta y los docentes que trabajaban con el alumno, donde la familia
no tenia participacion.

En las concepciones tedricas sobre el proceso pedagogico, se evoluciond en la relacion bilateral
docente-alumno, considerando al segundo como un ente activo; mientras que en la practica escolar, el
docente seguia centrando su funcion en director y evaluador del aprendizaje de los alumnos con
trastornos de la conducta. Existian prescripciones juridicas como el Codigo de la Familia y el Codigo de
la Nifiez y la Juventud en 1975 y 1984 respectivamente, donde se refuerza la responsabilidad de los
padres en la atencion de sus hijos, elementos que contribuyen a regular el cumplimiento de las
funciones y dentro de ellas la educativa, elemento que favorecio la formacién del interés escolar.

En el proceso pedagégico la formacién se centré en el interés cognitivo, resultante de las
investigaciones foraneas de la Psicologia y Pedagogia General, lo que ayud6é a esclarecer, como
ocurria en alumnos sin desviacion en el desarrollo, desde estos estudios quedan claros como
componentes, la unidad entre lo afectivo y cognitivo, las fases a lo largo del desarrollo ontogenético y la
clasificacion desde el punto de vista psicoldgico; pero no respondia en toda su medida a las
necesidades primarias de estos alumnos, al potenciarse los elementos cognitivos instrumentales en
detrimento de los afectivos motivacionales y educativos.

En esta direccion se contintian dando pasos, que se consolidan con la promulgacién del Decreto Ley 64
en 1982, donde se precisan las funciones del Ministerio de Educacion (MINED) y del Ministerio del
Interior (MININT) en la atencion a los alumnos con trastornos de la conducta, un aspecto importante es
que se delimitan las categorias para determinar el tipo de medida a tomar; ubicando el desinterés
escolar como manifestacién del trastorno de la conducta y aunque no llega a definirse, ni precisarse el
tratamiento; si se connota el caracter psicopedagogico de la atencion, al legislar que estos alumnos
serian atendidos en escuelas especializadas del MINED.

El Decreto Ley referido influyé en la concepcion, deteccion, evaluacion, atencion y seguimiento a estos
alumnos, que involucra a toda la sociedad y pone de manifiesto la dimension que adquiere, no solo
desde el punto de vista pedagdgico y metodoldgico, sino también desde el punto de vista politico.

A partir de la puesta en vigor de la circular 16/1983 y la resolucion 40 precisan las manifestaciones de

esas categorias, ese mismo afio se refuerza el caracter educativo del trabajo preventivo con estos
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alumnos. Se comienzan a poner en practica resultados de estudios como los de G. Grossman (1983) en
la atencion a estos alumnos y sus familias.

En el proceso pedagdgico de estas escuelas aunque ya se habia establecido el caracter correctivo-
compensatorio del mismo, no eran suficientes las acciones dirigidas a modificar las conductas de los
alumnos, sobre todo, aquellas encaminadas a movilizar los resortes internos de la conducta; se
ponderaba el proceso instructivo en detrimento de lo educativo y por tanto, el tratamiento brindado al
interés escolar se diluia en la correccién de las carencias en el aprendizaje y en la reeducacion de las
manifestaciones conductuales.

Para suplir las carencias que gener6 el cambio curricular se eliminan las diferencias con la educacion
general en cuanto a las disciplinas basicas, se introducen en 1987 los programas especializados de
Comunicacioén Social y de Correcciéon y Compensacion; los que tenian como objetivo contribuir a la
formacion civica, el desarrollo de habilidades para conducirse adecuadamente en el medio social y la
correccion y compensacion de las necesidades educativas especiales de los alumnos con trastornos de
la conducta.

Conclusiones de la etapa:

Esta etapa se caracterizd por la organizacion del proceso pedagdgico, la atencion institucionalizada con
un caracter humanista; el disefio del curriculo se establecid en funcién de las particularidades de los
alumnos con trastornos de la conducta, al final de la etapa se eliminan las diferencias curriculares y
aparecen los métodos correctivos-compensatorios, con una prevalencia del enfoque conductista. Se
gand en la integracion de las organizaciones, asi como el MININT y el MINED, mientras que las
relaciones escuela-familia-comunidad solo eran utilizadas en funcién de caracterizar al alumno. Sin
embargo, la atencion al interés escolar no se precisaba dentro de los documentos normativos de la
escuela, por lo que estos elementos no se tenian en cuenta dentro de la evaluacion de la conducta.

El tratamiento brindado a la formacién del interés escolar desde el proceso pedagogico estuvo centrado
en el interés cognoscitivo, porque aunque se reconocia la unidad de lo afectivo y lo cognitivo, se
hiperbolizaba la estimulacion de las habilidades cognitivas y los elementos afectivos quedaban

rezagados, reduciéndose a motivos de estudio.
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SEGUNDA ETAPA: 1988 hasta 2007. Perfeccionamiento del proceso pedagdgico en torno a las
necesidades afectivas de los alumnos con trastornos de la conducta.

En 1988 se establece un nuevo Manual “Acerca de la labor reeducativa en las escuelas para la
reeducacion de alumnos con trastornos de la conducta’, el que continuaba con el caracter
organizacional, pero fue superior al primero donde se precisaron principios y objetivos que orientaban la
atencién a las caracteristicas de los alumnos y respondia en alguna medida a su interés escolar,
aunque sin dejarlo explicito; careciendo de una conceptualizacién tedrico-metodologica para dirigir el
proceso pedagdgico

En esta etapa afloraron investigaciones como las de F. Gonzalez y A. Mitjans (1989) acerca de los
intereses profesionales propios de la adolescencia. En el caso de los trastornos de la conducta se
abordaron concepciones teoricas en torno a las principales causas, definicion, la intervencién, asi como
las manifestaciones, sin embargo, el desinterés escolar no estuvo dentro de ellas.

A partir del derrumbe del campo socialista en 1989, el Ministerio de Educacidén se pronuncia por
perfeccionar la labor ideopolitica con énfasis en la formacion de valores morales, varios especialistas
coinciden en la necesidad de potenciar la labor educativa de las escuelas, e incrementar las acciones
para prevenir la proliferacion de determinadas conductas ya extintas en nuestra sociedad, lo que
promueve un accionar desde diferentes disciplinas cientificas para dar una respuesta a la problematica.
En esta etapa se inicia una fuerte labor respecto a la formacion de valores morales, lo que trajo consigo
una atencion de los elementos educativos en las actividades del proceso pedagdgico. Se concretan las
posiciones tedricas de partida, derivadas de las investigaciones del ICCP (1990), dirigidas a la
conformacion del proceso pedagdgico, arribando a la identificacion del alumno como centro del proceso,
por lo que se comienza a pensar mas en sus intereses.

En la década del 90 se privilegia el Proyecto "Aprender a Aprender” y las investigaciones de D.
Castellanos (1993,1997), que impactaron en el proceso pedagogico de estas escuelas donde se retoma
la idea de potenciar los elementos del conocimiento, especialmente del contenido, por las dificultades
en el transito de estos alumnos y la incidencia en los retornos a la escuela en breve tiempo, es por ello
que cobra fuerza el interés cognoscitivo y quedan menos tratados los elementos relacionados con la

educacion.
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Se amplian las relaciones dentro del proceso pedagogico y se propicia el intercambio de alumno-
alumno, alumno-maestro, alumno-grupo, maestro-grupo, maestro-familia y maestro-comunidad,
escuela-comunidad; a pesar de ello, no aparecen precisiones especificas para involucrarlos en la
evaluacion de la conducta.

En funcién de atender los elementos internos que provocan los trastornos de la conducta, es que en
este mismo afio se modifica el programa de correccién y compensacion, proceso en el que se hacen
transformaciones radicales, dandole una prioridad al tratamiento de lo afectivo-volitivo y se connotan las
diferentes formaciones psicolégicas, sin llegar a explicar cdmo desde el proceso pedagdgico organizar
los agentes educativos para atender la formacion de estas.

Los estudios de J. Betancourt (1992) sobre las vivencias angustiosas en la configuracion del trastorno
de la conducta, impactan en los especialistas que se preocupan por la investigacion de los elementos
intrapsicologicos que se encuentran en la base de todo trastorno y que permiten incidir no solo en las
manifestaciones sino en las causas que las provocan.

Se promovieron estudios de G. Farifias (1996) sobre “habilidades conformadoras del crecimiento
personal” las que tienen un caracter mas integral, superando el caracter reduccionista de las posiciones
anteriores, pero estan explicadas para alumnos de la educacién general. J. Betancourt (2001) al
estudiar las vivencias angustiosas en los alumnos con trastornos de la conducta propone habilidades de
comunicacion social como elemento para garantizar la socializaciéon de los mismos, las propuestas por
ambas tienen puntos de convergencia, sin embargo, no particularizan en las que guardan relacién con
el interés escolar que se deben formar en estos alumnos, como condicién esencial para una integracion
y trénsito a la educacion general.

En los intentos de lograr una formacién mas integral y superar la dicotomia entre lo instructivo y lo
educativo se declaran los objetivos formativos como la integracién de la instruccién, la educacion y el
desarrollo, sin embargo, esta concepcion generalizadora no llega hasta los métodos, donde siguen
prevaleciendo los de la ensefianza con elementos para la reflexion, la critica, la autoevaluacion, que si
bien son mas revolucionarios y potencian los elementos cognitivos y metacognitivos; para los alumnos

con trastornos de la conducta no resultan suficientes porque estos deben responder a los objetivos
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correctivos-compensatorios, atendiendo a la estructura del defecto de los alumnos con estas
caracteristicas, donde es necesario potenciar el tratamiento a los elementos intrapsicologicos .

En esta etapa se realizan varias investigaciones sobre los trastornos de la conducta, que van dirigidas a
potenciar los elementos afectivos-volitivos, tal es caso de: J. Duvalén (2002), J. Betancourt (2003), G.
Pefia (2004), D. Permuy (2004), M. Pérez (2004), M. Pupo (2006), O. Fontes y M. Pupo (2006), las que
han contribuido a desentrafiar el mundo interno de estos alumnos y ha tenido un impacto en el proceso
de evaluaciéon de la conducta, que cuenta con un caracter méas diferenciador por dimensiones e
indicadores, que aunque se distinguen por momentos del desarrollo, no siempre son accesibles a los
alumnos y no tienen una intencionalidad hacia el trabajo con la formacién del interés escolar.

En el curso escolar 2003-2004 se disefian las Lineas del Plan de Desarrollo de la especialidad, que son
perfeccionadas en el afio 2007, entre ellas se encuentran; la vinculacion escuela-familia-comunidad y la
organizacion de las actividades de la escuela en intima relacion con las organizaciones y organismos
asi como la comunidad y la familia de los alumnos.

Marca el final de la etapa la creacion de un nuevo “Manual de orientacidn basica para el trabajo del
director de escuelas especializadas en la atencién a escolares con trastornos en la conducta”, donde el
interés, aunque continta teniendo un caracter general, tiene mayor prioridad, al tener que estar
presente en todas las actividades del proceso y es un indicador a evaluar dentro de la guia de
observacién a clase para este tipo de escuela, lo que llama la atencion de su necesidad, por lo cual se
enmarca como elemento que permite cerrar la etapa.

Conclusiones de la etapa:

En el proceso pedagogico se utilizan métodos méas desarrolladores como los problémicos y se realizan
esfuerzos en funcién de la actuacion protagénica del alumno. La evaluacién de la conducta continua
centrada en el alumno, al igual que en la etapa anterior y se explican las relaciones entre escuela-
familia y la comunidad en el trabajo correctivo-compensatorio, como una triada insustituible, pero sin
entenderla como un todo en funcién de alcanzar la formacién del interés escolar.

Las concepciones sobre el interés escolar se comportaron igual que en la etapa anterior, vista como
una manifestacion del trastorno de la conducta, a la que cada docente daba tratamiento desde su

preparacion, identificandola con el interés cognitivo.
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TERCERA ETAPA de 2007 hasta la actualidad. Consolidacion del proceso pedagégico y
pronunciamiento hacia la formacion del interés escolar en los alumnos con trastornos de la conducta.

En el “Manual de orientacién basica para el trabajo del director de escuelas especializadas en la
atencion a escolares con trastornos en la conducta” y desde los documentos normativos queda explicito
la necesidad de organizar las actividades escolares al tener en cuenta los intereses de los alumnos,
pero no se precisa en el interés escolar, indicadores para diagnosticar los mismos, ni métodos que
puedan ser retomados para la formacién del interés escolar en la direccion del proceso pedagdgico.
Hasta el momento en las bibliografias e investigaciones relacionadas con los trastornos de la conducta
no se habia realizado ningun estudio que refiriera directamente el interés escolar de estos alumnos,
solo en la concepcion pedagogica de M. Pérez (2008), se aborda el interés cognoscitivo, donde se
realiza una caracterizacion de esta formacion psicoldgica, pero centrada en su contenido esencial, que
es el conocimiento y aunque aporta algunas sugerencias metodologicas para el docente, no
particulariza en su contenido, en el cémo se forma y los elementos metodoldgicos para su estimulacion
desde las actividades escolares.

En la concepcion pedagdgica de M. Pérez (2008), se retoma el caracter correctivo compensatorio de los
métodos educativos en funcion de propiciar la comunicacion social y la formacion de valores, como
base para el desarrollo del autocontrol y autorregulacion de la conducta. Esta autora reconoce la
importancia de considerar los intereses, necesidades y motivaciones para lograr la autotransformacion
de los alumnos a partir de todo el sistema de influencias, la misma llega a proponer nuevos métodos
educativos como la valoracién, el analisis y la autoevaluacién y el reglamento escolar, los que
enriquecen la formacion del interés escolar en los alumnos con estas caracteristicas.

La concepcidn del alumno responsable de su transformacion se encuentra declarada, sin embargo, en
la practica educativa todavia no se alcanzan los resultados esperados, en relacion con ello, los métodos
empleados para potenciar el interés estan centrados en lo que pueden hacer los docentes y no desde
los procedimientos que tienen que realizar los alumnos para interesarse cada vez mas por las
actividades que desde la escuela se organizan y dirigen.

La investigacion de A. Reyes (2009) fundamenta el proceso formativo especial para la correccion y

compensacion de los trastornos de la conducta, establece las etapas para lograr la reconfiguracion de la
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personalidad, mirada que sustenta la necesidad de orientar la atencion hacia los resortes internos de la
conducta, esta connota la esfera afectivo-volitiva que se encuentra primariamente afectada en estos
alumnos, refiriendo la necesidad de investigar el interés escolar de los mismos.
La explosion de investigaciones a partir de la Maestria con mencion en Educacién Especial, contribuyo
a que se investigaran formaciones psicoldgicas como el autocontrol, la autoestima, la autovaloracion,
los sentimientos y otras cualidades psiquicas predominantemente inductoras, que si bien aportan en la
practica educativa de estas escuelas, no dan respuesta al vacio que se aprecia en la formacion del
interés escolar en los alumnos con trastornos de la conducta.
La atencion a la formacion del interés escolar dentro del proceso pedagogico de la escuela para
alumnos con trastornos de la conducta, continta siendo espontanea y depende de la preparacion que
posea cada agente educativo para potenciarla, sin una cohesion en el pensar y actuar.
Conclusiones de la etapa:
Esta etapa se caracterizd por un proceso pedagdgico mas integral que atiende tanto los procesos
instructivos, educativos y correctivos-compensatorios, se concibe el interés cognoscitivo como un
elemento importante a tener en cuenta en las clases y otras actividades que se desarrollan dentro del
proceso pedagogico. Se proponen nuevos metodos educativos pero no se particularizan en la
integracion de los mismos, la evaluacién de la conducta tiene un caracter mas integral donde incluye a
los agentes educativos, pero no en funcién de la formacion del interés escolar en los alumnos.
Es significativo resaltar que existe un incremento de investigaciones relacionadas con los elementos
afectivos-volitivos primariamente afectados en los alumnos con trastornos de la conducta, ademas se
llega a particularizar en el interés cognitivo, es por ello, que las sugerencias metodologicas se adentran
en la activacion de los procesos de percepcion, atencion, memoria y pensamiento.
A partir del estudio histérico realizado sobre el tratamiento que ha tenido la formacion del interés escolar
en el proceso pedagogico de la escuela para alumnos con trastornos de la conducta se identificaron las
principales tendencias de las etapas estudiadas.
o El proceso pedagdgico en la escuela para alumnos con trastornos de la conducta ha transitado
desde una concepcidén normativa y centrada en los elementos organizativos, donde se pondera el

papel de la evaluacion centralizada en la escuela como un momento, a uno mas integral en el que
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la evaluacién asume un caracter procesal y ofrece participacion a los agentes educativos, sin
embargo, existe una prevalencia de lo cognitivo-instrumental en los elementos metodoldgicos.

o El tratamiento a la formacién del interés escolar ha transitado desde concepciones donde no se
intencionaba su atencién, aunque se declara el desinterés escolar como manifestacion del trastorno
de la conducta, a un tratamiento del interés mas intencionado y centrado en los aspectos cognitivos
en estos alumnos, en detrimento de los elementos afectivos motivacionales donde se identifica el
interés escolar con el cognitivo.

Sobre la base de las concepciones tedricas sistematizadas en el presente epigrafe y tomando como

nucleo los aportes de la teoria histérico cultural, se abordan los referentes teodricos generales en

relacion con el proceso pedagogico y se particulariza en la formacion del interés escolar en los alumnos
con trastornos de la conducta.

1.2 La formacion del interés escolar en los alumnos con trastornos de la conducta en el proceso

pedagogico de esta escuela. Consideraciones teoricas generales

El proceso pedagdgico es una categoria polémica, por las contradicciones entre las posiciones

existentes, diversos autores defienden la existencia del mismo: L. Klingberg (1978), G. Neuner (1981),

un colectivo de autores del ICCP (1984), G. Labarrere y G. Valdivia (1988), J. Quintana (1999), M.

Bolesso y M. Manassero (1999), A. Gonzalez (2002), A. Garcia, |. Pefiate y O. Paz (2003), A. Gonzélez,

S. Recarey y F. Addine (2004), R. Sierra (2008) y mas recientemente lo hacen E. Alonso y B. Martinez

(2012). Estos autores conciben el proceso pedagogico como integral, global y totalizador que contribuye

a la formacion de la personalidad.

En la obra de L. Klingberg (1978: 85) se declara que “Los procesos pedagdgicos estan orientados hacia

objetivos. En la educacion siempre se trata de llevar a cabo objetivos determinados socialmente (...) El

proceso pedagogico se caracteriza pues, por la relacion existente entre las categorias pedagogicas
objetivo-contenido-método-organizacidn-condiciones”. La educacion y el desarrollo son determinantes
sociales, la primera, vista como el sistema de influencias externas y la segunda como el resultado de la
educacion, la que se evidencia en el desarrollo interno, a través de la solucion de las contradicciones de

la personalidad.
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El término proceso pedagogico, como ocurre con el proceso educativo, es empleado en la literatura
pedagogica para resolver el problema tedrico-comunicativo que se crea al existir un solo término para
identificar la educacion como proceso social general y como proceso escolarizado. En este sentido, G.
Labarrere y G. Valdivia (1998: 166) han planteado: “...el proceso educativo suele también definirse
como proceso pedagogico v (...) ambos contribuyen a la formacién y desarrollo de la personalidad...”
Las mismas hacen mencion a la relacién y unidad dialéctica entre la ensefianza y educacion en el
proceso pedagdgico, sin embargo, afirman que este solo responde a los objetivos sociales.

En consonancia con los autores anteriores A. Gonzalez (2002) defiende la idea del proceso pedagégico
totalizador que incluye el proceso de ensefianza aprendizaje y el docente educativo, lo que le da mayor
integralidad al proceso, posicion que se comparte.

Los autores, A. Garcia, |. Pefiate y O. Paz (2003: 4), plantean que el proceso pedagogico: “Es la
educaciéon como proceso escolar y mas ampliamente puede definirse como el sistema de actuaciones
del maestro y sus discipulos en el marco organizativo escolar, fundamentado en determinada teoria
pedagogica, orientado hacia objetivos institucionales y desarrollado en estrecha interrelacion con la
familia y la comunidad para lograr el desarrollo integral del alumno”.

Los referidos A. Garcia, |. Pefiate y O. Paz (2003: 4) sefialan, ademas, que instruccion, desarrollo (en
sentido estrecho) y formacion son las principales dimensiones del proceso pedagdgico “..cuyo
contenido esta delimitado en los objetivos institucionales y que por lo tanto en la medida en que se
atienda integralmente o no a esos objetivos pueden o no producirse de manera interrelacionada’.

En sus estudios sobre el proceso pedagdgico R. Sierra (2004) supera la relacion bilateral entre el
alumno-docente y establece en el mismo relaciones sociales activas, reciprocas y multilaterales entre
los dos anteriores, el grupo, la familia y la comunidad, posicién que se comparte. Otro de los elementos
en los que centran su atencién al definir el proceso, es dentro y fuera de la escuela; la mayoria de los
autores coincide en entenderlo como un proceso totalizador en el que intervienen agentes y agencias
educativas, es por ello que trasciende los limites de la escuela.

Este caracter general del proceso pedagogico se vislumbra en los estudios de J. Reyes (2009, 2011,
2013) quien refleja que la instruccidn y la educacion son partes de un mismo proceso que conduce a la

formacion integral de la personalidad, no existe una sin la otra. Son dos procesos con objetivos y
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contenidos, pero que tienen una base comun establecida por las metas y fines de la educacion. La
instruccion y la educacion se concretan en un unico proceso. Educa la familia, la comunidad, la
sociedad y todas sus estructuras, pero el papel rector lo tiene la escuela para integrar ese caudal de
influencias.

El proceso pedagdgico no solo responde a los objetivos sociales, también a los de la escuela, el grupo y
el individuo, donde el alumno se traza sus propias metas y dirige su actuacion hacia el logro de estos, lo
que finalmente conduce a la formacién integral de la personalidad. La categoria formacion es tratada
por C. Alvarez (1999) como proceso y resultado, G. Garcia (2002) la concibe ligada a lo social y el
desarrollo a lo individual del alumno y E. Baxter (2002) la concibe como el resultado de un conjunto de
actividades organizadas de modo sistematico y coherente, que le permite actuar consciente y
creadoramente y J. Chavez (2005), la considera como sinénimo de educacion escolar en su sentido
amplio.

Como resultado de la sistematizacion tedrica se considera que la finalidad del proceso pedagégico es la
formacion de la personalidad y a su vez esta ocurre en él, en esta investigacion se concibe la formacidn
como parte del proceso pedagdgico a la que le es inherente el caracter continuo, sistematico,
intencionado, integral y en el particular de la escuela para alumnos con trastornos de la conducta,
ademas de lo anterior, es correctivo-compensatorio.

En el modelo de la escuela para alumnos con trastornos de la conducta, uno de sus objetivos esta
dirigido a motivar a los alumnos para que aprendan con calidad y que se convierta este aprendizaje en
conducta autorregulada, todo ello mediante un proceso educativo, correctivo-compensatorio y
estimulador del desarrollo que propicie un transito efectivo en el menor tiempo posible. Sin embargo, no
se particulariza en una manifestacion que incide directamente en el cumplimiento del mismo como es el
desinterés escolar que poseen los alumnos, en el objetivo se connota el caracter cognitivo del proceso,
centrandolo en el aprendizaje y luego no se concreta en contenidos a estimular dentro del proceso
pedagdgico de la escuela para alumnos con trastornos de la conducta.

En el documento antes referido se declara la necesidad de dotar a los alumnos de recursos personales
para enfrentar las situaciones de la vida, sin llegar a precisar cuales son; otra limitacion del modelo en

este orden es que se asumen los objetivos por momentos del desarrollo y grados de la escuela primaria
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porque estos alumnos transitan hacia la educacion general, sin llegar a precisar las habilidades
comunicativas y sociales necesarias para la correccion y compensacioén de los trastornos de la
conducta.

En aras de resolver esta carencia J. Betancourt (2001) fundamenta la necesidad de desarrollar
habilidades de comunicacion social que contribuyan a mejorar las relaciones escolares de estos
alumnos, sin embargo, las que precisa, por si solas no potencian la formacién del interés escolar, ni
particulariza en otras habilidades sociales que permitan transformar los modos de actuacion
inadecuados resultantes de los desajustes emocionales de los mismos (compulsiones, estallidos de ira).
La propuesta de esta autora carece ademas de las vias para formarlas, aspecto que limita su
tratamiento en las diferentes actividades del proceso pedagogico.

Los objetivos del modelo de la escuela para alumnos con trastornos de la conducta exigen la
determinacidn de los contenidos correctivos-compensatorios, porque los contenidos instructivos por si
solos no satisfacen las necesidades de los alumnos para alcanzar el fin de la misma.

En la literatura pedagdgica actual, la categoria contenido es generalmente atribuida a la Didactica,
donde en el mismo proceso se instruye y educa, sin embargo, en las concepciones tedricas de la
educacion se delimitan contenidos educativos vinculados a las diferentes dimensiones de la educacion:
moral, ética, estética, fisica, en el trabajo, politica e ideoldgica; tal es el caso de T. Konnikova (1978), I.
Boldiriev (1982), G. Schukina (1984), G. Valdivia (1988), M. Manassero (1999), J. Quintana (1999).

Las reflexiones anteriores conducen a identificar dentro de los contenidos del proceso pedagégico para
alumnos con trastornos de la conducta, la atencién a aquellas manifestaciones mas comunes en el
alumno, las cuales deben tener una respuesta educativa y correctiva-compensatoria en el proceso, lo
que contribuiria a eliminar la fragmentacién entre los aspectos cognitivos y afectivos-volitivos que se
expresan en los diferentes componentes del proceso pedagdgico.

El proceso pedagogico en la formacion del interés escolar se ha direccionado a los contenidos del
curriculo, que tienen una finalidad intelectual y a partir de este, trabajar con la potencialidad educativa
que brinde el mismo. En el caso de los alumnos con trastornos de la conducta es imprescindible

connotar esta formacion psicoldgica entre las demas manifestaciones pues logrando esta, influira en el
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resto que pueden ser consecuencia como es la atencidn distractil, la agresividad, las fugas, deambuleo,
bajo rendimiento escolar, entre otras.

La tendencia que existe a la identificacion del interés escolar con el interés cognoscitivo, ha impactado
en la manera de dirigir el proceso pedagdgico, donde los contenidos que se ponderan son los
instructivos, resulta necesario precisar cuales son los contenidos de la formacion del interés escolar
como elementos que orienten hacia qué ensefar.

Segln R. Alvarez (1997: 43) “... el contenido es una parte de la cultura que integra conocimientos,
modos de pensar, actuar y sentir, y valores personales y sociales, que se seleccionan con criterios
pedagogicos con el propésito de formar integralmente al educando”. Contintia explicando que es el
medio fundamental de la formacion del educando, es la concrecion de lo que se quiere lograr en él. La
autora delimita el contenido como el qué de la educacion: “... qué aprendizajes, en qué sentido se
desarrolla en el individuo, a qué aspectos de la personalidad atender, qué tipo de proyecto de vida
construir, qué relaciones tendra con los demas, qué aspectos de la sociedad tienen que ver con el
proceso de ensefianza aprendizaje”.

La conceptualizacion del contenido que realiza la autora transciende los limites del proceso de
ensefianza aprendizaje, analizandolo desde una vision generalizadora que incluye aquellos aspectos de
la personalidad que son necesarios atender, tal es el caso del desinterés escolar como una
manifestacion del trastorno de la conducta. Es necesario realizar esta afirmacién porque no se asume el
contenido desde la Didactica, sino como elemento o parte formativa del proceso pedagdgico de la
escuela para los alumnos con trastornos de la conducta.

En el proceso pedagogico que se dirige en estas escuelas, especialmente en el trabajo correctivo-
compensatorio, se desarrollan actividades dirigidas a eliminar diferentes manifestaciones conductuales,
se utilizan una variedad de métodos que confluyen: de ensefianza, educativos y psicoterapéuticos, los
cuales se utilizan segun la preparacién e intencionalidad de la actividad escolar que se trate, sin
embargo, no estan declarados los métodos que pueden servir para la formacion del interés escolar, con
qué logica y en qué momento emplearlos.

Otro componente del proceso pedagdgico de la escuela es la evaluacion de la conducta, la cual ha sido

investigada en aras de perfeccionarla, en el modelo actuante se produjeron cambios a las categorias de
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la misma por la introduccién de los resultados de D. Permuy (2004), quien propuso la sustitucion de
algunas categorias y enriquecio la descripcion de las mimas, sin llegar a sugerir los indicadores para
diferenciar una de la otra, ni las manifestaciones diversas del trastorno.

Por otra parte G. Pefia (2004) complementa el proceso de evaluacion de la conducta, le aporta una guia
de aspectos a tener en cuenta en el mismo donde incluye los intereses de forma general; ofrece un
algoritmo para organizar el proceso de trénsito, la entrega pedagdgica y el seguimiento al egresado, a
pesar de esto y de su atinada reflexion sobre la necesidad de convertirla en un proceso integrador de
todos los agentes educativos no rebasa el caracter descriptivo y lineal de las propuestas anteriores,
pues no particulariza en las diferentes manifestaciones propias del trastorno, ni en los indicadores que
permitieran evaluar cualitativamente las transformaciones.

A partir del referente de A. Reyes (2009: 47) se puede afirmar que en el proceso de la escuela para
alumnos con trastornos de la conducta, se integran dialécticamente el proceso especial de educacion, el
proceso especial del desarrollo, el proceso especial de instruccion y el proceso de correccion y
compensacion, siendo este ultimo el dinamizador de los restantes.

En la escuela para alumnos con trastornos de la conducta el proceso correctivo-compensatorio es el
que dinamiza el resto de los procesos que alli ocurren, es por ello que se asume la concepcion del
mismo aportada por A. Reyes (2009: 49) “El proceso correctivo-compensatorio es aquel cuyo resultado
y funcion es la reconfiguracion gradual de la personalidad de los escolares, a partir de la asimilacion por
los mismos de los estimulos y ayudas adecuadas a las necesidades educativas especiales, para
interiorizar la cultura instructiva y educativa que potencia un desarrollo equilibrado de lo cognitivo y lo
afectivo-volitivo, asegurando una actuacion autorregulada y su socializacién en las relaciones
comunicativas en los diferentes contextos*.

El proceso correctivo-compensatorio contribuye a que el alumno se desarrolle constantemente,
constituye un proceso interior que tiene sus propias leyes de ocurrencia. El desarrollo esta entendido
como determinados cambios que expresan el transito de un estado a otro mas perfecto, por lo general
en etapas, que tienen caracteristicas cualitativas particulares, donde se va estructurando y organizando

de forma estable, los elementos psicoldgicos. El desarrollo se caracteriza ademas por su expresion de

25



progresos en las distintas formaciones de la personalidad implicadas en sus funciones reguladoras y

autorreguladoras.

El proceso pedagogico de la escuela para alumnos con trastornos de la conducta tiene sus

particularidades o rasgos especificos:

e La formacion esta condicionada por la situacion social del desarrollo de estos alumnos y por tanto,
las leyes que rigen el desarrollo psicoldgico tienen una expresion peculiar.

e La direccion del proceso se sustenta en la desensibilizacion de las vivencias angustiosas hacia la
actividad escolar para la aprehensién de otras con un significado y sentido personal socialmente
aceptado.

e Las posibilidades de reconfiguracion psicolégica a partir del transito gradual de las influencias
externas, que se materializa en la actividad y la mas amplia comunicacion mediante las
interacciones entre los alumnos, grupos, familiares y miembros de la comunidad como protagénicos
del proceso, tanto en el disefio como en la ejecucion de las acciones formativas hacia lo interno.

e La prevalencia de los métodos pedagdgicos o educativos en la direccién del mismo, con la
intencionalidad correctiva-compensatoria para estimular el papel autotransformador de los alumnos
que se forman.

El proceso pedagégico debe brindar respuestas a las principales necesidades o manifestaciones del

trastorno, como es el caso del desinterés escolar, que ha sido tratado parcialmente por lo que resulta

pertinente adentrarse en el analisis de la categoria interés escolar en los alumnos con trastornos de la
conducta.

El interés es una categoria antigua, alrededor de la cual existe una diversidad de posiciones vy falta de

consenso en relacion con la esencia de la misma; es tratado desde la Filosofia, la Psicologia y la

Pedagogia de modo que existen insuficiencias en el abordaje de una posicion teorica, pues cada una

responde a sus objetivos especificos y no permite unificar un criterio con respecto a este.

En la Filosofia desde una cosmovision dialéctico materialista M. Rosental y P. ludin (1981: 244)

plasman el interés como: “La orientacion dirigida a un fin de pensamientos y acciones que refleja las

necesidades materiales y espirituales de individuos (interés personal), grupos sociales y comunidades
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historicas (interés general)”. Se expone que los intereses generales se corresponden con las
necesidades y tendencias objetivas del desarrollo social.

En esta definicidn se enfatiza en el caracter motivacional al considerarla como una orientacion y es ese
caracter orientador el que expresa la unidad de los fines conscientes (pensamientos y acciones),
regidos por las necesidades de los individuos (espirituales 0 materiales).

Desde esta cosmovisidn el interés es visto como utilidad, ya sea material o espiritual, que tiene un
condicionamiento histdrico social, en la medida que la sociedad se desarrolla pueden surgir intereses
cualitativamente diferentes, superiores primero a escala individual y luego social; esta idea de los
autores antes citados tiene puntos de contacto con concepciones de C. Marx (1975: 24) sobre el
hombre, quien afirma en la sexta tesis sobre Fewerbach que: “La esencia humana no es algo abstracto
inherente a cada individuo, es en realidad el conjunto de sus relaciones sociales” y que se asume como
sustento de esta tesis, lo natural como una condicién inicial, una premisa del desarrollo del interés
escolar, mientras que lo social es entendido como el factor estimulante, desencadenante de ese
desarrollo.

Estos presupuestos, permiten asumir desde la Filosofia de la Educacion, los fundamentos sobre la
educabilidad del hombre y en particular las posibilidades de educar al alumno con trastornos de la
conducta, la presencia del trastorno no es un hecho fortuito, es el resultado de la influencia de diversos
factores causales que conllevan a la desviacion en la personalidad, por tanto la modificacion de la
conducta desviada exige de cambios en las condiciones de la educacion, en las relaciones entre los
agentes de la misma, los que en un proceso paulatino iran internalizandose en este alumno.

El andlisis sobre la participacion de los agentes educativos en la formacion del interés escolar condujo a
hacer reflexiones de corte socioldgico, porque estos agentes intervienen en funcién de lograr una
adecuada socializacion, categoria que desde la Sociologia de la Educacion es definida por A. Blanco
(2001: 27) como: “... apropiacion de los contenidos sociales validos y su objetivacion expresada en
formas de conducta aceptables por la sociedad”, procesos que se producen en las interacciones que se
dan en los agentes educativos y donde connota el rol que en este sentido tienen los alumnos, docentes,

familiares y miembros de la comunidad.
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Se comparte la posicion de A. Reyes (2009) quien afirma que en el caso de los alumnos con trastornos
de la conducta no hay una socializacidn primaria, debido a que, por lo general, los contenidos sociales
asimilados en el contexto familiar no son aceptados por la sociedad, como tampoco |o son las formas de
conducta que estos expresan. De modo que para lograr una formacién del interés escolar en los
alumnos con trastornos de la conducta le corresponde a los docentes de la escuela aglutinar a los
restantes agentes educativos con especial atencion a los familiares y miembros de la comunidad para
lograr los fines correctivos-compensatorios.

Sin embargo, a pesar de existir referentes tedricos relacionados con la cohesion entre los agentes y
agencias en funcion del alumno, socialmente se le asigna a la escuela y al docente la mayor
responsabilidad en la formacién del interés escolar en los alumnos con trastornos de la conducta,
proceso en el que deben intervenir otros agentes que permita alcanzar el maximo desarrollo posible.

La formacion del interés escolar se complejiza, ya que implica la modificacion de la dinamica familiar de
los alumnos con trastornos de la conducta, en la cual se expresa un disfuncionamiento general, incluye
el incumplimiento no solo de la funcion educativa, muchas veces es el resultado de las carencias
economicas Yy culturales que condicionan dificultades en las relaciones comunicativas, caracterizandose
por la hostilidad, violencia, ausencia de una comunicacion efectiva adecuada, lo cual conlleva a la
configuracion de vivencias negativas en sus miembros y hace mas complicada la relacion con los
demas.

Estas ideas estan en consonancia con lo aportado por J. Betancourt (2003), sobre el rol de las vivencias
angustiosas dimanadas de las relaciones familiares traumaticas y de los problemas en la comunicacién
en el origen de los trastornos de la conducta, lo que le permite acufiar que estos tienen una etiologia
multicausal, donde los factores sociales tienen un rol preponderante en la formacién de la personalidad.

Desde la Psicologia ha sido explicado el interés como formacion psicolégica, en esta ciencia se
destacan autores como: A. Smirnov, (1962), A. Leontiev (1962), B. Tieplov (1962), S. Rubinstein (1962,
1977), A. Severtzeva. (1976), L. Bozhovich (1976), A. Pretrovski (1981), V. Gonzalez (1995), F.
Gonzalez (1995), los que centraron sus estudios en su definicién, clasificacion, como categoria
psicologica de forma general, algunos llegan a particularizar en los intereses cognoscitivos y

profesionales, sin constituir objeto de estudio lo referente al interés escolar.
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A. Smirnov, A. Leontiev, S. Rubinstein, B. Tieplov (1962), lo definen como la direccion determinada que
tienen las funciones cognoscitivas hacia los objetos y fenomenos de la realidad. Los autores se
centraron en la esfera cognoscitiva, se le otorga un papel esencial al valor de los objetos como
elementos orientadores de esas funciones, de modo que muy elementalmente vislumbran la relacién
entre las funciones y procesos de la esfera cognitiva y afectiva.

Segun S. Rubinstein (1977: 692) “El interés es una tendencia u orientacién de la personalidad que
consiste en la concentracion de sus intenciones sobre un objeto determinado (...) que muestra una
orientacién emocional como motivos especificos de la actividad cultural y en especial de la cognoscitiva,
del ser humano”. El autor, a la vez que connota el elemento cognitivo deja explicito “que si falta la
fuerza de atraccion emocional, existira la conciencia de la significacion, de la responsabilidad y del
deber, pero entonces no se tratara de intereses”, por lo que le otorga un papel esencial a los elementos
motivacionales para la formacion del mismo.

Sin embargo, V. Petrovski, (1981: 254) los identifica como manifestaciones emocionales de las
necesidades cognoscitivas del hombre. “Los intereses expresan la tendencia particular de la
personalidad hacia el conocimiento de determinados fendmenos de la vida circundante y al mismo
tiempo una inclinacién mas o menos constante del hombre hacia determinados tipos de actividad.” Y los
define como: “La tendencia cognoscitiva de la personalidad acompafiada de emociones positivas
durante el proceso de satisfaccidn de la necesidad de nueva informacién, en primer lugar y
fundamentalmente por las sensaciones intelectuales de asombro, suposicion, claridad, seguridad”.

El autor citado en el parrafo anterior reconoce el elemento motivacional al expresar que el interés es
tendencia, inclinacion y también expresion de vivencias positivas hacia el conocimiento de algo, en la
misma medida que pondera elementos cognitivos como la necesidad de informacién y las sensaciones
intelectuales.

R. Cabrera (1989: 84) expresa que los intereses: “Son manifestaciones emocionales de la necesidad
cognoscitiva del hombre. Su satisfaccion contribuye a compensar las lagunas en el conocimiento y a
una mejor orientacion, comprension e informacién de los hechos. En un mismo hombre los intereses se
manifiestan subjetivamente en el tono emocional positivo que requiere durante el proceso de ensefianza

aprendizaje cuando desea familiarizarse de forma mas profunda con el objeto, cuando este adquiere
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significado para €l.” Es esta definicion se expresa la unidad de lo afectivo y lo cognitivo, en la misma se
pondera el papel de lo subjetivo, sin embargo, al igual que todas las anteriores, cifie el interés al
conocimiento.

Para V. Gonzélez (1995: 260) “Son formaciones psicoldgicas particulares que expresan la orientacion
afectiva del hombre hacia el conocimiento de determinados hechos, objeto o fendémenos”. En su
definicién se expresa también la relacién entre las inclinaciones y el conocimiento, la misma autora en
otras fuentes define los intereses profesionales, donde pondera los intereses cognitivos y las
intenciones profesionales, o sea, que aun cuando particulariza en una forma especifica de interés no
abandona la unidad de lo afectivo y lo cognitivo.

M. Pérez y J. Betancourt (2008: 82) plantean que “El interés hay que verlo, como la concentracion que
produce el deseo de conocer mas de cerca el objeto; penetrar mas profundamente en él y no perderlo
de vista. Es esto precisamente, lo que caracteriza la influencia del interés en la activacion de los
procesos mentales”. Estas autoras también expresan la unidad entre los contenidos psicoldgicos
afectivos y cognitivos, el papel del objeto como activador de la motivacion por el conocimiento del
mismo y el caracter regulador que tiene el interés en la personalidad.

La categoria interés en la Pedagogia ha sido impactada por las concepciones de la Psicologia, fue
utilizada inicialmente por Herbart (1940), quien identifica como finalidad de la educacion la
plurilateralidad de los intereses, la vision de este autor reconoce que el interés debe ser formado y que
tienen una pluralidad. A. Diesterweg (1956), J. Rousseau (1982), J. Locke (s/f) ponderaron los intereses
cognitivos, apoya esta idea que K. Ushinski (1957) abunde en la necesidad de formar en los profesores
habilidades metodoldgicas para el desarrollo exitoso de los intereses cognoscitivos en nifios.

En las concepciones pedagdgicas de la Educacion Especial de M. Pérez y J. Betancourt (2008) sobre
los intereses en los alumnos con trastornos de la conducta, asumen la idea de A. Leontiev (1975), al
connotar que “El interés cognoscitivo en que se funden todos los procesos psiquicos, es al mismo
tiempo, importantisimo motivo de actividad, que eleva el valor de ésta para el individuo", lo que revela
que las autoras reconocen que en los intereses cognoscitivos intervienen organicamente unidos a los

procesos intelectuales, emocionales y volitivos.
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M. Pérez y J. Betancourt (2008: 82) de manera indistinta abordan la categoria interés e interés
cognoscitivo lo que se evidencia cuando afirman que: “Es indiscutible que el interés cognoscitivo, como
motivo de la actividad y comportamiento de la personalidad, ayuda a poner de manifiesto las
posibilidades de cada escolar. Es un importante estimulo para desarrollar cualidades de la personalidad
como la orientacion hacia un fin determinado, la constancia en la consecucion del fin que se persigue, el
deseo de llevar a buen término la accion y de lograr los resultados previstos”.

Al referirse las caracteristicas de esta formacién en los alumnos con trastornos de la conducta plantean
que poseen poca estimulacion por la actividad intelectual a causa de |a falta de intereses cognoscitivos.
La sugerencia de las autoras reduce la complejidad de la manifestacion presente en los alumnos
(desinterés escolar) al circunscribir el rechazo al conocimiento, muchas veces interpretada como el
estudio y no todos los aspectos de la vida escolar.

Los documentos normativos que regulan la atencién a los alumnos con trastornos de la conducta no
consideran los intereses cognoscitivos y si los intereses escolares, visto en su manifestacion negativa:
el desinterés escolar, sin embargo, en la literatura consultada no se encontrd definida esta categoria.

M. Pérez y J. Betancourt (2008) identifican como causas del desinterés escolar el déficit en los procesos
cognoscitivos, el retraso pedagdgico y el mal manejo pedagdgico lo que en ocasiones no les permite
estar vinculados al grupo para la actividad cognoscitiva, el analisis de estas causas revela la reduccién
del interés y su formacidn al proceso de ensefianza aprendizaje. Esto justifica la necesidad de aportar al
proceso pedagadgico de las escuelas para alumnos con trastornos de la conducta desde una concepcién
mas integral.

En la Pedagogia Especial se estudia el interés escolar de manera atomizada y se trabaja de igual
manera, lo que no permite tener una visién del fenémeno en su totalidad, ni las implicaciones que trae
aparejado en el proceso pedagdgico para los alumnos con estas caracteristicas. Se ha llegado a
caracterizar la actividad afectiva y cognitiva de los alumnos con trastornos de la conducta y a declarar el
desinterés escolar como manifestacion, el que no se llega a conceptualizar, no se precisa el qué, como,
quiénes intervienen, por qué niveles atraviesa y qué indicadores utilizar para poder evaluar, en qué

estado se encuentran.
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Existen elementos comunes que se reiteran en las definiciones anteriores los que se asumen como
puntuales para una mejor comprension del concepto en general y que se consideran premisas
importantes para definir el interés escolar: la unidad dialéctica entre lo cognitivo y afectivo-volitivo,
posibilitan la orientacién de la personalidad, un motivo que actta por su significacion consciente, esta
mediado por la propia subjetividad del alumno, se manifiestan y se forman en la actividad, la necesidad
como mavil de la actuacidn del alumno, relacion estrecha con los objetos y fenémenos.

La sintesis de las ideas de los autores consultados sobre la categoria interés y sus diversas
expresiones permiten identificar que a pesar de ponderarse el aspecto cognoscitivo en esta formacion
priman los elementos motivacionales, apoya esta idea lo planteado por V. Gonzalez (1995: 260)
“...aunque en el interés se manifiesta la unidad de lo cognitivo y lo afectivo, predomina en su orientacion
lo afectivo, por lo que constituye una formacion motivacional particular junto con las convicciones y las
aspiraciones, las cuales se integran a un nivel superior de autorregulacion, el nivel consciente volitivo,
en formaciones psicologicas complejas tales como los ideales, las intenciones y la autovaloracion”.

Una de las formaciones psicologicas caracteristica de la etapa escolar es el interés por la escuela,
mediante esta, los alumnos se apropian de la cultura, permite profundizar en ella a la vez que orientan
su actuacion, en cualquier contexto donde se encuentre, permite la socializacion y los vinculos afectivos
tanto con los contenidos que aprende como con los agentes educativos con que interactua. La ausencia
0 pérdida del interés escolar generalmente esta asociado a un deterioro en la formacion de la
personalidad de manera general. Es por ello necesario conceptualizar qué es el interés escolar y como
se forma en los alumnos con trastornos de la conducta.

El interés escolar esta relacionado con la disposicion de asistir a la escuela, de cumplir con los deberes
escolares, aceptar y respetar el régimen, mantener una conducta autorregulada, modos de actuacion
adecuados, sentimientos de amor y dedicacién a la escuela, sentirse identificado con esta, mantener
adecuadas relaciones interpersonales, poseer vivencias escolares placenteras, sentirse satisfecho con
los logros obtenidos, demostrar estar implicado con las tareas escolares; las que son condiciones que
se deben dar para que el alumno logre un protagonismo.

La formacidn del interés escolar en los alumnos con trastornos de la conducta se configura a partir de

resignificar los intereses actuales, por otros con un valor social, es decir, negar las viejas practicas e ir
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incorporando otras que dejen vivencias escolares y emociones positivas, aceptacion, sentimientos de
realizacion personal, necesidades e inquietudes por aprender que se expresen en una autorregulacion
de su conducta a un nivel consciente volitivo.

En la sistematizacién tedrica, al no encontrar definida la categoria interés escolar, fue necesario
elaborar una definicion operacional de la misma, la que se considera como: una formacién motivacional
que expresa la orientacién de la personalidad hacia todas aquellas actividades caracteristicas de la vida
escolar que se desarrollan en el contexto de la escuela, la comunidad y la familia, las cuales tienen un
significado personal para el alumno y provocan en él, deseos de conocimientos y busqueda de nuevas
herramientas para enfrentar fenémenos de la realidad practica, las que participan eficientemente en la
regulacion de su conducta.

En la personalidad se estructuran procesos psiquicos, cualidades y formaciones psicoldgicas, que
impulsan, orientan y potencian la eficiencia de las ejecuciones del sujeto, las que se dividen en dos
grandes esferas de regulacién psiquica: la inductora y la ejecutora, los intereses escolares son una
formacion predominantemente inductora que moviliza la actitud del alumno hacia todos los objetos
significativos para €l, que guarden relacion con la vida escolar.

Como formacion psicoldgica, el interés escolar debe tener estabilidad, al menos relativa, expresada en
la duracion de los contenidos psicologicos afectivos y volitivos configurados y que participan en la
funcidn reguladora, en la literatura consultada no se precisa cémo se organizan y producen las
integraciones afectivo-cognitivas, por qué niveles atraviesa, asi como la complejidad de estas, lo que
limita el proceso pedagdgico. A. Reyes (2009) propone fases evolutivas por las que transita el proceso
de reconfiguracién de la personalidad de los alumnos con trastornos de la conducta y las identifica
como momentos del proceso correctivo-compensatorio, donde describe la evolucién interna de los
mismos, sin llegar a particularizar en ninguna de las formaciones psicolégicas.

Otro elemento inherente a las formaciones psicolégicas, es su caracter subjetivo, por el rol de las
vivencias personales en su configuracion; la polaridad positiva 0 negativa de esas vivencias, puede
incidir favorable o desfavorablemente en el modo en que el sujeto refleja su relacion con la escuela.

En las concepciones de F. Gonzélez (1995) sobre la personalidad se considera que en esta, se

configuran en los niveles superiores de regulacion sistemas de formaciones psicoldgicas, estos
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sistemas, a los que este autor alude, no son mas que las sintesis que se establecen entre varias de
ellas y que participan en la regulacién de la conducta, al evidenciarse una unidad funcional entre lo
cognitivo y lo afectivo, tan necesaria en la integracion social del alumno que ha superado el trastorno,
donde debe combinarse el interés escolar, con aspiraciones de ser alguien, con ideales morales
diferentes de los aprendidos en su entorno familiar y comunitario, en aras de un crecimiento personal,
que sustente una conducta social valiosa.

Por otro lado, la integracion funcional de lo cognitivo y lo afectivo no debe identificarse con la
representacion consciente de esta integracion. Esto es producto de un proceso de interaccion entre
vivencias y reflexiones en diferentes momentos del desarrollo ontogenético, con expresion diferenciada
para cada individuo y para un mismo individuo en esferas diversas de expresion e interaccion. La
conducta del ser humano implica como aspecto medular, su relacién con las normas morales, con los
valores de la sociedad, por lo que tiene un contenido social, ideolégico y moral.

Lo antes expuesto, permite arribar al origen de la formacién del interés escolar en los alumnos con
trastornos de la conducta y las peculiaridades que como formacién eminentemente inductora expresan,
afectando la regulacion de la conducta.

Varios autores han definido el trastorno de la conducta, entre ellos se destacan: G. Grossman (1980), L.
Ortega (1982), E. Abreu (1985) J. Betancourt (1992, 2004), O. Fontes y M. Pupo (2006). Todos
coinciden en que se producen desviaciones en el desarrollo de la personalidad, con una variedad y
estabilidad en sus manifestaciones, donde los factores sociales juegan un rol fundamental en su
surgimiento y que luego de establecidas estas manifestaciones, son dificiles de modificar.

Se asume la definicién de J. Betancourt (2000: 39) al plantear que: “El trastorno de la conducta es una
desviacion en el desarrollo de la personalidad que se caracteriza fundamentalmente por la afectacion de
la esfera afectivo-volitiva y que se manifiesta en variadas formas anormales y relativamente estables de
conducta, producidas por deficiencias en las relaciones de comunicacién al no tener en cuenta las
caracteristicas peculiares del sujeto”.

La adscripcion a la definicion obedece, a que incluye un aspecto importante en el tratamiento de toda
necesidad educativa especial, que es la determinacién de la estructura del defecto, lo que le confiere a

la definicion un valor metodologico, al connotar que las afectaciones primarias se dan en la esfera
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afectivo-volitiva, aunque sin desconocer el rol que tienen en el proceso de regulacion de la
personalidad, los contenidos cognitivos, con particular participacion del pensamiento.

Otro aspecto significativo en la referida definicion, es sugerir que en el origen del trastorno se implican
no solo las condiciones sociales adversas, sino también el desconocimiento de la particularidad
individual, que esta signada por la edad, el estado de salud, las posibilidades de adaptacion y las
peculiaridades de la actividad nerviosa, lo que se debe tomar en cuenta a la hora de modelar las
relaciones que se dan en el proceso pedagogico para formar el interés escolar.

Tener en cuenta las caracteristicas peculiares del sujeto cobra importancia cuando se habla de interés
escolar, porque toda formacién psicoldgica lleva en si la unidad afectivo-cognitiva, pero en el particular
de estos alumnos, los aspectos cognitivos estan mas conservados, aunque al enfrentar un hecho,
situacion o actuacion incorrecta no saben explicar por qué ocurre, las causas que o ocasionaron, o las
consecuencias que pueden producirse al no mantener una actuaciéon adecuada. Se considera que la
desatencion a que ha estado sometido el desarrollo del intelecto hace dificil el trabajo correctivo-
compensatorio, debido a que no se ha concretado un sistema que implique internamente al alumno
desde lo intelectual, en estrecho vinculo con lo afectivo-volitivo, que instruya, eduque y desarrolle.

La unidad entre ambos aspectos es esencial en el proceso correctivo-compensatorio de los alumnos
con trastornos de la conducta, pero se tienen que priorizar los elementos afectivo-motivacionales como
condicion esencial para que pueda modificar el elemento intelectual a partir del cual los alumnos se
vean en la necesidad de describir, clasificar, comparar, valorar conductas de sus comparieros y las
suyas propias, argumentar, explicar determinadas actuaciones, resolver conflictos comportamentales,
en fin, prepararse para enfrentar la vida y transformarla.

En la regulacion de la personalidad el interés escolar asume un importante papel, ya que en este se dan
las relaciones funcionales entre el pensamiento y el motivo; se comparte la posiciéon asumida por F.
Gonzalez (1989: 82) donde defiende que “La esencia del caracter motivado del pensamiento no es el
motivo cognitivo en si, como motivo intrinseco de la necesidad de conocer el objeto, sino los motivos
esenciales de la personalidad, cuyo contenido se expresa de manera muy elaborada en la conciencia y
por tanto, se expresan en el pensamiento con una elevada carga emocional, derivada de la fuerza

movilizadora de ese motivo”.
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En esta idea se patentiza la unidad existente entre los procesos afectivos y cognitivos en estrecha
unidad, es por ello, que el elemento cognitivo en los alumnos con trastornos de la conducta debe
permitirle comprender la realidad, asi como tener conciencia de los principales motivos de su
personalidad. Estos motivos se clasifican segun V. Gonzalez (1995) atendiendo a su contenido, por su
manifestacion, nivel de conciencia, amplitud, estructura, estabilidad o por su polaridad; los cuales se
han planteado para la generalidad de motivos, sin particularizar en los relacionados con la actividad
escolar, sin embargo, estos pueden verse como indicadores funcionales que permiten evaluar la calidad
con que se forman los motivos relativos a la vida escolar, cuestion esta que no ha sido argumentada
desde la Pedagogia Especial.

El interés escolar guarda relacion con el estado de satisfaccion del alumno ante las tareas de la escuela
y este a su vez influye en el desempefio escolar, el cual es un tema polémico, que en el ambito
internacional es analizado como un indicador de excelencia, utilizado en la medicién de la calidad
educativa. El desempefio es entendido por M. Malpica (1996: 36) como "...la expresion concreta de los
recursos que pone en juego el individuo cuando lleva a cabo una actividad, y que pone el énfasis en el
uso o manejo que el sujeto debe hacer de lo que sabe, no del conocimiento aislado, en condiciones en
las que el desemperio sea relevante".

Desde esta perspectiva, es mas importante que la posesion de determinados conocimientos, el uso que
se haga de ellos. Asi, deben tomarse en cuenta las condiciones reales en las que el desempefio se
lleva a cabo, en lugar del cumplimiento formal de una serie de objetivos de aprendizaje, que en
ocasiones no tienen relacion con el contexto.

Desde los analisis de F. Krauskopf (2007) las definiciones pueden ser clasificadas en dos grandes
grupos: las que consideran al desempefio/rendimiento como sinénimo de aprovechamiento y las que
hacen una clara distincion entre ambos conceptos. Por tanto, se considera que el rendimiento escolar
es una parte importante del desempefio escolar pero este ultimo va mas alla, involucra tanto los
resultados académicos como conductas y actitudes de los alumnos.

En tanto, se coincide con F. Krauskopf (2007: 184) que para lograr un exitoso desempefio escolar es

necesario que los alumnos cuenten con una elevada autoestima, habilidades sociales, intelectuales,

36


http://www.monografias.com/trabajos15/indicad-evaluacion/indicad-evaluacion.shtml
http://www.monografias.com/trabajos15/metodos-creativos/metodos-creativos.shtml

eficientes mecanismos de resolucion de problemas, metas y un entorno académico que actie como
medio para el desarrollo personal y social”.
El desempefio escolar, responde a la conducta general de los alumnos en la escuela, el cumplimiento
de sus responsabilidades escolares, lo que incluye no solo sus resultados docentes en las asignaturas,
sino todos los aspectos que intervienen en el proceso de obtencion de dichos resultados y en su
formacion integral, en correspondencia con las exigencias establecidas para el logro de los objetivos de
la educacién en el nivel correspondiente a su edad y grado escolar.
La sistematizacion realizada permitié identificar como carencia teérica la insuficiente argumentacién
psicopedagogica de los elementos afectivo-volitivos en la formacion del interés escolar, lo que incide en
el proceso pedagdgico que se organiza en la escuela para alumnos con trastornos de la conducta.
1.3 Caracterizacion del estado inicial de la formacién del interés escolar en los alumnos con
trastornos de la conducta
La investigacion se realiz6 en la escuela especial “Alberto Arcos Luque” ubicada en la provincia Las
Tunas, se selecciond la totalidad de la matricula de los alumnos con trastornos de la conducta que se
encontraban en el nivel primario, la muestra la integraron cinco alumnos de cuarto grado, los que tenian
mayores indices de desinterés escolar, ademés se considera propicio accionar sobre la manifestacion
antes que se estructure con mayor intensidad. Las edades de los alumnos oscilaban entre los 10 y 11
anos.
El diagnostico precisa como objetivo: caracterizar la situacion que presenta la formacion del interés
escolar en los alumnos con trastornos de la conducta en el proceso pedagdgico, se estructurd a partir
de dimensiones e indicadores (anexo1) que son el resultado de la sistematizacion teorica realizada y
sintesis de los fundamentos analizados.
Al tener como referente el diagnostico factico perceptual se realizd un andlisis de las regularidades
constatadas a partir de la aplicacion de un grupo de técnicas e instrumentos que abarco: la revision de
documentos (anexo 2), la composicion (anexo 3), test de completamiento de frases (anexo 4), test
diferencial semantico (anexo 5), la entrevista a los docentes (anexo 6), observacién a las actividades
escolares (anexo 7), que permitid arribar a conclusiones sobre la problemética que afecta al proceso

pedagogico de la escuela para alumnos con trastornos de la conducta. La sintesis critica y valorativa del
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analisis realizado a los documentos: caracterizaciones psicopedagogicas, la estrategia de intervencion y
libretas de los alumnos que componen la muestra, permitié concluir que:

En la dimension referida al estado de la formacion del interés escolar en los alumnos con trastornos de
la conducta, se evallan los conocimientos que poseen los alumnos en torno a la vida escolar, es
significativo que se evidencie en el 100 % insuficiencias en la concepcién que tienen de la escuela, al
poseer una percepcion distorsionada de la significacién social, individual que esta tiene y aunque
conocen algunas de las actividades que se desarrollan en ella, esencialmente las que tienen un caracter
docente, deportivo, cultural, recreativo y logran explicar algunas de sus especificidades en un plano
externo, fenomenoldgico; no argumentan la necesidad e importancia que tiene asistir y participar
activamente en estas actividades escolares. El 75% de los alumnos expresan que asisten a la escuela
porque es obligatorio, porque se lo exigen y el significado y sentido personal tienen una polaridad
negativa.

Por otro lado, si bien demuestran un conocimiento de sus deberes escolares, normas de conducta y el
régimen de vida en la escuela, no se manifiesta en ellos una disposicion por cumplir con estas
normativas escolares. Relacionado con las habilidades para desarrollar con éxito las actividades
escolares, se pudo corroborar que a los alumnos con trastornos de la conducta les resulta complejo
desplegarse en el trabajo cooperativo en grupo, al presentar dificultades para expresar sus criterios, no
saben discrepar sin agredirse, no respetan la opinion de sus compafieros, no cuentan con los recursos
personoldgicos para expresar sus vivencias como parte de los aprendizajes vividos en las diferentes
actividades tanto en el contexto escolar, familiar y comunitario.

Al manifestarse en el 100 % de los alumnos dificultades no solo en la comunicacion con los demas, sino
también en la comunicacién consigo mismo presentan insuficiencias para organizar a nivel mental los
pasos, procedimientos, acciones que deben seguir para alcanzar el éxito en las actividades escolares o
cumplir con una norma de actuacién o meta trazada, asi como regular sus emociones, por lo que se
pudo observar con frecuencia e intensidad manifestaciones de violencia fisica y verbal, lo que reduce
sus posibilidades de logros en las relaciones interpersonales y una comunicacion adecuada con los
miembros de su grupo, esto limita los modos de conducirse adecuadamente en el contexto escolar y en

la sociedad en sentido general.
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Relacionado con el nivel de satisfaccion que manifiestan en las diversas actividades escolares los
principales gustos y preferencias estan centrados en las actividades extradocentes, fundamentalmente
las relacionadas con el deporte y la recreacion, aunque reconocen que las otras son importantes. Las
caracterizaciones no explicitan las potencialidades de los mismos y los resultados satisfactorios
alcanzados por estos. Se pudo comprobar que la satisfaccidn por el aprendizaje no es lo que mueve su
actuacién, ademas se expresa en poca medida una actitud ante el estudio, la clase, las tareas
docentes; las manifestaciones anteriores permiten afirmar la existencia de un marcado desinterés
escolar en el 100% de los alumnos de la muestra.

Desde la estrategia de intervencion (anexo 2c) las acciones van dirigidas fundamentalmente a la
correccion de las dificultades que presentan en el aprendizaje de las asignaturas, asi como al elemento
educativo y existe un divorcio entre ambas, sin evidenciarse una relacion sistémica entre estas. Las
acciones propuestas, de manera indirecta pueden favorecer la formacion del interés escolar, pero no
constituye una prioridad y por tanto este elemento no se proyecta desde la direccién del proceso
pedagogico de manera consciente y planificada.

En las libretas revisadas (anexo 2 d) se constato que las actividades orientadas a los alumnos oscilan
entre el nivel reproductivo y aplicativo, estas no siempre son motivadoras e interesantes, no favorecen
la busqueda de nuevos conocimientos, son insuficientemente aprovechadas las situaciones problémicas
contextualizadas a la vida, a las necesidades afectivas y a las inquietudes de los alumnos. Prevalece el
trabajo individual por encima del trabajo en equipo, por lo que no se promueve la reflexion y el
aprendizaje desarrollador.

Los docentes entrevistados poseen limitaciones en cuanto a la definicién del concepto interés escolar y
lo relacionan de manera elemental con la orientacién afectiva hacia el conocimiento y el deseo por
aprender el contenido de ensefianza, el 75% de los docentes consideran que es necesario contribuir a
la formacién del interés escolar en sus alumnos con trastornos de la conducta, pero en sus argumentos
explicitan elementos metodologicos de como proceder y consideran que los métodos educativos se
deben emplear en las actividades que organizan los maestros de trabajo educativo o en las actividades

de psicoterapia principalmente.

39



El 100 % de los docentes afirma que aun cuando una de las principales manifestaciones del alumno con
trastorno de la conducta es el desinterés escolar, desde el trabajo metodoldgico realizado en la escuela
no se prioriza el tema de la formacidn del interés escolar, que en los materiales especializados y
normativos esta insuficientemente abordado, desde el punto de vista conceptual y metodolégico, el
tratamiento a esta tematica y que no cuentan con indicadores que los oriente, para desde el proceso de
evaluacion de la conducta, diagnosticar el nivel de desarrollo del interés escolar como punto de partida
para la toma de decisiones en la organizacién y direcciéon del proceso pedagdgico, sugiriendo la
realizacion de talleres con especialistas como via para elevar su preparacion en este orden.

En la observacion a las clases se pudo corroborar que desde el empleo de los métodos se favorecen
acciones dirigidas a los docentes, el alumno y el grupo, que permiten el alcance de los objetivos de
ensefianza y aunque se conciben acciones que contribuyen a lo formativo, no se dan en una
interrelacion con los procedimientos educativos y se aprecia como algo mas bien forzado. En sentido
general desde las actividades es escaso el tratamiento a la formacion del interés escolar, las mismas no
tienen un significado personal para los alumnos, en tanto, se encuentran descontextualizadas de sus
realidades y necesidades intelectuales, motivacionales y conductuales, lo que incide en la permanencia
de los mismos en la escuela.

Desde la concepcion de las actividades escolares, con énfasis en la clase, los docentes no aprovechan
las posibilidades que brinda el trabajo en grupo para potenciar la formacién de habilidades emocionales,
de organizacion de la vida y de comunicacion social, que favorecen en gran medida las relaciones
interpersonales. Existe una tendencia a imponer la disciplina, la organizacion de las actividades y del
grupo sin reflexionar con los alumnos el por qué deben asumirlo.

Al estar presentes las insuficiencias que se explicitan en cuanto a la concepcién teérico metodolégica
que poseen los docentes para contribuir a la formacién del interés escolar desde el proceso
pedagogico, se pudo observar en las actividades de preparacion a los familiares y a los miembros de la
comunidad que es insuficiente el tratamiento a esta tematica, al brindarsele una orientacién general
sobre los métodos educativos que favorecen esencialmente las relaciones interpersonales. Se aprecian

limitaciones en la disposicion de la familia para involucrase de manera conjunta con su hijo en la
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realizacion de las tareas escolares, lo que limita su papel activo en la formacién del interés escolar en
estos.
La evaluacion de los indicadores propuestos para diagnosticar las condiciones objetivas y subjetivas
que existen en la comunidad, demostro la poca influencia de la escuela en las comunidades, por ser un
centro provincial que atiende alumnos de todos los municipios. Por otro lado, donde se encuentra
enclavada la escuela, hay una carencia de centros laborales y organizaciones, pocos lugares
recreativos y de acceso a la cultura. Estas especificidades aunque no determinan, si han limitado el
trabajo cohesionado de los diferentes agentes y agencias comunitarias en la formacion del interés
escolar en los alumnos con trastornos de la conducta.

El analisis de las manifestaciones antes expuestas permiti6 identificar las siguientes causas:

e Insuficiencias en la concepcion que los alumnos tienen de la escuela, del significado y el sentido
que esta debe tener, en particular las diversas actividades escolares, evidenciado en el enfoque
reduccionista del interés escolar y por tanto de las vias que se emplean para su formacion en el
proceso pedagadgico.

¢ Insuficiencias en la preparacion tedrica y metodolgica de los docentes sobre la formacién del
interés escolar en el proceso pedagdgico de la escuela para alumnos con trastornos de la conducta.
Lo anterior se evidencia en el escaso conocimiento que poseen sobre los fundamentos del interés
desde la Psicologia y la falta de estudio sistematico de las concepciones que fundamentan su
formacion desde el proceso pedagdgico.

e Los métodos y procedimientos que emplean los docentes potencian los contenidos de ensefianza y
no se incluyen las acciones necesarias para estimular desde este contenido, la formacion de los
elementos intelectuales, motivacionales y valorativos con una orientacion hacia la actividad escolar.

¢ Insuficiencias en la preparacion de las familias para contribuir a la formacion del interés escolar en
sus hijos, al prevalecer dificultades en la comunicacion y las relaciones interpersonales, asi como
poca disposicién para involucrarse en este proceso.

e La evaluacion no siempre constituye un momento de valoracion de la actividad por parte del
alumno, quedandose en los resultados académicos y comportamentales y no profundiza en los

elementos afectivos-motivacionales.
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La preparacion de los docentes es insuficiente para lograr la formacion del interés escolar con
enfoque sistémico, integrador, con la correspondiente orientacién a los familiares y a miembros de

la comunidad.

Conclusiones del capitulo

La atencion a la formacion del interés escolar en los alumnos con trastornos de la conducta en el
proceso pedagogico de la escuela para estos fines, ha estado centrada en la prevalencia de lo
cognitivo-instrumental en los elementos metodoldgicos y donde se identifica el interés escolar con el
cognitivo, llegando a potenciar este, en detrimento de los elementos afectivos-volitivos. Este analisis
reveld la no existencia de una concepcion de la formacion del interés escolar, lo que provoca un
vacio en las particularidades que adquiere dicha categoria pedagdgica.

El estudio tedrico demostrd que subsisten carencias epistemologicas en la Pedagogia Especial al
conceptualizar la formacién del interés escolar en los alumnos con trastornos de la conducta, asi
como en la determinacion y explicacion del contenido, los elementos metodologicos para su
correccion y compensacion, los niveles por los que atraviesa en funcion de lograr una socializacion
e individualizaciéon de los contenidos sociales validos y normas de conducta que permitan un
desemperio escolar autorregulado.

El diagnostico integral realizado evidencia el vacio tedrico en la concepcion sobre la formacién del
interés escolar en los alumnos con trastornos de la conducta, lo cual ha incidido en la preparacion

tedrica y metodoldgica de todos los agentes que intervienen en dicha formacion.

En funcién de las necesidades detectadas en el diagnéstico inicial, se propone un modelo pedagdgico

de formacion del interés escolar en los alumnos con trastornos de la conducta, el que se fundamenta y

explica en el siguiente capitulo.
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CAPITULO 2. FUNDAMENTACION DEL MODELO PEDAGOGICO DE FORMACION DEL INTERES
ESCOLAR EN LOS ALUMNOS CON TRASTORNOS DE LA CONDUCTA QUE
ASISTEN A ESTAS ESCUELAS

Este capitulo propone en el primer epigrafe las premisas sobre las que se sustenta el modelo
pedagdgico, asi como la explicacion del mismo, donde se establecen las relaciones entre sus
componentes. En el segundo epigrafe se expone la salida practica del modelo a través de una
metodologia para la formacion del interés escolar en los alumnos con trastornos de la conducta.

2.1 Modelo pedagdgico de la formacion del interés escolar en los alumnos con trastornos de la
conducta

Varios autores se han dedicado a la conceptualizacion de modelo, entre ellos se destacan G. Pérez

(1996), R. Sierra (2008), N. De Armas (2011) y A. Valle (2007:80) quien lo define como: “la

representacion de aquellos elementos esenciales del proceso para la formacion del hombre o de sus

partes, que se caracteriza por ser conscientemente dirigido y organizado (escolarizado o no) a la

consecucion de objetivos socialmente determinados.” Por tanto, aplicando estos referentes a la

investigacion, se modela la formacion del interés escolar en los alumnos con trastornos de la conducta,

ajustandose a las particularidades del contexto y al objetivo esencial de estas escuelas, que es la

integracion social de los alumnos.

Las premisas constituyen un momento de sintesis de la sistematizacion teorica realizada y permiten

fundamentar el modelo pedagogico de formacién del interés escolar en los alumnos con trastornos de la

conducta entre las que se encuentran:

1. La potenciacion de la esfera afectiva volitiva para lograr la unidad de esta con los elementos
cognitivos en la regulacion de la conducta.

2. La unidad dialéctica entre los procesos: correccion y compensacion, instruccion y educacion,
formacion y desarrollo de manera contextualizada.

3. Caracter de sistema de las actividades escolares y la multisectorialidad de los agentes educativos

como mediadores del desarrollo personal de los alumnos.
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4. El protagonismo activo del alumno a partir de la aprehension de los contenidos afectivo-
motivacionales, intelectuales y conductuales en su propia autotransformacion.
Las concepciones sobre la estructura de la personalidad permitieron comprender que la regulacion de la
conducta ocurre cuando existe un funcionamiento superior en el que participan niveles mas complejos
como las formaciones psicolégicas, o las sintesis reguladoras de varios de estos componentes
estructurales, razén que demuestra la necesaria integracion de los contenidos afectivos, volitivos y los
cognitivos; considerando que la intervencion se debe dirigir a eliminar las causas y manifestaciones que
mayor incidencia tienen en la inadaptacion del alumno a sus agencias educativas y prestar atencion a
las configuraciones mas complejas de la personalidad, como las formaciones psicolégicas y las
integraciones funcionales de estas.
En la esencia del interés, como formacion psicolégica prevalecen los analisis relativos a contenidos
cognitivos y al mismo tiempo, a pesar de ser una manifestacion frecuente en el trastorno de la conducta
el desinterés escolar, no se ha conceptualizado desde la perspectiva de la regulacion de la personalidad
en la integracion de los aspectos cognitivos y afectivos.
El analisis del objeto permitio reflexionar sobre la relacion existente entre las manifestaciones del
trastorno y su lugar en la estructura del defecto; la heterogeneidad de manifestaciones que se dan en
un mismo alumno conlleva a que no siempre en la direccién del proceso pedagdgico se consideren las
resultantes mas implicadas en la disontogénesis del desarrollo de la personalidad. Es por ello que el
analisis en torno a la estructura del defecto desde los criterios de funcionalidad en esta entidad, se
identifican a un nivel primario, las afectaciones en la esfera afectivo-volitivo, que determinan la
agudizacion de la contradiccion entre lo subjetivo y lo personoldgico, limitando la capacidad de
regulacion, cuestion esta que se complejiza al ponderar la atencion a los aspectos cognitivos
instrumentales mas conservados, desde el proceso pedagdgico.
Lo anterior revela un antagonismo que se evidencia en el proceso pedagdgico de la escuela para
alumnos con trastornos de la conducta, que se expresa entre el caracter cognitivo-instrumental de la
formacion del interés escolar y la necesidad de su atencion desde lo afectivo-volitivo, contradiccién

esencial para modelar la formacion del interés escolar en los alumnos con trastornos de la conducta.
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El estudio de las regularidades del diagndstico y dictamen de los alumnos que asisten a las escuelas de
conducta, revela una mayor incidencia de manifestaciones como el desinterés escolar, las fugas de la
escuela, el ausentismo reiterado, la poca participacion en las actividades escolares, el irrespeto a los
docentes, el deambular sin control de sus representantes legales, fundamentalmente en el horario
docente, la hiperactividad, la agresividad y en los casos mas complejos, formas no socializadas de
agresividad, robos, promiscuidad y abandono escolar.

En el proceso pedagdgico hay una primacia en los elementos cognitivos en detrimento de la esfera
afectivo-volitiva primariamente afectada en este alumno, es por ello que es necesario atender el defecto
primario, lo cual implica determinar del complejo sintomatico, cuél es el sintoma de mayor incidencia,
que a partir de su tratamiento, permita mover los otros sintomas del complejo.

Las reflexiones anteriores permitieron revelar la solucion de la contradiccion esencial, en el hecho de
ponderar en la correccién y compensacion del trastorno de la conducta, la atencién a las formaciones
motivacionales mas comunes, portadoras de elementos afectivos-volitivos y cognitivos; es por ello que
se considera que la sintesis de la contradiccion esencial esta en la jerarquia de la formacidn del interés
escolar desde la unidad entre lo afectivo-motivacional y lo cognitivo, por ser la manifestacion mas
acentuada, general, estable y causal en relacion con las restantes.

La formacion del interés escolar en los alumnos con trastornos de la conducta: es el proceso
motivacional intencionado dirigido por los agentes educativos, los que utilizan elementos metodoldgicos
para lograr la aprehensién en los alumnos de los contenidos intelectuales, motivacionales y
conductuales hacia la actividad escolar, los que van adquiriendo un caracter mas estable y determinado
en la medida que transitan por los diferentes niveles de regulacion de la conducta.

La jerarquia esta argumentada atendiendo a la situacion social del desarrollo de este alumno, donde su
actividad fundamental es la de estudio y alrededor de ella se establecen los motivos relativos a la vida
escolar, los que deben ocupar un lugar privilegiado en la jerarquia motivacional de los alumnos con
trastornos de la conducta, sin embargo, esto no ocurre asi.

Es por ello que si se intenciona en la afectacién primaria y se desarrollan motivos amplios y variados
hacia el conocimiento del mundo que rodea al alumno, vivencias de agrado por la participacion en los

diferentes procesos que ocurren en el mundo escolar y por el aprendizaje como parte de sus proyectos
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de vida, sentimientos de amor y respeto por la escuela, los maestros y alumnos, asi como habilidades y
habitos para insertarse en ese medio organizado, el alumno sentird necesidad de cumplir con sus
deberes escolares, ser parte de las actividades de su grupo, pudiendo alcanzar la reconfiguracion de la
personalidad.

El proceso pedagégico de la escuela para alumnos con trastornos de la conducta debe responder a los
objetivos que se desean alcanzar en los que estan contenidos de forma gradual las exigencias que la
sociedad plantea a la misma, es por ello que se connota la formacién del interés escolar al rango de un
contenido formativo del proceso pedagdgico para este tipo de alumno.

El modelo pedagdgico de formacion del interés escolar en los alumnos con trastornos de la conducta,
tiene un caracter sistémico. Estd formado por tres subsistemas interrelacionados: contenido de la
formacion del interés escolar, el metodologico de la formacién del interés escolar y los agentes
educativos que intervienen en el proceso; la evaluacion de la conducta es vista como eje articulador y
en su dinamica funcional con los subsistemas, posibilitan la realizacion efectiva de la formacion del
interés escolar en los alumnos con trastornos de la conducta.

¢,Por qué la evaluacién de la conducta constituye un eje articulador?

La evaluacion de la conducta como eje articulador tiene una funcidn dinamizadora en el modelo que se
propone, ya que es el proceso que aglutina los deméas subprocesos del proceso pedagogico, la
evaluacion de la conducta permite reestructurar y generar movimiento en los componentes: como los
objetivos correctivos-compensatorios, los contenidos, los métodos, formas, asi como el rol de los
agentes educativos para lograr la reconfiguracion de la personalidad. Este también controla,
comprueba, determina la calidad con que se realiza el trabajo correctivo-compensatorio de la escuela,
que contiene el desarrollo de lo afectivo-motivacional, lo intelectual y lo conductual, en su integralidad.
Es por ello que en este componente tiene lugar la convergencia o encuentro entre los contenidos del
curriculo, los saberes individuales de los alumnos y su afectividad.

Una de las funciones de la evaluacién de la conducta es la de diagndstico y para que este sea integral
debe evaluar en qué estado se encuentra la formacién del interés escolar, es por ello necesario
establecer su contenido, siendo parte de él los componentes afectivo-motivacional, intelectual y

conductual, para luego analizar las relaciones se establecen entre estos y la evaluacion de la conducta.
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Contenido de la formacion del interés escolar
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Figura 1. Representacion del subsistema contenido de la formacion del interés escolar.

El primer subsistema referido al contenido de la formacién del interés escolar (Fig.1) fue determinado
por la necesidad de delimitar cudles son los contenidos: afectivo-motivacionales, intelectuales y
conductuales de la formacién del interés escolar, por lo que cumple una funcién conceptual-orientadora,
en tanto, define qué unidades psicoldgicas primarias afectivo-volitivas y cognitivas deben potenciarse en
aras de la configuracién de una formacion mas compleja y se esclarece qué se debe ensefiar y
aprender para que la formacién del interés escolar se convierta en contenido del proceso pedagdgico, el
cual permite la correccidn de manifestaciones inadecuadas del trastorno de la conducta y es dirigido por
docentes, alumnos, grupo, familiares y miembros de la comunidad.

El contenido de la formacion del interés escolar es aquella parte de la cultura escolar que se internaliza
en los agentes educativos, especialmente en el alumno, en funcién de enriquecer sus motivaciones y
orientarlas hacia objetivos sociales valiosos, relacionados con la actividad escolar, convirtiéndolas en
tendencias orientadoras de su personalidad, proceso en el que van surgiendo vivencias vinculadas al
polo de lo agradable y que en su origen desplazan aquellas vivencias angustiosas que llenaron de
significados negativos las configuraciones reguladoras de la actitud ante los deberes escolares, la
escuela y sus maestros.

La dinamica del subsistema se expresa en las relaciones dialécticas de sus componentes: afectivo-
motivacional, intelectual y conductual, entre los cuales se establecen nexos que favorecen un
enriquecimiento reciproco, a partir de la evaluacion de la conducta como eje articulador.

La necesidad de fomentar un ambiente escolar agradable y potenciador del desarrollo exige plantear el
primer componente: afectivo-motivacional, que se expresa como fuerza de atraccién hacia la actividad
escolar que deviene en constancia, esfuerzo y dedicacion, para cumplir con los deberes escolares y

orienta los motivos hacia aquello que tiene significacion personal.
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En los alumnos con trastornos de la conducta se ponen de manifiesto necesidades de naturaleza
afectiva, material, moral, intelectual; que deben ser atendidas con la intencién de darle un nuevo
contenido socialmente valioso, para formar motivos de conductas adecuados y que dirijan su actuacion
hacia la busqueda de soluciones, como forma de enaltecer los contenidos que en la escuela se
ensefian. Por tanto, reestructurar las necesidades antes referidas, desde el proceso pedagégico,
conducira a que en estos alumnos se movilicen los resortes internos que orienten la actuacion
consciente hacia la actividad escolar.

Desde el proceso pedagogico hay que fomentar necesidades que estan en la base de la formacién de
motivos escolares valiosos como: el aprendizaje de la lectura, las habilidades expresivas, la apreciacion
artistica, el uso adecuado del uniforme, el cuidado del aspecto personal, la participacién en actividades
escolares diversas y el protagonismo del alumno en las mismas, en funcion de sus preferencias.

Se deben desarrollar vivencias de agrado por asistir a la escuela, por participar en las actividades
escolares, a partir de la atencion y estimulacion de las necesidades y motivos del alumno; por ejemplo,
si es un alumno hiperactivo tiene necesidad de compensar sus movimientos excesivos y puede
estimularse su motivacion por algun deporte, la danza, u otra actividad socialmente util, donde ademas
de descargar el exceso de energia desarrolle un vinculo afectivo con ella, sienta agrado al practicarla,
encuentre un sentido para estar en la escuela, disfrute si se le reconocen estas habilidades, se
relacione con otros alumnos y desarrolle sentimientos positivos hacia ellos, aprenda a trabajar en
grupos, a subordinar los intereses individuales a los del colectivo y a sentir que la escuela es atractiva.
En las clases es fundamental que se estimulen los resultados que los alumnos alcanzan para lograr un
reforzamiento positivo de esta conducta, que se dosifiquen cuidadosamente las tareas docentes y las
ayudas que se pueden ofrecer en aras de su cumplimiento en correspondencia con las necesidades de
los mismos, de manera que se sientan acompafiados y no teman fracasar; debe potenciarse el
desarrollo de la perseverancia al no abandonar las tareas ante el primer fracaso, se les debe ensefiar a
insistir, a cuestionar el método y cambiarlo si es necesario, sin enfadarse, ni decepcionarse. Es
importante estimular la autoconfianza, el autoconcepto, modificar la imagen de alumno problematico,

desaplicado, que muchas veces tienen de si mismos.
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La formacion de vivencias afectivas placenteras, la satisfaccion por la actividad escolar, los sentimientos
de amor al estudio, a sus comparieros, maestros y familiares, experimentar emociones positivas;
promueve la aparicion de cualidades volitivas de la personalidad como la perseverancia, la
independencia, decision, autodominio. La interaccidn entre las vivencias y las cualidades antes referidas
condiciona la aparicién de la curiosidad, el afan de saber y las inquietudes en los alumnos con
trastornos de la conducta, los que constituyen rasgos que caracterizan el interés escolar.

La formacion del interés escolar en los alumnos con trastornos de la conducta exige potenciar el
desarrollo del componente afectivo-motivacional y propiciar con ello la correccidn y/o compensacion de
las necesidades, vivencias afectivas y cualidades volitivas de la personalidad, lo cual posibilita la
estimulacion del contenido intelectual, es decir, el alumno cuenta con mayor disposicion para apropiarse
del sistema de conocimientos y habilidades, en funcion de ello, realiza esfuerzos, persevera, es
independiente; como cualidades que van a permitir el logro exitoso de las actividades o metas que se
propongan, ya sea en el ambito escolar, familiar o comunitario.

El componente intelectual comprende los procesos cognitivos, que permiten a los alumnos llevar a cabo
el proceso mental necesario para resolver problemas que se le presentan en el contexto escolar,
familiar y comunitario, sean estos simples o complejos, pero con una finalidad concreta en su
preparacion para la vida. Este componente esta compuesto por: conocimientos relativos a la actividad
escolar y las habilidades conformadoras del interés escolar.

El conocimiento de la vida escolar implica saber, de manera teérica y practica, todas las especificidades
de la vida escolar, comenzando por saber cuales son las actividades escolares (docentes,
extradocentes y extraescolares), en qué consisten, las caracteristicas que estas poseen, los deberes
escolares, normas de conducta, tanto en la escuela como fuera de esta, la organizacion escolar y el
régimen de vida, deben conocer y vivenciar la necesidad e importancia de asistir a la misma para la
sociedad en general y para si en particular.

La precision de conocimientos sobre la formacion del interés escolar se convierte en contenido de
aprendizaje y aporta hechos, conceptos, modos de conductas que le permiten al alumno comprender y

explicar la significacion personal, las multiples alternativas de solucion. La explicacion de las causas,
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manifestaciones y consecuencias del desinterés escolar, proporcionan ideas sobre disimiles vias para
resignificar las vivencias escolares negativas y el sentido hacia la escuela.

El conocimiento resulta una condicién inicial para comenzar a interesarse por la vida escolar, es por ello
que la aceptacion tiene una relacién con la significacion personal de ese conocimiento, en funcién del
cumplimiento de las metas trazadas de manera individual. Esto implica trabajar por alcanzar un
desarrollo de los aspectos metacognitivos, donde el alumno aprenda a autoreflexionar sobre sus
estrategias de aprendizaje, qué barreras posee y en la medida que avanza, estimular su autoconfianza,
de modo que modifique la imagen que tiene sobre si mismo.

Ese conocimiento debe partir de patrones y normas adecuadas de conductas para que el propio alumno
reconozca lo que esta haciendo de manera incorrecta, qué debe hacer para contrarrestar esa situacion
y se implique de manera activa, protagénica en la conquista de nuevos saberes y en este sentido, se
trace metas y objetivos. La apropiacion de los conocimientos relativos a la escuela demanda de una
relacion estrecha con las habilidades conformadoras del interés escolar, estas reflejan la
sistematizacion y personalizacion de los conocimientos relacionados con la actividad escolar, pero
también se convierten en la via para expresar la significacion y profundidad con que se aprenden esos
conocimientos por parte de los alumnos.

Las habilidades conformadoras del interés escolar que deben potenciarse en los alumnos con
trastornos de la conducta son las: intelectuales, investigativas (comunmente utilizadas), las
emocionales, organizativas y de comunicacion social. Entre todas las habilidades se establece una
relacién sistémica, donde las organizativas, emocionales y de comunicacion social, influyen en el
desarrollo de las intelectuales e investigativas. Estas constituyen “herramientas” para que organicen su
vida, se comuniquen adecuadamente y establezcan adecuadas relaciones, en esa medida tendran
mayor disposicion por aprender, compartir sus conocimientos y enriquecerlos.

Dirigir intencionalmente la formacién de las habilidades organizativas en los alumnos con trastornos de
la conducta tiene que ver con la capacidad de organizacion de la vida y de anticipacion, elemento que
se logra con la planificacion del tiempo, los pasos logicos de determinada actividad, la creacién de
acciones en funcion de los objetivos a corto, mediano y largo plazo, la valoracidn critica de sus

proyectos, asi como la identificacion de las fortalezas y barreras como expresion de sus aspiraciones;
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su establecimiento como prioridades segun su jerarquia motivacional, a la vez que se conviertan en
habitos de conductas y formen parte de su rutina diaria.

Las habilidades emocionales consisten en el analisis por parte de los alumnos de sus estados
vivenciales, los que participan en la regulacién de la conducta, estos deben aprender a discernir
emociones y a manejar sus manifestaciones, afrontar las frustraciones, atenuar su efecto, controlar las
emociones ante los fracasos escolares, para evitar reacciones emocionales violentas en las aulas, asi
como la fuga de la escuela; la expresién de satisfaccion, alegria, placer ante la realizacién de los
deberes escolares; el desarrollo de sentimientos de carifio por sus comparieros y maestros, asi como la
disposicidn de participar en diversas tareas con su grupo.

Se debe ensefiar a analizar sus sentimientos, a identificar como surgieron, qué causé su origen para
que puedan modificarlos; debe trabajarse el control de los impulsos, los afectos, entre ellos los
estallidos de célera, la reduccion de la ansiedad, el control de su ira, para que reflexionen en cuanto a la
manera de alcanzar sus objetivos sin perjudicar a los demas, lograr el autodominio y el autocontrol, que
aprendan a discernir lo que les interesa genuinamente, interpretar y relacionarse efectivamente con los
sentimientos de los demas, la practica de la empatia y el autoconocimiento.

Muy ligadas a las emocionales se encuentran las habilidades de comunicacion social, entre ellas
pueden situarse: la empatia, la posibilidad de expresar y comprender sentimientos propios y ajenos, de
resolver problemas interpersonales, escuchar, solicitar y pedir ayuda. Esta habilidad implica que sepan
escuchar, esperen su turno para hablar, expresarse de un modo claro, respetar los criterios de los otros,
aunque sin dejar de emitir el suyo; modelar y valorar las alternativas de solucion, tratar de convencer
con argumentos y aportar respuestas constructivas.

Las habilidades conformadoras se analizan de manera aislada para su estudio, sin embargo, ellas se
dan en una relacion dialéctica, es decir, ensefiar a los alumnos acciones para una comunicacion
asertiva que les permita asumir una posicion mas flexible ante la vida y fomentar el desarrollo
socioafectivo en la reconfiguracién de su personalidad.

La relacion esencial que se expresa entre los conocimientos relativos a la vida escolar y las habilidades
conformadoras del interés escolar estan dadas en que, reflejan la interaccion dinamica entre las

posibilidades intelectuales y emocionales de la estructura personal, pero a su vez, las potencialidades
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intelectuales no garantizan su desarrollo directo, sino intervienen fundamentalmente las condiciones
comunicativo-educativas y las vivencias que se generan en los alumnos en los diferentes espacios
interpersonales y que se expresan en la socializacion.

Existe una relacién esencial entre el componente intelectual y afectivo-motivacional, en tanto, las
habilidades conformadoras del interés escolar expresan el autocontrol de los sentimientos como
herramientas para implicarse de manera activa en la actividad escolar, con un alto sentido personal, con
el objetivo de reconfigurar la esfera afectivo-volitiva de la personalidad de los alumnos.

El avance en la formacién de estos dos componentes se realiza de manera integrada en la evaluacion
de la conducta, para lo cual se contrasta toda la informacién proveniente de los agentes y del propio
alumno demostrando los avances en las reflexiones, criticas, autoevaluacién que se realiza del
componente académico, como en los motivos, el significado y sentido hacia la escuela que mueven las
valoraciones que realiza de su conducta.

Otra relacion, se advierte entre las nuevas significaciones que adquieren los conocimientos relativos a
la vida escolar a partir de experimentar las vivencias escolares positivas y el surgimiento de nuevas
necesidades de reconocimiento social y personal que devienen en motivacion intrinseca.

La relacion entre el componente intelectual y afectivo-motivacional condiciona la regulacion de la
conducta, en cuya base se encuentran contenidos axioldgicos y valorativos, expresados primero, en la
posibilidad de autovalorarse y valorar a los demas y luego como modos de actuacion, los que participan
en la regulacién de la conducta.

El componente conductual se expresa en la participacion, implicacién y compromiso que el alumno tiene
con la escuela y las actividades que en ella se realizan, en el caso de los alumnos con estas
caracteristicas pueden mantenerse determinados modos de actuacion que no guardan relacion con los
diferentes niveles de desarrollo del interés escolar porque se han configurado de forma estable y
aunque no regulan la conducta no deben dejar de atenderse.

A partir de los conocimientos adquiridos el alumno es capaz de realizar una mirada introspectiva de su
conducta y modificar aquellas actitudes que limitan su desempefio escolar, para luego tomar partido

ante las manifestaciones inadecuadas tanto en la escuela como en otros contextos donde se desarrolla
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su vida cotidiana. Esto le permitird emitir juicios, respetar el criterio de los demés como preparacion
para un exitoso proceso de la evaluacion de la conducta.

En la medida que el proceso correctivo-compensatorio tiene avances, las unidades de sentido relativas
al interés escolar van estabilizandose y desplazan los modos de actuacion inadecuados, primero de
forma intermitente y poco intensa y luego mas estable e intensamente. En los primeros momentos de
formacion se evidencian conductas bésicas de participacion tales como la aceptacion del régimen
escolar, el cumplimiento de los deberes escolares, regulado por los docentes y el grupo, que se van
complejizando hasta que el alumno es capaz de plantear inquietudes, demostrar entusiasmo y
sentimientos de alegria ante las actividades escolares, emplear tiempo extra en trabajos de clase y
hacer en general mas trabajo de aula.

En la integracion de los tres componentes del subsistema se establecen relaciones esenciales de
coordinacion, sin embargo, el componente afectivo-motivacional determina a los restantes, ya que, si se
produce la correccion y compensacion de la esfera afectivo-volitiva primariamente dafiada en estos
alumnos, potenciando el surgimiento de motivos estables hacia la actividad escolar, pueden entonces
desarrollarse contenidos intelectuales que participen en la reflexion y decision de la conducta
autorregulada, de acuerdo con las normas de la escuela.

Al connotar al componente afectivo-motivacional como el que subordina a los restantes, no se deja de
reconocer la relacion de coordinacion que existe entre este y el contenido intelectual, sin cuya unidad no
fuera posible la reconfiguracion que debe lograrse en la personalidad del alumno con trastorno de la
conducta en aras de regular el comportamiento, es por ello que el componente conductual se subordina
a la unidad dialéctica de los contenidos: afectivo-motivacional e intelectual.

Existe una estrecha relacién entre el contenido de la formacién y la evaluacion de la conducta, ya que
se convierten en indicadores de esa evaluacion y esta controla, comprueba en qué medida se le da
atencion a lo afectivo-motivacional, intelectual y conductual y los cambios paulatinos que se expresan
en el alumno de manera integral, identificando las nuevas necesidades que surgen en estos tres
componentes. Los mismos sirven de guia para el proceder metodologico, elemento que se explica en el

segundo subsistema.
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Metodoldgico de la formacion del interés escolar
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Figura 2. Representacion del subsistema metodoldgico de la formacion del interés escolar.

El segundo subsistema, metodoldgico de la formacion del interés escolar en los alumnos con trastornos
de la conducta, (Fig. 2) se relaciona con el anterior pues desde su funcion reguladora responde al como
ocurre la formacion del interés escolar. Se concreta en el desarrollo con calidad del proceso
pedagogico, al lograr una proyeccion adecuada de los métodos formativos que reflejan el transito, de
manera ascendente por los niveles de desarrollo del interés escolar, en los alumnos con estas
caracteristicas. El mismo estd estructurado en tres componentes: niveles de formacion del interés
escolar, indicadores funcionales y métodos formativos, que articulados por la evaluacidn de la conducta
devienen en relaciones de coordinacion y subordinacion entre cada uno de los componentes.

El primer componente del subsistema metodoldgico estd compuesto por los niveles de formacion del
interés escolar: son momentos por lo que atraviesa la formacion, en los que de forma ascendente se va
produciendo la reconfiguraciéon del contenido intelectual, afectivo-motivacional y conductual, en el
transito desde un nivel inferior a otro superior, donde se manifiestan de forma subjetiva las
particularidades individuales y grupales de dicha formacion; las que deben tomarse en cuenta por los
agentes educativos en la seleccion e integracion de los métodos formativos del interés escolar y en el
proceso de evaluacion de la conducta.

En el nivel incipiente del interés escolar, la integracién afectivo-cognitiva es elemental, se caracteriza
por el predominio de los contenidos intelectuales y motivacionales de forma aislada, con un bajo
potencial regulador. El alumno expresa los contenidos intelectuales como conocimientos del contenido
de la vida escolar, conoce las normas de conducta en la escuela pero no las asume ni las aplica,
expresa alguna curiosidad por ciertas actividades escolares, predominan las habilidades intelectuales
inherentes a las asignaturas, con un nivel bajo de desarrollo y algunas habilidades organizativas

vinculadas a tareas habituales, con un caracter estereotipado.
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Los contenidos motivacionales tienen un bajo nivel de expresion en los alumnos, manifiestan poca
motivacion por las clases, las tareas, la participacion en actividades, teniendo un papel activo solo en
algunas muy cercanas a sus preferencias, no elaboran proyectos de vida relacionados con lo escolar,
es por ello que los objetivos trazados son a corto plazo, con caracter mas inmediato, se frustran con
gran facilidad, al no tener bien definido cuales son sus motivos en orden jerarquico. La actuacién
vinculada a la vida escolar esta esencialmente movida por motivos extrinsecos.

El nivel motivacional hacia el estudio es promedio, porque es lo que esta normado o establecido, la
actividad de estudio es desarrollada por evitar sanciones, no por la necesidad de aprendizaje.
Mantienen una orientacion hacia determinadas actividades las cuales son pocas, generalmente con
bastante estereotipia, por lo que son frecuentes las expresiones: “las clases son aburridas”, “el deporte
es lo mejor”.

Las vivencias afectivas aparecen como reflejo lejano de la escuela, pero sin llegarse a identificar con
ella y siente que los problemas de esta los deben resolver los directivos y los docentes en general, se
limitan a cumplir las tareas pero sin entusiasmo, son poco frecuentes expresiones emocionales de
agrado por las actividades fundamentalmente docentes.

Durante la ejecucion de las actividades escolares se manifiesta de manera pasiva aunque con buen
comportamiento. En este nivel aunque priman los elementos afectivos-volitivos, especialmente las
emociones, no dejan de estar los elementos cognitivos, lo que en menor grado de desarrollo, son mas
espontaneas las manifestaciones afectivas de agrado, pero también menos procesadas por la
conciencia, aunque logran orientar la actuacién. La regulacion y autorregulacion de su actuacion ocurre
de manera emotiva, poco reflexiva y en correspondencia con esto no siempre los alumnos se
comportan igual en todos los contextos donde se encuentren.

En el nivel reflexivo y significativo del interés escolar se configuran unidades mas complejas de
contenidos intelectuales y afectivo-motivacionales que potencian la regulacién de la actuacioén a favor
de la formacién del interés escolar, aunque no siempre operen a un nivel consciente — volitivo, razén por
la cual no regulan en todas las circunstancias su conducta.

En este nivel los contenidos intelectuales se consolidan, el conocimiento del contenido sobre la vida

escolar toma significacion personal y comienzan a encontrar en la actividad escolar la respuesta a las
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contradicciones existentes, razon que potencia la atencion, asimilacion y ulterior fijacion de los
contenidos del proceso de ensefianza-aprendizaje. Se amplian, diversifican y generalizan las
habilidades, trasladandolas a la solucién de situaciones cotidianas, mejoran las habilidades de
comunicacion social y las habilidades emocionales que participan en la regulacién de la conducta en los
diferentes contextos de actuacién.

Se expresa un mejor desarrollo de los contenidos afectivo-motivacionales, comienzan a buscar la
manera de explicar la preferencia por algunas actividades, analizan la relacion entre la disposicién
puesta en la ejecucién de las mismas y los éxitos que obtienen, valoran mas el proceso y esfuerzo
realizado que el propio resultado, reflexionan sobre los métodos que utilizan para desempefiar con éxito
esa actividad escolar, bien sean laborales o docentes.

Expresan satisfaccion por los logros, muestran mayor tolerancia a las frustraciones, perseveran en la
realizacion de las tareas mas complejas, siempre que son estimulados a hacerlo. Manifiestan curiosidad
por algunos contenidos o asignaturas especificas, tienen disposicién de participar en las actividades
escolares, aunque no siempre se identifiquen con los objetivos.

En este sentido, la actividad de estudio se comienza a realizar de manera organizada, descubriendo
nuevos pasos, vias en las que se detiene a valorar y provoca el deseo de utilizar las mismas estrategias
en las demas actividades, porque le ha dado resultado. Emprende proyectos, unos todavia a corto plazo
y otros con proyeccion futura, aunque tiene aspiraciones, estas no siempre movilizan su actuacién hacia
la orientacion del cumplimiento de las mismas, por estar presente el deseo, pero todavia es escasa la
voluntad.

En este nivel existe una convergencia de los elementos cognitivos y afectivos-volitivos, donde los
afectivos estan mas mediados por la conciencia que en el primer nivel pero no llegan a contar con las
elaboraciones necesarias, sin embargo, logran movilizar la actuacién del alumno. La actividad de
estudio es realizada con agrado y disposicion, la misma viene aparejada de vivencias positivas hacia la
escuela, el alumno es activo y colabora con las tareas de la escuela en horario fuera de clase cuando
se le solicita, logra mantener un rendimiento escolar satisfactorio.

La cualidad distintiva de este nivel es la capacidad del alumno de reflexionar en torno a su conducta, de

conducirse en armonia con esas reflexiones y comprometerse afectivamente con los juicios y
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razonamientos que hace, expresando una orientacion motivacional intrinseca hacia las actividades
escolares.

En el nivel autorregulador del interés escolar se expresa la sintesis reguladora que orienta de forma
consciente y autodeterminada la actuacion de los alumnos hacia la consecucion de fines relacionados
con las actividades escolares. En funcién de esos objetivos los alumnos analizan sus condiciones,
vencen obstaculos y aprenden a tomar decisiones, potenciando el desarrollo de la esfera volitiva.

El alumno expresa los contenidos intelectuales como herramientas para un rendimiento escolar
adecuado, presta atencién y se esfuerza por el aprendizaje de los contenidos del grado, cumple las
tareas de forma exitosa, alcanza niveles superiores de desempefio cognitivo, demostrando poder
aplicar en situaciones de aprendizajes semejantes y novedosas las habilidades, planifica
premeditadamente su labor intelectual, se muestra potencialmente capaz de organizar su vida, al
plantearse proyectos sencillos.

Los contenidos afectivo-motivacionales expresan una motivacion intrinseca por las clases, las tareas de
caracter docente, la participacion en actividades escolares que se corrobora por la presencia de
vivencias positivas, reflejan en su rostro alegria, satisfaccion, se comportan de forma optimista ante los
errores que cometen en las tareas docentes y se movilizan a resolverlos, se refuerza el sentido de
colectivo en las actividades grupales y apoyan a sus compafieros para alcanzar las metas grupales
tanto en los trabajos docentes como extradocentes.

En este nivel las tareas se realizan demostrando mayor nivel de independencia y autonomia, evidencian
habilidades y habitos, como expresion de poseer recursos cognitivos para enfrentarlas y que cuentan
con las cualidades volitivas necesarias para ejecutarlas, porque la actividad de estudio es gratificante, y
viene aparejada de vivencias positivas hacia la actividad escolar, el alumno se identifica con la escuela
y siente los problemas de esta como suyos, manifiesta disposicion para contribuir con otras tareas de la
escuela, aunque sea fuera de su horario de vida; por lo tanto su rendimiento escolar es satisfactorio.

La regulacién y autorregulacion de su actuacion ocurren de manera reflexiva, cuando comenten errores
tienen expresiones de arrepentimiento y trazan nuevas estrategias para enfrentar el problema, en
consecuencia con esto disminuyen los niveles de impulsividad, se corrigen los actos violentos, las faltas

de respeto a otros alumnos y docentes.
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El alumno tiene identificado y definido su interés escolar, esto le permite enfocar sus objetivos y
proyecciones futuras, con un caracter mediato puede anticiparse y evaluar las posibles dificultades que
se le puedan presentar y las maneras de actuar ante estas, pero ademas es capaz de tomar
precauciones para cuando esto suceda.

En los alumnos de los grados superiores pueden establecerse sintesis reguladoras de diferentes
formaciones como el deseo de conocer matematica y esto lo moviliza a estudiar los contenidos de la
asignatura, aspirar a participar en concursos de conocimientos, tener premios; y de forma mediata,
tener intenciones profesionales hacia carreras con una fuerte vinculacién con esta ciencia, razén por la
que el alumno se esfuerza por transformar sus modos de actuacién para poder alcanzar buenos
resultados y transitar a la educacion general.

Los procesos de socializacion e individualizacion distinguen el transito de uno a otro nivel, porque
independientemente del necesario vinculo e intercambio entre los agentes educativos, cada cual
incorporara rasgos propios que permitiran concretar el interés escolar de manera particular, desde su
individualidad. Se destaca ademas la retroalimentacion que se establece entre los niveles de formacion
porque se interconectan y presuponen, lo que significa que no aparecen por separado sino que uno
contiene al otro, por lo que constantemente se vuelve a ellos, en aras de contribuir a la formacion del
interés escolar. Es un proceso que se da en espiral, a partir de la relacién dialéctica que entre ellos se
establece.

No todos los alumnos alcanzan estos niveles de un mismo modo, pues la heterogeneidad de
manifestaciones que caracterizan la personalidad de los mismos, conduce a que en unos la formacién
del interés escolar se sustenta en una fuerte motivacién por el estudio, el conocimiento de la
importancia de este en su vida futura y el deseo de alcanzar autonomia; en otros puede expresarse
como conocimientos de la escuela, sus normativas, modos de actuacion acordes a estas normas, con
una menor expresion vivencial, pero en ambos regula la conducta en funcién de la consecucién de los
fines propuestos.

La evaluacion de la conducta desde su funcion diagnéstica verifica el nivel de formacion del interés
escolar en que se encuentra el alumno, la que permitira controlar como se van operando los cambios en

los alumnos, se convierte en un momento de retroalimentacion para docentes y de estimulo al
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aprendizaje de los alumnos como entes activos en la valoracion de su propia autotransformacion,
ademas permitira actualizar las acciones de la estrategia de intervencion.

El hecho de que el trastorno de la conducta solo se reconoce como tal si es estable, intenso hasta
desordenar la conducta en los diferentes contextos de actuacion y con variedad de manifestaciones
llevé a identificar otro componente del subsistema metodoldgico, que son los indicadores funcionales de
la formacién del interés escolar, ellos expresan el dinamismo con que se van formando los contenidos
del interés escolar. Ofrece en relacion con el anterior componente una visién del estado de desarrollo y
calidad de la formacion del interés escolar, lo que hace mas objetivo el proceso pedagdgico, al permitir
a los agentes educativos identificar el estado real en que se encuentran.

Los indicadores funcionales contribuyen a diferenciar las categorias de la evaluacion de la conducta y a
hacer mas objetivo y justo ese proceso, que es fundamental, porque determina la permanencia o no del
alumno dentro de la escuela, en ellos se tienen en cuenta las condiciones que determinan la presencia
o0 no del trastorno y que benefician el diagnéstico diferencial: estabilidad y variedad de manifestaciones
y contenidos de la sintesis reguladora que caracteriza el interés escolar como una formacion psicolégica
particular.

Indicadores funcionales de la formacidn del interés escolar:

1. Estabilidad en la orientacion hacia las actividades escolares: se expresa en la duracién de la
orientacién hacia la actividad escolar, en el contexto de la escuela o fuera de ella, también si se
mantiene en el tiempo la preferencia de los alumnos y logra orientar su actuacién hacia la obtencion de
los resultados esperados.

2. Diversificacion del interés escolar: amplitud en las orientaciones motivacionales por varias de las
actividades escolares (docentes, culturales, recreativas, laborales, deportivas, agropecuarias,
domésticas), con una profundizacién en el contenido de las actividades, asi como la expresion de
vivencias hacia ellas de polaridad positiva: agrado, placer, alegria, satisfaccion y capacidad para hacer
jerarquias en funcién de su consecucion.

3. Significatividad del interés escolar: revela el valor personal que los contenidos del interés escolar
tienen para el alumno, o sea, el conocimiento, el vinculo afectivo y el significado personal de las

actividades escolares en la regulacién de la conducta socialmente valiosa.
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4. Intensidad con que se manifiesta el interés escolar: expresa la fuerza de las vivencias escolares y se
relacionan con las habilidades emocionales y la capacidad de reflexion, también esta asociada a una
significacion personal que se materializa en el dinamismo de la conducta de los alumnos, se manifiestan
en la agilidad y rapidez en la ejecucion de las actividades escolares, o por el contrario en calma o
lentitud y en formas extremas apatia; en el diagndstico o evaluacién del alumno es importante
diferenciar este indicador de los rasgos temperamentales.

En los niveles e indicadores funcionales de la formacidn del interés escolar se expresa la relacién entre
el estado deseado y alcanzado en cada momento del desarrollo; su valor metodolégico esta en facilitar
la seleccion de los métodos formativos, ayudar a esclarecer las categorias de la evaluacion de la
conducta en relacién con esta manifestacion y las restantes que se relacionan desde la estructura del
defecto; semejante funcion tienen los indicadores funcionales que expresan la estabilidad y calidad de
los cambios que se producen para poder determinar si son 0 no los intereses formados, constitutivos de
un trastorno o no.

En el proceso de evaluacion de la conducta, los niveles de formacion del interés escolar y los
indicadores funcionales tienen un valor metodoldgico, en tanto los agentes educativos al evaluar como
se produce el transito de un nivel a otro y la estabilidad y calidad con que se alcanza se convierten en
mecanismos de regulacién para el docente y el propio alumno y los orienta de manera consciente a
replantearse los nuevos métodos formativos y los procedimientos a emplear para alcanzar niveles
superiores de desarrollo.

El tercer componente del subsistema metodoldgico son los métodos formativos del interés escolar: es el
sistema de métodos instructivos, educativos y correctivo-compensatorios; que en su integracion
expresan la unidad dialéctica entre lo cognitivo-instrumental y lo afectivo-motivacional en la
reconfiguracion de la personalidad de los alumnos con trastornos de la conducta y potencian el transito
por los niveles de formacién; los cuales se despliegan en las diferentes actividades escolares.

La integracion de los métodos de distinta naturaleza, responde a los objetivos correctivos-
compensatorios del proceso pedagdgico, esta debe basarse en el diagnostico de la situacidon educativa
y en particular del alumno y el grupo, al tener en cuenta el estado de desarrollo de los contenidos del

interés escolar, donde la relacidn entre los contenidos de las diferentes asignaturas del curriculo y los
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métodos propios de las didacticas particulares contribuyan no solo a la apropiacién de conocimientos y
habilidades intelectuales, sino también de habitos, valores, modos de actuacion que atenten o eliminen
las causas y manifestaciones del desinterés escolar.

En los métodos formativos del interés escolar se debe estimular el desarrollo de la capacidad de
reflexién, lo que connota la importancia del empleo de métodos problémicos que movilicen el
pensamiento del alumno, la capacidad de critica y la independencia cognitiva, resulta pertinente
incorporar procedimientos que promuevan el debate, la confrontacion de criterios, que impliquen
busqueda de informacién para solucién de antagonismos, de modo que los alumnos durante el proceso
revelen sus posiciones, sus conflictos, tomen partido hacia la conducta adecuada, primero que sepan
explicar por qué es adecuada y luego por qué desean ser asi, qué les falta y como lo pueden alcanzar
en aras de potenciar la apropiacion de valores acordes a nuestra sociedad.

En la seleccién de los métodos formativos del interés escolar se deben emplear los proyectivos, que
revelen el contenido de la subjetividad individual, grupal, familiar y comunitaria, en funcion de ello utilizar
una combinacion de los métodos de la ensefianza problémica, la elaboracion conjunta y el trabajo
independiente con aquellos mas dados a ser utilizados para la formacion de la conciencia, para
potenciar la reflexion acerca de la temética de estudio, estimular las divergencias y el seguimiento de
las situaciones conflictivas hasta su solucion, la adopcion de posiciones de partido y su defensa, para
contribuir al desarrollo de una cultura moral que le permita luego comportarse adecuadamente en su
medio de forma autorregulada.

Los métodos formativos del interés escolar deben contribuir en un primer momento a la formacién de la
conciencia moral y esta se logra a partir de la desensibilizacion de vivencias traumaticas, sobre todo
relativas a la vida escolar y el reforzamiento positivo de la conducta acorde a las exigencias del régimen
escolar, donde se pueden utilizar como procedimientos los métodos de naturaleza terapéutica: los
psicodramas, sociodrama, la biblioterapia, la experiencia emocional correctiva, los psicotiteres,
danzoterapia, musicoterapia, cine debate, técnicas de relajacion, sugestion, el apoyo, talleres
vivenciales y luego a la formacion de la conducta, apoyandose en procedimientos como la emulacién,

asignacion de responsabilidades, rendicion de cuentas, la valoracidn y autovaloracion; todos lo que en
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sintesis con el contenido de las asignaturas, potencie el desarrollo integral del alumno y la formacién del
interés escolar.

La seleccion de los métodos y procedimientos se va a realizar de manera sistémica y gradual del
contenido de la formacion del interés escolar (afectivo-motivacional, intelectual y conductual) para lograr
la necesidad del aprendizaje escolar y en cémo hacerlo desde el desarrollo de las habilidades
conformadoras del interés escolar. Es por ello que al ser las habilidades generalizadoras requieren de
métodos y procedimientos que modifiquen la forma de pensar, sentir y actuar, que completen y
conduzcan a un desarrollo del interés escolar en los alumnos con trastornos de la conducta.

Los métodos formativos del interés escolar deben contar con procedimientos que faciliten el desarrollo
del aprendizaje y del autoaprendizaje, lo que incluye en la formacién de los alumnos, acciones de
control y valoraciéon que propicien su autorregulacion. El trabajo grupal y la atencién diferenciada
necesitan de una dinamica que logre el protagonismo del alumno en la actividad.

La seleccién y adecuacion de los métodos formativos debe estar dirigida a propiciar en los alumnos con
trastornos de la conducta la desinhibicion, la eliminacién de barreras y la disminucion de resistencias,
miedos, inseguridades y ansiedades. Ademas de potenciar el desarrollo de las habilidades
conformadoras del interés escolar para lograr una personalidad activa, flexible, tolerante y creativa, que
sea capaz de reflexionar sobre sus condiciones y tomar las decisiones mas acertadas, una personalidad
autorregulada y autbnoma con mucha responsabilidad sobre sus actos.

La seleccion y proyeccion de los métodos formativos responde a los objetivos correctivo-
compensatorios de este tipo de escuela, es por ello que los métodos tienen que estar en funcion de los
indicadores funcionales que van a determinar la calidad con que se produce el transito de los mismos
por los diferentes niveles del interés escolar en los alumnos con trastornos de la conducta.

El método formativo del interés escolar es un componente dinamizador del subsistema, porque media
en la relacion entre los objetivos correctivo-compensatorios y los contenidos conformadores del interés
escolar, propiciando una cultura sobre la vida escolar y el papel del alumno que potencia la
autotransformacion de los mismos y su incidencia en la transformacion de los demas; en el mismo
proceso que se van apropiando de esa cultura, personalizandola y actualizandola en su desempefio

escolar, aspectos que se expresan en los niveles de formacion del interés escolar.
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Entre los tres componentes del subsistema se dan relaciones de coordinacion, los niveles de formacion
explican como se comporta cada indicador en cada uno de los niveles y es posible que los alumnos se
ubiquen en lugares superiores a partir del trabajo cohesionado de los agentes educativos en el
desarrollo de las estrategias y los recursos para mejorar su socializacion.

En el proceso de evaluaciéon de la conducta, los niveles de formacidén del interés escolar y los
indicadores funcionales tienen un valor metodoldgico, en tanto los agentes educativos al evaluar como
se produce el transito de un nivel a otro y la estabilidad y calidad con que se alcanza, se convierten en
mecanismos de regulacion para el docente y el propio alumno y los orienta de manera consciente a
replantearse los nuevos métodos formativos y los procedimientos a emplear para alcanzar niveles
superiores de desarrollo.

El subsistema metodologico desempefia una funcién reguladora y complementa al subsistema
contenido en una relaciéon esencial que influye en todo el proceso pedagdgico, ya que desde la
compresion del componente afectivo-motivacional, intelectual y conductual, se determinan los niveles,
los indicadores y los métodos formativos a emplear por los agentes educativos.

Esta relacion se manifiesta en el proceso de evaluacion de la conducta, donde se actualiza el
diagnéstico por la comisién de apoyo creada para estos fines y se remodelan las estrategias de
intervencién, en ambos momentos son retomados los contenidos y los métodos de formacién del interés
escolar que se complementan en una relacion coordinada, la coordinacién de estos subsistemas esta
mediada por la participacion de los agentes educativos. Los dos subsistemas anteriores se
contextualizan en el tercero a partir de tener en cuenta la naturaleza de las relaciones sociales, su

influencia en el proceso pedagdgico y viceversa.

Agentes educativos de la formacion del interés escolar

DOCENTE | =
ALUMMO FAMILLARES ¥

Figura 3. Representacion del subsistema agentes educativos de la formacion del interés escolar.

64



El tercer subsistema esta conformado por los agentes educativos de la formacion del interés escolar,
(Fig. 3) el cual se concentra en develar como los diferentes agentes se involucran en el proceso, asi
como la responsabilidad que se les atribuye a cada uno para lograr que los alumnos con trastornos de
la conducta se apropien del contenido del interés escolar.

Este subsistema tiene una funcién contextualizadora, pues en él se dan las relaciones esenciales entre
los componentes personales y no personales de la intervencion, con un coprotagonismo de todos los
que intervienen en el proceso pero en funcién de que la formacion del interés escolar, atraviese los
diferentes niveles hasta alcanzar la autorregulacion de la conducta, que le permita obtener una
evaluacion de superado y transitar e integrarse a la educacion general en el menor tiempo posible.

El primer componente del subsistema son los docentes, que dentro de su rol profesional son las
personas designadas socialmente para dirigir el proceso pedagdgico, para ello necesitan involucrar a
los alumnos, el grupo, los familiares y miembros de la comunidad, para alcanzar un cambio positivo en
el sistema de influencias que impactan en la formacion del interés escolar.

El proceso pedagdgico de los alumnos con trastornos de la conducta es complejo por la naturaleza de
los contenidos de la formacion (afectivo-motivacional, intelectual, y conductual), por lo que el docente no
solo debe dominarlos como parte de su cultura, sino saber estructurar el proceso para que los mismos
sean aprehendidos por el alumno, atendiendo a cémo se ha venido configurando el desarrollo y
determinar el papel de los agentes en la formacién del interés escolar.

El docente al organizar, ejecutar y controlar las actividades escolares debe tener en cuenta la relacién
con el grupo, de manera general portador de una historia personal-familiar-comunitaria, que bien
aprovechada por el docente permitira que el alumno asuma experiencias que favorezcan la
comunicacion, la reflexion y la discusiéon, en un proceso de integracion con las habilidades
conformadoras del interés escolar.

El papel del docente es ser generador de interés escolar, a partir de lograr un nivel de motivacion de los
alumnos hacia los contenidos motivacionales, intelectuales y conductuales, incluyendo las habilidades
con que cuentan, para alcanzar un aprendizaje activo, con métodos que lo favorezcan y los vinculen

con situaciones sociales que les sirvan para la vida.
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En las actividades escolares deben intencionarse la resignificacion de los lazos familiares, de la vida en
el hogar y lo més importante es ensefarle al alumno métodos, procedimientos, habilidades para poder
adaptarse y tratar de revertir la situacion afectiva y comunicativa de sus familiares; cuestion esta que
sera objeto de andlisis en el proceso de evaluacién de la conducta.

Todos los procederes metodoldgicos deben estar encaminados a la desvalorizacion de los viejos
significados y la interiorizacion de los nuevos, relacionados con el contenido de la formacion del interés
escolar, para ello hay que provocar la autorreflexién y autovaloracién del alumno, teniendo en cuenta el
nivel de formacién del interés escolar en que se encuentra, de modo que en las actividades escolares
del proceso pedagdgico se propicie la autoobservacion.

El docente debe escuchar atentamente los criterios de todos, de manera que proporcione seguridad
psicoldgica sobre la base de la comprension y el rechazo a los juicios criticos dafiinos, estimular y
valorar las realizaciones individuales, la fundamentacion de puntos de vista divergentes, impulsar el
desarrollo de intereses y motivos hacia la escuela, incitar la confianza, trabajar sobre el error y no sobre
el alumno, evaluarlo como un momento necesario para la formacion del interés escolar y generar
niveles de ayuda para que puedan vencer los obstaculos e imponerse a las adversidades.

Resulta imprescindible que desde el trabajo metodologico que realizan los docentes se precise el nivel
al que se trabajara, para lograr coherencia en las influencias educativas y es importante tratarlo desde
la intencionalidad del objetivo, el contenido, las habilidades, los métodos y la evaluacién, en las cuales
debe estar prevista toda la planificacién para la formacion del interés escolar y debe quedar claro como
lo va trabajar cada docente, para intercambiar, socializar, explicitar dudas, contradicciones y escuchar
sugerencias.

Los métodos y procedimientos empleados deben provocar la adecuada orientacion hacia la relacion
individual y grupal de todos los alumnos, a través de situaciones educativas que demandan nuevas
exigencias; entendiéndose (nuevos amigos, situaciones de conflicto, preocupaciones, vivencias de
estados internos negativos). Las tareas grupales deben atender a los intereses individuales para ir
fomentando la aparicién y diversificacién de otros socialmente valiosos.

El segundo componente del subsistema es la relacion alumno-grupo, como individualidad y como grupo

van a asimilar los contenidos del interés escolar en la comunicacion que se produce en las diferentes
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formas de actividad, ambos agentes socializan y personalizan las influencias educativas de los otros,
estas influencias educativas deben ser ordenadas intencionalmente por docentes, familiares y
miembros de la comunidad hacia el logro de la formacion del interés escolar.

La autoobservacion no debe dirigirse solamente a los aspectos conductuales, es importante que en el
proceso de ensefianza aprendizaje el alumno desarrolle la metacognicion; identifique sus
procedimientos de aprendizaje; reconozca de qué forma le es mas facil asimilar los contenidos, resolver
las tareas docentes, de modo que los sistematice y desarrolle las habilidades intelectuales,
organizativas e investigativas que potencian un desempefio cognitivo superior.

Ademas de la autorreflexién metacognitiva y la autovaloracién de los aspectos méas observables de la
conducta se debe propiciar la autoobservacion de los contenidos motivacionales internos, digase
motivos primarios, vivencias afectivas relacionadas con la vida escolar y el aprendizaje, cuando el
alumno los identifique, estimular entonces que se intensifiquen y estabilicen las positivas y se
modifiquen las vinculadas al polo de lo desagradable.

En estos logros es importante la participacion del grupo, en las relaciones que establecen en la
realizacion de tareas, trabajos practicos, o simplemente cuando se ayudan unos a otros en la solucién
de ejercicios, en estas interacciones se socializan los procedimientos individuales y pueden ser
aprendidos por otros, es importante que docentes y familiares favorezcan estas interacciones, a través
del trabajo en grupos y otras formas de organizacién.

De las interacciones sociales que se establecen en el proceso de comunicacion entre iguales (alumno-
alumno), se obtienen y se moldean actitudes, valores e informacién, lo que posibilita el progreso
cognitivo y social, sea por la via del conflicto sociocognitivo o por la via de la cooperacion y las acciones
conjuntas, en la cual ambas intervienen en la autorregulacion y asi garantizar mejores resultados en el
proceso de evaluacion de la conducta.

Es necesario el papel protagdnico del alumno en el proceso como su propio agente de cambio,
elemento este que se ensefia con los métodos y procedimientos empleados. Es por ello que deben
analizar, reflexionar, decidir, metas personales que partan de él, pero en funcién del grupo. Por las
caracteristicas de estos grupos de alumnos, es necesaria la seleccidn de un lider que manifieste mayor

interés escolar para que influya en el resto de manera adecuada.
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El alumno con trastorno de la conducta tiene que apropiarse de las principales “herramientas” que le
permitan convertirse en agente de su autotransformacion y de los demas agentes; en caso de que no se
lograse totalmente, al menos este debe tener habilidades para no dejar que las situaciones negativas en
el &mbito escolar, familiar y comunitario, incidan en la reconfiguracion de la personalidad y retrasen el
proceso o involucionen en la evaluacién de la conducta.

El grupo debe fortalecerse como colectivo de estudio, donde se seleccionen monitores y se identifiquen
los alumnos con mejores resultados en cada una de las asignaturas y de los deportes, manifestaciones
de arte, o labores que se desarrollan en los talleres, para que en cada situacién especifica ayuden a sus
compafieros y socialicen las vias que tienen para alcanzar esos resultados de forma tal, que en la
medida que se fortalezcan las relaciones entre ellos, la colectividad vaya creciendo y enriqueciendo
estas culturas en sus miembros, ademas de las potencialidades que tienen estos procederes para
potenciar la autoestima y el autoconcepto.

El grupo constituye el lugar de génesis y transformacién de la personalidad, en tanto, cada individuo
como miembro, hace suyo el contenido del interés escolar como proyecto o meta general, aunque se
escuchan y valoran opiniones divergentes en la busqueda de solucion a los problemas.

El proceso de interaccion hace referencia a las normas recurrentes, estimulo reciproco, respuesta entre
los individuos y grupos que se derivan del desarrollo de la cohesion, estructura, normas y metas mutuas
0 que, inversamente, pueden llevar al conflicto y a la desorganizacion. El grupo debe desempefiar un
mecanismo de regulacién del alumno y debe ser coparticipe en el proceso de evaluacion de la
conducta. EI ambiente de las actividades debe ser amistoso y feliz y los alumnos deben dar muestras
de ser conocedores de la existencia del grupo al hablar de “mi grado, mi aula, mi grupo terapéutico”.
Planear juntos y llevar a cabo una tarea, indica cohesion, asi como compartir las mismas normas de
conducta.

Este componente tiene un rol esencial en la evaluacion de la conducta ya que los alumnos y el grupo
tienen un papel protagonico en la autoevalucion individual y la coevaluacion donde los mismos
demuestran las habilidades para identificar las potencialidades y necesidades que persisten, como
resultado de la aprehension de los contenidos de la formacion del interés escolar y la efectividad del

accionar metodolégico del resto de los agentes educativos.
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El tercer componente de este subsistema lo constituyen los familiares y miembros de la comunidad. Las
relaciones entre los familiares y los alumnos con trastornos de la conducta deben estar centradas en
reconstruccion de sus relaciones familiares y reivindicacion de la imagen familiar para que en el proceso
reconfigurativo de la personalidad, se resignifiquen las configuraciones subjetivas que permitan una
actuacion autorregulada en estos contextos y a la vez los prepare para el desempefio de los diferentes
roles familiares.

El tipo de funcionamiento familiar tiene que caracterizarse por la expresion franca y abierta entre sus
miembros y por la capacidad de estos de mantener una relacion de comunicacién adecuada,
orientadora, diferenciada, con afecto, centrada en las potencialidades de cada miembro para
desempefiar determinadas responsabilidades.

La dinamica familiar debe estar centrada en el desarrollo emocional y personal de los que la integran, lo
cual posibilitara el mejoramiento de las relaciones comunicativas e interpersonales en la que, si bien los
alumnos contribuyen desde los recursos personoldgicos, de los que se han apropiado en la escuela, la
familia también debe contribuir a sistematizar y reafirmar la labor educativa, por ejemplo las habilidades
organizativas, emocionales, comunicativas y sociales para la resolucion de conflictos familiares. Se dan
relaciones de coordinacion entre ellos, pues tanto el alumno como los miembros de la familia y la
comunidad aprenden, ensefian y se desarrollan juntos.

El alumno como parte del medio familiar, influye y es influido por este, es por ello que los cambios en
los mismos impactan en la familia y viceversa, condicion esencial resulta la transformacion del ambiente
familiar y comunitario que rodea al alumno con trastornos de la conducta.

Desde la estrategia de la escuela se preveén acciones educativas comunitarias que tienen como
objetivo generar espacios de comunicacion e intercambio para mejorar las condiciones educativas de
los alumnos, asi como también su plena integracion social, ademas llevar un proceso de
concientizacion con estas comunidades y de sensibilizacion para convertirse en ejecutores de la
formacion del interés escolar, desde sus experiencias de vida.

Todas las influencias educativas deben estar encaminadas a fortalecer la imagen de la escuela y el

estudio como actividad fundamental de ese momento del desarrollo del alumno, la estimulacién del
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cumplimiento de las tareas escolares, para que se conviertan en una comunidad educativa unida,
atractiva, fuerte en inclinaciones y tradiciones de estudio.

Las relaciones de coordinacion que se establecen entre los componentes de este subsistema radican
en que la influencia organizada y dirigida de los docentes se refleja en el caracter protagdnico que
asume el alumno, el cual se convierte en mediador de su propia transformacion a partir de la
aprehension del contenido del interés escolar. Este también ensefia al grupo y a la familia e influye en la
comunidad de manera positiva.

El alumno y el grupo participan en un proceso de reaprendizaje que implica apoyarse mutuamente para
lograr transitar por los diferentes niveles de desarrollo del interés escolar, este aprendizaje colectivo con
un nuevo contenido permite alcanzar en ambos, logros superiores.

Otra relacion que se advierte se encuentra entre las experiencias de vida que brindan los miembros de
la comunidad y la configuracion que el alumno realiza de la significacion de su interés escolar. En la
medida que el docente dirige las diversas actividades escolares, perfecciona los métodos formativos,
los que son enriquecidos por las propias vivencias de los alumnos, los familiares y miembros de la
comunidad.

La evaluacion de la conducta como eje articulador permite el realce de la funcion educativa en este
subsistema, a partir de la convergencia de las relaciones entre los agentes educativos, desde las
funciones especificas de cada uno en la formacién del interés escolar; pero desde ellas también se va a
controlar el nivel de aprehension de los contenidos en los propios alumnos.

Este proceso refleja la calidad con que se ha producido la formacién y el nivel en que se encuentra el
alumno, este espacio sirve para valorar la efectividad de la estrategia de intervencidn y la necesaria
actualizacién de la misma. Si este proceso se realiza de manera adecuada, constituye un estimulo
moral para el alumno, pues se realiza frente a toda la comunidad educativa y ayuda a elevar la
autoestima y las posibilidades de éxito ante las tareas escolares.

Las relaciones de subordinaciéon se manifiestan cuando el subsistema metodolégico le proporciona al
alumno la posibilidad de apropiarse de los conocimientos, habilidades, valores y sentimientos a partir de
lo que ofrece el contenido de la formacion del interés escolar en materia afectivo-motivacional,

intelectual y conductual, donde al contextualizarse en el accionar integrado de los agentes educativos
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orientados por el contenido y lo metodoldgico se produzca la correccion y compensacion del desinterés
escolar como funcion del sistema como totalidad. Estos subsistemas se integran y coordinan en un
mismo momento en su proceso de formacion.

La comprension de las relaciones teéricas argumentadas, (Fig.4) revelan como cualidad resultante el
desempefio escolar autorregulado en los alumnos, desde la aprehension de los contenidos de la
formacion del interés escolar, tanto afectivo-motivacionales, intelectuales y conductuales, asi como los
métodos y procedimientos que les aporten habilidades para tener un papel protagénico ante las
diferentes actividades escolares.

Los elementos que caracterizan un desempefio escolar autorregulado se sintetizan en el dominio de los
contenidos motivacionales, intelectuales y conductuales, que lo ubica como agente protagénico de su
autotransformacion, a la vez como mediador en la influencia familiar y comunitaria, con un compromiso
con la conducta social adecuada y su puesta en practica en los contextos en los que interactia. Se
relaciona con el cumplimiento voluntario y motivado de los deberes escolares, la implicacion voluntaria
en las tareas de la escuela, con una participacion consciente — volitiva, que le permite, no solo aplicar
los conocimientos adquiridos, sino utilizarlos de forma creadora ante situaciones de la vida cotidiana.

La autorregulacidn consciente de los alumnos se expresa en todas las capacidades de actuacion diaria
movidos por motivos escolares. La conducta de los alumnos esta regulada por sus propios intereses y
es por ello que asisten con gusto a las clases, participan respondiendo acertadamente, realizan las
tareas y estudian con motivos intrinsecos por aprender. Se comportan de manera ética ante las distintas
situaciones que se le presenten en la vida, se involucran en las actividades de la escuela de manera
espontanea, se dirigen a perfeccionar los conocimientos y habilidades de las actividades escolares que
resultan mas atractivas, manifiestan amplitud de intereses y logran la actuacién ajustandose a las

normas sociales establecidas.
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‘Modelo pedagogico de formacion del interés escolar

Contenido de la formacion del interés escolar
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Figura 4. Representacion del modelo pedagogico de la formacion del interés escolar.

En general, el modelo pedagdgico permitié revelar sus principales rasgos:

-Integrador: presupone una concepcion que integre en el accionar de los agentes educativos los
conocimientos tedricos, metodoldgicos para la direccion del proceso pedagogico.

-Orientador: orienta a los docentes, es por eso que posee un subsistema metodoldgico que concreta la
proyeccidn, ejecucion y evaluacién de la conducta en la formacién del interés escolar con el
protagonismo activo del alumno en su autotransformacion.

Correctivo-compensatorio: a través de la evaluacién de la conducta como eje articulador permite el
transito por los diferentes niveles de la formacion, los que van resignificando significados y sentidos

psicolégicos hacia la actividad escolar y permiten un adecuado desempefio escolar.

2.2 Metodologia para la formacién del interés escolar en los alumnos con trastornos de la conducta
Segun N. De Armas (2011:41) la metodologia es un: “sistema de métodos, procedimientos y técnicas

que regulados por determinados requerimientos, nos permiten ordenar nuestro pensamiento y nuestro
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modo de actuacion para obtener determinados propdsitos”. Para precisar determinados atributos
inherentes a una metodologia, se asumen los criterios de L. Bao (2004) y Y. Infante (2008), A. Rojas
(2013) quienes plantean que deben ser:

Sistematica: existen diferentes eslabones y cada uno de ellos refuerza la existencia del otro, constituye
un resultado de cada una de las etapas y acciones del modelo pedagégico.

Flexible: aunque hay pasos l6gicos que emanan de la propia logica del proceso pedagdgico, el docente
puede acoger de manera creadora las sugerencias de la metodologia y adaptarla a situaciones y estilos
concretos.

Diferenciadora; parte de un diagnéstico cuyos resultados varian necesariamente segun las
caracteristicas de los alumnos, en correspondencia con el grado, ciclo y/o momento del desarrollo.
Integradora: se tienen en cuenta, desde el punto de vista teorico, los referentes que influyen en la
solucién del problema cientifico y consideran las categorias del proceso pedagégico, con énfasis en la
dinamica entre ellos, para potenciar la formacion a partir de su evaluacion, en los diferentes momentos
de esta actividad.

Desarrolladora: propicia al alumno implicarse conscientemente en el proceso de formacion del interés
escolar, socializar los criterios y opiniones en un franco proceso de reflexion sobre los resultados
alcanzados a través de la autoevaluacién y la coevaluacion.

La metodologia se desarrolla en el proceso pedagdgico de la escuela para alumnos con trastornos de la
conducta, en la misma intervienen los agentes educativos como (alumno, grupo, docente, familiares y
miembros de la comunidad) a partir de las diferentes actividades escolares para la formacion del interés
escolar de los mismos. La metodologia disefiada tiene como objetivo general: establecer los
procedimientos metodolégicos que permitan formar el interés escolar en los alumnos con trastornos de
la conducta a partir de las distintas actividades escolares.

La metodologia es una secuencia de etapas, con procedimientos dependientes entre si que permiten el
logro del objetivo.

Primera etapa: Preparacion en las concepciones tedricas y metodolégicas de la formacién del interés
escolar, la que tiene como objetivo diagnosticar el nivel de preparacion que tienen los docentes para

dirigir el proceso pedagdgico en aras de potenciar la aprehension de los contenidos del interés escolar a

73



tener en cuenta para formarlo en los alumnos con trastornos de la conducta.

Previo a la preparacion se realizard un diagnostico a los docentes para conocer las condiciones que

poseen para desarrollar la formacién del interés escolar, lo que implica saber si este esta preparado

para desprenderse de las formas tradicionales centradas en el interés cognitivo, asi como el
conocimiento y la disposicién que poseen los alumnos para colaborar con la tarea.

El diagndstico implicé determinar los aspectos, las técnicas y los sujetos que estarian implicados, asi

como el analisis critico valorativo de la informacion obtenida y la toma de decisiones. A partir de este

diagnostico se preparan las condiciones para darle un tratamiento correctivo-compensatorio al interés
escolar como contenido formativo del proceso pedagogico de la escuela para alumnos con trastornos
de la conducta y definir la proyeccion del trabajo.

Para el desarrollo de esta etapa deben seguirse los siguientes procedimientos:

e Determinacion de los elementos a diagnosticar en los docentes.

e Determinacion y elaboracion de los instrumentos para el diagnostico de los docentes.

o Seleccion de los docentes a diagnosticar.

e Aplicacién y valoracién de los instrumentos disefiados y toma de decisiones.

Una vez concluido el diagnostico y a partir de la toma de decisiones, se comienza la preparacion de los

docentes (anexo 8), lo que implica la socializacidn de los contenidos de la formacion del interés escolar

en los alumnos con trastornos de la conducta. Para su implementacion es necesario una serie de
procedimientos dirigidos al docente, los que se refieren a continuacion:

o Determinacion del contenido de la formacion del interés escolar, afectivo-motivacional, intelectual y
lo conductual. Este procedimiento tiene como funcion esencial organizar una plataforma teérica
desde la cual se realizara todo el accionar correctivo-compensatorio.

e Analisis de las potencialidades de los contenidos de las asignaturas del curriculo escolar y de las
formas organizativas del proceso pedagdgico para dar tratamiento a estos contenidos, desde el
andlisis de los conocimientos, las habilidades, valores y actitudes que exige cada actividad escolar
para formar el interés escolar.

Este procedimiento garantiza la preparacion del docente para organizar el proceso pedagdgico y

cumplir con los objetivos correctivos-compensatorios, en el cual el interés escolar se convierta en
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contenido de este. Se realiza a partir de la autopreparacion de los docentes en el estudio de bibliografia

especializada sobre el tema, con el objetivo de explicar la formacion del interés desde el punto de vista

psicologico y las particularidades del interés escolar en los alumnos con trastornos de la conducta. Otra
via es el trabajo metodoldgico en el cual se analizan las potencialidades educativas del contenido.

e Disefio, aplicacion y valoracion de instrumentos para el diagnéstico de los contenidos de la
formacion del interés escolar en los restantes agentes educativos (alumno, grupo, familiares y
miembros de la comunidad). Este procedimiento permite profundizar en el contenido de la
formacion y el desarrollo de las habilidades pedagdgico profesionales de los docentes.

En esta etapa es importante determinar el nivel de formacion del interés escolar a partir de la utilizacién
de técnicas de investigacion psicologica y pedagogica como el estudio de los expedientes
psicopedagogicos, la observacion, la entrevista, diez deseos, completamiento de frases, dilemas
morales, escala de satisfaccion, entre otras que penetren en la esfera afectivo-volitiva de los alumnos.
Unido a ello, es necesario identificar las potencialidades, necesidades, intereses, motivaciones y
expectativas, del resto de los agentes educativos. Un acertado diagnéstico permitira establecer qué rol
desempefiara cada uno en las actividades previstas. Se deben seleccionar técnicas que permitan la
exploracion detallada de la esfera afectivo-volitiva pero que a su vez sean féciles de procesar y permita
delimitar los aspectos esenciales relacionados con el contenido del interés escolar. Se debe destacar, el
necesario diagnostico de los familiares, teniendo en cuenta los indicadores propuestos, se requiere
evaluar cuales de ellos se encuentran en mejores condiciones para influir positivamente en la formacién
del interés escolar del alumno.

Para ello se realizaran visitas a hogares, entrevistas a los miembros de la familia y la comunidad y la

observacion dirigida por parte del docente. Estas técnicas sirven para explorar y complementar los

saberes, destrezas, modos de pensar y actuar de los agentes educativos.

e Modelacion de acciones sencillas para la estimulacion de los contenidos de la formacion del interés
escolar desde el proceso que dirige cada docente. Con este procedimiento se garantiza la
sistematizacion e integracién de los contenidos de la formacién del interés escolar en cada una de

las actividades.
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e Socializacion de la preparacion adquirida sobre los contenidos de la formacion del interés escolar.
Realizar talleres dirigidos por la investigadora, en colaboracidn con el psicoterapeuta y la psicéloga
y docentes de mayor experiencia profesional, donde se conciliaran los procederes metodolégicos y
la manera de realizar la evaluacion sistematica.
Segunda etapa: Proyeccién metodoldgica para el tratamiento de los contenidos del interés escolar: tiene
como objetivo modelar en el proceso pedagdgico, las acciones correctivas-compensatorias de la
formacion del interés escolar. Se precisan procedimientos que permiten la concrecion de los métodos
formativos, los cuales emergen de las relaciones esenciales entre los subsistemas del modelo. En esta
etapa se fundamentan los procedimientos de los diferentes agentes educativos para alcanzar este
objetivo.
Se proponen tres procedimientos generalizadores para el trabajo cohesionado de los agentes
educativos, en funcidn de lograr el transito por los niveles de formacidn del interés escolar.
1. Procedimiento instructivo-orientador sobre la formacion del interés escolar.
2. Procedimiento reconfigurador de la formacion del interés escolar.
3. Procedimiento socializador de la formacion del interés escolar
El procedimiento instructivo-orientador sobre la formacion del interés escolar se materializa a partir de
las acciones que de manera cohesionada ejecutan los agentes educativos para el transito por el nivel
incipiente de formacién del interés escolar en los alumnos con trastornos de la conducta.
Este procedimiento va dirigido esencialmente a la desensibilizacion de las vivencias angustiosas, para
lo que se desarrollan actividades (anexo 9) que obedecen a un primer momento, que tiene como
objetivo esencial la concientizacion de la necesidad y la orientacion hacia los procedimientos a realizar,
que impliquen al alumno, con trastornos de la conducta, en su propia autotransformacion.
Orientaciones metodoldgicas para el docente:
Se recomienda que los docentes amplien la informacion que el alumno tiene de la escuela, se apoya en
métodos proyectivos como los inventarios de problemas, conversaciones, las historietas, psicodrama
que se pueden desarrollar en actividades de psicoterapia, de correccion y compensacion, de
comunicacion social, en las clases de Lengua Espafiola y el Mundo en que vivimos, siempre que los

contenidos lo permitan.
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Es necesario que una de las primeras acciones del docente esté en funcion de debatir el reglamento del
régimen escolar con alumnos y familiares, definir las exigencias y las formas en que se evaluan. Para
luego estimular la participacion de los alumnos en las actividades de acuerdo con sus preferencias y
ejecutar acciones concretas en las clases de diferentes asignaturas para potenciar la capacidad de
reflexion, apoyandose en métodos de ensefianza como los problémicos.

Los docentes deben exigir por el cumplimiento de las tareas de limpieza, organizacion, cuidado y
conservacion de los medios basicos y Utiles de la habitacion y la cocina comedor, poniéndose el
ejemplo como colofén de organizacion y limpieza de la escuela y los docentes. También informar y
controlar el cumplimiento de las normas de convivencia social y las habilidades sociales. Se sugiere el
empleo de los métodos educativos; debates, charlas, narraciones y situaciones de temas éticos. Un
elemento importante resulta estimular los logros de los alumnos por insignificante que estos sean,
empleando para ello, los métodos educativos, de estimulo y sancién.

En funcién de lograr el transito por el primer nivel de la formaciéon del interés escolar, en este
procedimiento, instructivo-orientador, los alumnos y el grupo deben:

Familiarizarse con la nueva organizacion de la escuela y las exigencias del régimen escolar. Organizar
el puesto de trabajo, el albergue, participar en el autoservicio en el comedor y cumplir con el
cronograma de limpieza del aula. Participar en actividades de acuerdo a sus preferencias (culturales,
agropecuarias, deportivas, docentes, pioneriles). Responder a preguntas sobre las normas de conducta
a seguir en los diferentes contextos, aunque nos los apliquen cuando no son objeto de control.
Conversar sobre sus experiencias escolares, sus resultados y las consecuencias de estos. Resolver
tareas, ejercicios y problemas desde las diferentes asignaturas, aprender a analizar e identificar las
ventajas y desventajas de una decision, comparar, generalizar a un nivel elemental. Deben valorar
personajes de historias, lecturas, de la vida real y autovalorarse.

Los familiares y miembros de la comunidad, como parte de este procedimiento deben:

Reconocer el esfuerzo realizado por su hijo en mejorar la conducta. Enriquecer las relaciones
interpersonales y de comunicacion en funcién de orientarlos sobre la necesidad e importancia social y
personal de la escuela, expresando afecto y atencion a los intereses de los hijos. Visitar la escuela y

preocuparse por el cumplimiento de las tareas escolares orientadas, asi como implicarse en actividades
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de la escuela, como reuniones de padres y escuelas de educacion familiar. Brindar y exigir respeto al
resto de los familiares y miembros de la comunidad. Proporcionar vivencias agradables y salidas de
recreacion aprovechando los recursos que brinda la comunidad, como culturales, visita a lugares
histéricos, parques, cines; realizar lecturas de cuentos y otras actividades de esparcimiento mas cultas
y saludables.

El procedimiento reconfigurador de la formacién del interés escolar va dirigido al trénsito por el segundo
nivel reflexivo y significativo. El que tiene como objetivo que los agentes educativos permitan que los
alumnos reflexionen, se apropiacion, tomen partido de los contenidos del interés escolar, para los que
se proponen actividades (anexo 10) que obedecen a un segundo momento que persigue la
sistematizacion y el desarrollo de habilidades a partir de las diferentes actividades escolares.
Orientaciones metodologicas para el docente.

Deben sistematizar y consolidar los logros del nivel anterior, organizando actividades que impliquen al
alumno, que potencien un comportamiento orientado y regulado por los mismos, desde posiciones mas
protagdnicas. Para ello es recomendable el método de trabajo independiente, encomiendas, encargo
social, dilemas morales, dramatizaciones, resolucion de problemas, trabajo en grupos, psicodramas y
de investigacion.

Es necesario incrementar las exigencias intelectuales en la modelacion de las tareas docentes
cotiadianas y de evaluacion, asi como explotar las potencialidades del material para fomentar el
desarrollo de las motivaciones mas generales, de mayor alcance y de polaridad positiva sobre la
escuela.

Resulta oportuno que se fomenten en las actividades docentes y extradocentes que los alumnos
autoevaluen la forma en que la realizan, los métodos y procedimientos que utilizan, sus resultados y se
expresen emocionalmente en consecuencia con esto. Introduzcan en las clases elementos novedosos,
hechos llamativos, curiosos que fomenten el afan de conocer, de investigar y de leer.

Son recomendable las dinamicas grupales para provocar el trabajo en grupo y reflexionar con los
alumnos sobre las tareas de su edad, los modos de actuacion en cada momento y lugar. Ademas que

organicen y dirijan escuelas de educacion familiar hacia la orientacidn sobre formas de estimular en los
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hijos el interés escolar, la necesidad de asignacion de responsabilidades en el hogar y la participacion
en la toma de decisiones.

En funcidén de lograr el transito por el segundo nivel de la formacion del interés escolar, en este
procedimiento, reconfigurador, los alumnos y el grupo deben:

Realizar tareas escolares con disposicion de forma independiente, expresando satisfaccion por la
dedicacion a la misma y vivencias acordes al resultado alcanzado. Mostrar mayor implicacién en el
cumplimiento de los deberes escolares, aplicar conocimientos, sistema de habilidades intelectuales,
tratar de llevar las tareas hasta su fin, trasladar las experiencias de los textos u otros materiales a la
situacion personal y familiar. Planificar y ejecutar actividades con autonomia de acuerdo a sus
preferencias. Interactuar con sus compafieros en los proyectos e implicarse demostrando una mejor
comunicacion y aceptacion de los otros, respetando a los demas.

Expresar curiosidad por los conocimientos de las asignaturas con mayor intensidad en los que
prefieren, consultar a familiares, adultos, docentes, visitar la biblioteca, interesarse por el trabajo con el
software educativo y los documentales. Participar en actividades diversas interactuando con sus
comparieros, familiares y docentes, donde sean capaces de autocontrolarse de forma consciente.

Los familiares y miembros de la comunidad, como parte de este procedimiento deben:

Promover temas que favorezcan el intercambio y la ampliacién del interés escolar. Emplean métodos
educativos como la persuasién, la charla o conversatorio sobre la necesidad e importancia de la escuela
y consolidan la confianza en las posibilidades educativas de sus hijos. Demostrar mejores relaciones
interpersonales y estabilidad en la conformacién del coro familiar y tomar en cuenta los intereses de los
hijos en las decisiones familiares, generando estilos democraticos y un clima armonioso. También
deben practicar las habilidades emocionales y de comunicacion social como la buena escucha desde la
empatia para su asertividad y constructividad.

El procedimiento socializador de la formacion del interés escolar va dirigido al transito por el tercer nivel
autorregulador. El que tiene como objetivo que los agentes educativos permitan que los alumnos,
sistematicen a un nivel consciente-volitivo conductas socialmente aceptadas en las diferentes
actividades escolares.

Orientaciones metodoldgicas para el docente:
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Es necesario modelar tareas docentes que lleven al alumno a transitar a niveles superiores de
desemperio cognitivo. Se recomienda los métodos problémicos y de trabajo independiente. Priorizar en
la organizacion escolar actividades que permitan al alumno demostrar sus competencias intelectuales,
emocionales y conductuales. Ejemplo: concursos, trabajos voluntarios situaciones de conflictos,
encuentro deportivos y culturales. Lograr la participacion de alumnos y padres en la evaluacion de la
conducta, socializando los resultados iniciales y los cambios, a partir de tener en cuenta sus opiniones
en la propuesta de soluciones que permitan mejorar los resultados a alcanzar en cada categoria
evaluativa.

Incentivar que los alumnos elaboren proyectos de vida acorde a su edad. Fomentar la orientacion
vocacional a través de las actividades docentes y extradocentes y el vinculo al Palacio de Pioneros.
Preparar a los docentes de la educacién general sobre el nivel en que se encuentra el alumno de
acuerdo con la formacion del interés escolar del alumno que transita y vincular a los alumnos a las
escuelas para las que van a transitar y realizar la labor de seguimiento.

En funcion de lograr el trénsito por tercer nivel de la formacion del interés escolar, en este
procedimiento, socializador, los alumnos y el grupo deben:

Elegir las actividades de su preferencia y participar de forma autonoma, con un comportamiento
autorregulado por las normas y exigencias de la misma. Expresar satisfaccién por cumplir con las tareas
y deberes escolares. Enfrentar situaciones conflictivas sin alterar su conducta. Realizar esfuerzos por
obtener buenos resultados académicos, que implica estudiar, realizar tareas de lectura, consultar otros
textos, socializar los conocimientos y habilidades con sus compafieros.

Manifestar emociones positivas por sus resultados y el de sus comparfieros. Expresar alegria por los
resultados de la escuela y tristeza en la evaluacion de la conducta cuando sus resultados no son
favorables. Respetar a los adultos con los que interactian y manifestarse de forma adecuada con sus
coetaneos. Permanecer en la escuela, esforzarse por llegar temprano al aula, por participar con el
grupo y preocuparse por los problemas de los otros.

Mantenerse atentos con una actitud reflexiva y critica ante el aprendizaje, asi como implicarse en las

tareas docentes, transferir la ayuda a situaciones novedosas, extrapolar lo aprendido a la vida cotidiana.
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Participar en la evaluacion de la conducta, autoevaluandose y evaluando a sus compafieros con una
adecuada proyeccidn y proponer alternativas para implementarlas en el proceso pedagdgico.
Los familiares y miembros de la comunidad, como parte de este procedimiento deben:
Implicarse con seriedad y sistematicidad en el proceso de evaluacion de la conducta, demostrando
comprensién del nivel de desarrollo alcanzado por su hijo, vincularse a las actividades extradocentes y
extraescolares, preocuparse por los logros y las limitaciones de sus hijos y estimularlos cuando
aprecien cambios estables en la conducta. Proporcionar una libertad supervisada, donde prime la
confianza y el respeto, pero sin perder el control sobre sus hijos. Comprometerse con el transito de sus
hijos y crear las condiciones necesarias para la creacién de un ambiente familiar y comunitario
estimulador del interés escolar. Involucrarse en el acompafiamiento de su hijo en la integracion y
aceptacion social en la escuela de educacion general.
Tercera etapa: Evaluacion de los agentes educativos en la formacion del interés escolar, la que tiene
como objetivo la evaluacion de la instrumentacion del modelo concebido y del desempefio de los
agentes educativos en los diferentes momentos del proceso de evaluacion de la conducta y que implica
cumplir los siguientes procedimientos:
e Discusién de casos en el proceso de evaluacion de la conducta para valorar el nivel de formacién
del interés escolar expresado en el desempefio escolar autorregulado de los alumnos.
Se establecera un debate guiado por el docente sobre la base de los aspectos a evaluar con los
familiares y el resto de los docentes que participaron en la aplicacion de la propuesta, de conjunto con
el Consejo de Atencién a Menores (CAM) y el Centro de Diagndstico y Orientacién (CDO) los que
valoraran si los objetivos fueron logrados por el grupo y cada miembro. Sobre la base de la valoracion
se determinaran las fortalezas y debilidades en la aplicacion de la propuesta.
Una vez que se evalle la estrategia de intervencion y se obtengan los resultados de la evaluacion de la
conducta se aplicaran nuevamente las técnicas de exploracion con el objetivo de actualizar el
diagnéstico. Se debe tener en cuenta que este es un proceso y si la estrategia resulta efectiva debera
lograr el transito de los alumnos a un nivel de desarrollo superior, lo cual se corresponderad con la

evaluacion de la conducta y lo llevara a una categoria superior.
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e Redisefio de las acciones correctivas-compensatorias y estimuladoras de la formacion del interés
escolar.

La estrategia se redisefiara en correspondencia con los logros, las posibilidades y las dificultades que

aun persistan. Es importante tanto para la planificacion como para la evaluacion y redisefio de la

estrategia, tener en cuenta el nivel de desarrollo en el que se encuentra el alumno y en consecuencia se
graduara la complejidad de las acciones y se planificaran las actividades a desarrollar.

Conclusiones del capitulo.

1. El modelo pedagogico se argumenta desde la relacion entre el contenido y lo metodoldgico de la
formacion del interés escolar en los alumnos con trastornos de la conducta; ambos cumplen
funciones conceptual-orientadora y reguladora, mientras la funcion contextualizadora la
desempenian los agentes educativos, que en su interaccion dialéctica permiten el transito por los
niveles de la formacion, hasta alcanzar la correccion y compensacion como funcion del sistema en
su totalidad y se alcanza como cualidad resultante el desempefio escolar autorregulado de los
alumnos.

2. La metodologia permite una mejor organizacién, planificacion, ejecucion y control del proceso
pedagogico de la escuela para alumnos con trastornos de la conducta. El nicleo de esta se
encuentra en la participacion activa de los agentes educativos, especialmente los alumnos como
protagdnicos de su autotransformacion, los cuales interactuan con el contenido de la formacion y se

apropian de aquellos procedimientos para lograr un desempefio escolar autorregulado.
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A LA FORMACION DEL INTERES ESCOLAR EN LOS ALUMNOS CON TRASTORNOS

DE LA CONDUCTA EN EL PROCESO PEDAGOGICO DE ESTA ESCUELA



CAPITULO 3. VALORACION CRITICA DE LA IMPLEMENTACION DE LA METODOLOGIA DIRIGIDA A
LA FORMACION DEL INTERES ESCOLAR EN LOS ALUMNOS CON TRASTORNOS
DE LA CONDUCTA EN EL PROCESO PEDAGOGICO DE ESTA ESCUELA
En este capitulo se explica el proceso y resultados de la aplicacion de la metodologia sustentada en el
modelo pedagégico de la formacién del interés escolar en los alumnos con trastornos de la conducta.
Resultado que se validd en la escuela especial “Alberto Arcos Luque” del municipio Las Tunas,
provincia Las Tunas.
El capitulo se estructura en dos epigrafes, en el primero se presentan los resultados de los talleres de
opinion critica y construccion colectiva, los cuales tuvieron como intencion la busqueda de consenso
entre especialistas para perfeccionar la propuesta; en el segundo se describen y valoran los resultados
de la puesta en practica de la metodologia. Dada la naturaleza del objeto y el campo de la investigacion,
se utilizan técnicas e instrumentos propios de la investigacion accién-participativa.
3.1 Resultados de los talleres de opinién critica y construccidn colectiva
Los talleres se concibieron con el objetivo de presentar el modelo pedagogico y su metodologia de
implementacion a investigadores, especialistas y docentes que poseen experiencia en la Educacion
Especial, en particular en la atencion educativa a alumnos con trastornos de la conducta y escuchar sus
criterios. Para ello se asumié la metodologia elaborada por V. Cortina (2005: 85-87), quien sefiala que
su finalidad es someter a un analisis critico las propuestas de investigacion que se desarrollan, dado
que este método se emplea para obtener valoraciones consensuadas acerca de la validez y factibilidad
de los resultados que se proponen, y determinar su pertinencia, actualidad y efectividad para solucionar
el problema.
La metodologia seguida comprende las siguientes etapas: a) previa al taller; b) ejecucion del taller y c)
posterior a cada taller. V. Cortina (2005: 85-87). En la primera etapa se determinan los grupos de

docentes y especialistas a participar en cada taller; para la seleccion de los equipos se tuvo en cuenta
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la preparacion de los participantes en los temas a trabajar en cada uno de los talleres, incluyé a
docentes que trabajan en la escuela para alumnos con trastornos de la conducta.

Los talleres se comienzan a realizar con los equipos que poseen mayor preparacion teérica y
metodoldgica, con el objetivo de que la propuesta llegue a los docentes mejor argumentada, para que
su comprension y aplicacion sea factible. En esta etapa se determinan los criterios para la valoracion
colectiva de la propuesta.

La segunda etapa estuvo centrada en la realizacion de los talleres. Se presentaron los fundamentos
tedricos del modelo pedagégico y la metodologia para su concrecién, se hizo referencia a los
subsistemas que conforman el modelo, asi como a los componentes que forman parte de cada
subsistema. En los talleres que le continuaron se inicié con la presentacion de las soluciones a las
dificultades sefialadas para ir perfeccionando la propuesta.

Luego de la exposicidn se inicio el debate de forma ordenada, auxiliada de una persona que hizo la
funcion de registradora la que realizé las anotaciones de los sefialamientos y sugerencias realizadas
por los participantes. Al concluir el debate se leyeron los elementos planteados para dejar constancia de
la actividad realizada. Como conclusién del taller se refirieron, a modo de resumen, los elementos que
se debian tener en cuenta para incluir en la propuesta en futuros analisis.

La tercera etapa se dedicd al anélisis del resultado de los talleres, a través, de una sintesis de los
criterios que se consideraron significativos y por tanto, revisados para perfeccionar los resultados
cientificos presentados. Sobre la base de lo anterior se redisefio la propuesta para ser presentada en
los proximos talleres, ademas, se compararon los resultados, contrastandolos con el nivel de
preparacion de los participantes en relacion con los criterios seleccionados para realizar los talleres.

Al concluir el dltimo taller se ofrecié un resumen de los aspectos que contribuyeron a la transformacién
de la propuesta, ademas de la documentacién que refiere la caracterizacion de los miembros de los
equipos, asi como los aspectos debatidos en cada taller y de manera general, ademas del resultado de
la propuesta objeto de analisis.

Se desarrollaron 25 talleres con la participacion de docentes del departamento Educacién Especial, de
la Universidad Las Tunas, miembros del proyecto de investigacion, doctores del Centro de Estudios de

la misma universidad, los metodélogos municipales y de la provincia, equipo metodolégico asesor del
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CDO provincial y los jefes de los equipos municipales y los docentes de la escuela especial “Alberto
Arcos Luque”.

Caracterizacion de los participantes:

En el Departamento de Educacion Especial, de la Universidad Las Tunas, se realizaron 8 talleres, en
los que participaron 15 docentes, licenciados en la especialidad, con un promedio de méas de 18 afios
de experiencia en la Educacion Superior, de ellos tres son doctores, son nueve master en ciencias y en
su mayoria aspiran a alcanzar categorias docentes y cientificas superiores. Entre los participantes
estuvieron dos profesoras titulares, cuatro profesores auxiliares, siete asistentes y dos instructores. En
el departamento funcionan dos proyectos de investigacion, esta memoria escrita responde al proyecto:
La labor preventiva, correctiva-compensatoria de las necesidades educativas especiales en nifios,
adolescentes y jovenes.

En el proyecto de investigacion se desarrollaron cuatro talleres, en los que participaron 11 docentes, de
ellos tres doctores, ocho master en ciencias y en su mayoria aspiran a alcanzar categorias docentes y
cientificas superiores. Entre los participantes estuvieron dos profesoras titulares, dos profesores
auxiliares, seis asistentes y un instructor. En el Centro de Estudios se desarrollaron cinco talleres, en los
cuales participaron 13 Doctores en Ciencias Pedagogicas, de los cuales el 42,8 % son profesores
titulares y el 57,2 % restante son profesores auxiliares.

Con los metoddlogos municipales y provinciales se realizaron dos talleres en los que participaron nueve
docentes con una experiencia promedio de 15 afios en la direccion del proceso pedagogico en la
escuela para alumnos con trastornos de la conducta, de ellos 6 docentes alcanzaron el titulo de master,
lo que representa el 66,7 % del total.

En la escuela especial “Alberto Arcos Luque” se realizaron seis talleres, en ellos participaron nueve
docentes licenciados en la especialidad Educacion Especial, con un promedio de 15 de afios de
experiencia en este subsistema de educacion, de ellos la maestra es graduada en Educacion Especial,
con mas de 20 afios de experiencia, dos maestros de trabajo educativo graduados de la misma
especialidad, la bibliotecaria, dos profesores de taller, el profesor de Educaciéon Fisica, el
psicoterapeuta, y la logopeda, cuatro poseen créditos obtenidos de diferentes modalidades de

superacion y uno es graduado de la especializacion de conducta en el pregrado. Participaron ademas
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dos directivos del centro, entre los que se encontraba: el director graduado de Educacion Primaria y el

jefe de ciclo del segundo ciclo, graduado de la especialidad Educacidn Especial; de los nueve docentes

dos poseen el titulo académico de Master en Ciencias de la Educacion en la mencion de Educacion

Especial.

El andlisis antes realizado, referido a los diferentes grupos en los que se realizaron los talleres, permite

afirmar que los docentes poseen experiencia y preparacion cientifica y metodologica, lo que posibilitd

que ofrecieran sugerencias valiosas tanto teéricas como practicas para dirigir desde el proceso
pedagogico la formacion del interés escolar en los alumnos con trastornos de la conducta.

Los doctores del Centro de Estudios Pedagogicos consideraron que:

e La propuesta responde a una problematica actual de la Educacion Especial para alumnos con
trastornos de la conducta y que desde el proceso pedagogico que se dirige en las escuelas para
alumnos con este diagnostico se puede aportar una solucion.

e La necesidad de argumentar mas las relaciones en el primer subsistema y de este con los
siguientes otorgandole un nivel de jerarquia en el proceso que se modela.

e Se debe ganar en claridad sobre el papel que debe desempefiar cada uno de los agentes
formativos en la propuesta y se manifieste més a quién va dirigida la propuesta pedagégica, si a los
alumnos, a los docentes, a los familiares, miembros de la comunidad o si es para todos estos
agentes.

Los docentes del departamento de Educacion Especial plantearon lo siguiente: La necesidad de

explicar con mayor claridad la esencia de la contradiccion y la novedad que se plantea en la

investigacion, para que desde ella se elabore la contribucion a la teoria pedagogica.

e Argumentar con mayor claridad el caracter procesal de la formacion del interés escolar y desde la
nueva concepcion de este proceso debe evidenciarse la superacion de la fragmentacion de los
elementos cognitivos y afectivos en el proceso pedagogico.

e Debe quedar mas argumentado el primer subsistema relacionado con los contenidos del interés
escolar como elementos que orientan y determinan los procederes metodolégicos de su formacion y

el accionar de los agentes que intervienen en el proceso.
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Reconocen el valor metodolégico que tiene para la evaluacion de la conducta la propuesta de
indicadores que permiten diagnosticar el interés escolar en los alumnos con trastornos de la
conducta, asi como los métodos formativos y los niveles por los que transita la formacién del interés

escolar.

Los miembros del proyecto de investigacion manifestaron los siguientes criterios:

Se evidencia la necesidad social de la investigacion, asi como la relacion entre las categorias del
disefio.

Es importante la relacion entre los contenidos de la formacion del interés escolar afectivo-
motivacional, intelectual y conductual como elementos que alcanzan un nivel de jerarquia en tanto
conceptualizan y orientan el tratamiento metodoldgico para la formacién de dicho interés en los
alumnos con trastornos de la conducta.

Coinciden en que la metodologia debe ser mas explicada, de modo que ilustre las relaciones que se
establecen entre los componentes del modelo.

Es necesario argumentar qué significa y el lugar que ocupa la formacién del interés escolar en el

proceso pedagdgico de la escuela para alumnos con trastornos de la conducta.

Con los metoddlogos municipales y provinciales, los asesores del CDO provincial y los jefes de los

equipos municipales se debati6 acerca de la preparacion de los docentes, en lo referido a la

comprensién de la modelacion y para desplegar la estrategia. Algunos de los participantes expresaron

divergencias con los criterios presentados, pero la argumentacién de los mismos permiti6 que se

esclarecieran las dudas existentes, de forma general consensuaron lo siguiente:

Que constituye una problematica la preparacion de los docentes para operar con el modelo y las
limitaciones para el tratamiento metodoldgico a la formacion del interés escolar desde la nueva
perspectiva que se propone.

Es importante que se haya dado tratamiento a la formacién del interés escolar como un proceso, ya
que es una problematica en la escuela para alumnos con trastornos de la conducta al brindarsele
un tratamiento fragmentado con potenciacion de los elementos instructivos sobre los educativos y

se realiza de forma casi espontanea.
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Que el modelo pedagdgico que se propone y la metodologia para su implementacion puede
contribuir a perfeccionar la atencion de estos alumnos y hacer mas estables los cambios que se
operan en la conducta de los mismos, para que disminuyan los indices de retorno.

Resulta positivo que se conciba desde la metodologia acciones para el trabajo cohesionado entre la
escuela, la familia y la comunidad, sin embargo, consideran que necesitan ser mejor argumentadas
las acciones que van a realizar cada uno de los miembros dentro de esta para garantizar la
formacion del interés escolar en los alumnos con trastornos de la conducta.

Resulta una preocupacion la preparacion y disposicion de las familias y las condiciones objetivas y
subjetivas de la comunidad como agentes que ejercen un rol esencial en la modelacion y la
estrategia.

Es un aporte importante para la correccion y la compensacion de los trastornos de la conducta,
pues argumenta el como darle una atencién, desde el proceso pedagogico, a la principal
manifestacion que expresan estos alumnos; cuestion esta que ha constituido un reclamo por los
docentes al no estar explicado para esta educacion.

A pesar de que se modela el tratamiento pedagdgico a la formacion del interés escolar en los
alumnos que asisten a la escuela de conducta, puede ser aplicada en la educacion general donde

estan incluidos alumnos con trastornos de la conducta.

Los docentes de la escuela especial “Alberto Arcos Luque”, manifestaron que es importante la

modelacion, porque permite el dominio tedrico y metodoldgico de un tema necesario. En el desarrollo de

los talleres se apreciaron dificultades en la comprension de la nueva concepcion de la formacion del

interés escolar propuesta, los planteamientos son los siguientes:

La importancia de concebir el interés escolar no solo como la orientacion de sus alumnos hacia el
conocimiento de los contenidos de ensefianza.

El interés en formar una concepcion en sus alumnos sobre la escuela asi como habilidades,
vivencias afectivas, cualidades volitivas, valores y actitudes que favorezcan el desempefio de sus
alumnos en las actividades escolares.

La necesidad de una explicacién mas profunda sobre los métodos formativos y las acciones que

deben concebirse desde estos para lograr estos propdsitos.
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e Laimportancia de prepararse en fundamentos de Psicologia y Pedagogia Especial para desplegar
con efectividad la metodologia propuesta.

La triangulacion de la informacion que se obtuvo a través de los talleres de opinién critica y construccidn

colectiva se sintetiza en los siguientes criterios:

e El modelo pedagdgico que se presenta es apropiado para resolver la esencia de la contradiccion
que se plantea, aunque debe fundamentarse mas la relacion entre los subsistemas y el nivel de
jerarquia del primero en relacion con los restantes.

e |a metodologia que se presenta tiene correspondencia con el modelo pedagdgico para la que fue
elaborada, orienta como debe concebirse el proceso pedagdgico para contribuir a la formacion del
interés escolar en alumnos con trastornos de la conducta.

Las valoraciones realizadas en el contexto de los talleres posibilitaron que el modelo pedagogico y la
metodologia se enriquecieran en su argumentacion y relacion, cambios que se consideraron durante la
puesta en practica en la escuela especial “Alberto Arcos Luque”.
Los talleres de opinion critica y construccién colectiva propiciaron el enriquecimiento tedrico de la
propuesta, que permitid en el propio desarrollo del proceso, valorar y corregir argumentaciones en la
investigacion. Hubo talleres que en algunos momentos del proceso investigativo coincidieron con la
puesta en practica de la metodologia y contribuyeron a su perfeccionamiento. A continuacion se refieren
los aspectos mas significativos de la puesta en practica de la metodologia y de los métodos,
procedimientos y técnicas de la investigacion cualitativa.

3.2 Valoracion de los resultados de implementacion de la metodologia de la formacion del interés

escolar en los alumnos con trastornos de la conducta a través del estudio de caso

Luego de realizados los talleres de opinidn critica y construccion colectiva se estructura el estudio de
casos Yy se selecciona el grupo de alumnos, hacia los cuales se dirige la influencia de la metodologia
elaborada. Para el inicio de la aplicacién practica de la investigacion se contd con el metoddlogo
provincial y municipal que atiende a la escuela, asi como el director.

Se explica la metodologia a seguir y se selecciona un grupo de cuarto grado con el que se comenzé a
trabajar, su maestra, los maestros para el trabajo educativo y los especialistas vinculados a ellos:
psicoterapeuta, profesor de Educacion Fisica, profesora de Informatica, bibliotecaria, instructor de arte,

los familiares de los alumnos y miembros de la comunidad. La seleccion de la muestra fue intencional
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por presentar los mayores indices de desinterés escolar y encontrarse en el segundo momento del
desarrollo en la que la formacion tiene un caracter preventivo, tiene una matricula de cinco alumnos con
una edad promedio de 10 y 11 afios.

Resulta necesario destacar que la maestra es licenciada en la especialidad Educacién Especial con 11
afos de experiencia, se mostré muy cooperadora y receptiva. Los maestros de trabajo educativo y los
especialistas tienen el titulo idéneo para sus funciones y experiencia de trabajo en la escuela. La
escuela tiene todas las condiciones materiales necesarias para el desarrollo exitoso del proceso
pedagogico, fue reparada por el programa de la Batalla de Ideas, todos sus locales retnen los
requisitos higiénicos necesarios, ademas se aprecia un ambiente acogedor y agradable.

Una vez seleccionada la muestra, se utilizo el estudio de casos multiples como método empirico para
evaluar la influencia de la metodologia en la formacion del interés escolar en alumnos con trastornos de
la conducta. La valoracién de los resultados de la aplicacion de la propuesta se realizd en las siguientes
direcciones:

Conocimientos que poseen los alumnos en torno a la vida escolar, habilidades para desarrollar con
éxito las actividades escolares y nivel de satisfaccion que manifiestan en dichas actividades.
Concepcion tedrico metodoldgica que poseen los docentes sobre el interés escolar en el proceso
pedagogico, métodos y procedimientos que emplean para potenciar dicha formacion en los alumnos
con trastornos de la conducta y acciones que realizan para preparar a los familiares y a los miembros
de la comunidad en aspectos relacionados con la formacion del interés escolar.

Preparacion que poseen las familias para la formacion del interés escolar en sus hijos con trastornos de
la conducta, métodos y procedimientos que emplean para potenciar dicha formacién y disposicién que
tienen para involucrarse en este proceso. Recursos materiales que existen en la comunidad para
contribuir a la formacién del interés escolar en los alumnos con trastornos de la conducta; cohesién y
disposicion de los diferentes agentes y agencias comunitarias para implicarse en este proceso.

En su aplicacion se emplean métodos y técnicas como: la revision de documentos (anexo 2), la
composicion (anexo 3), test de completamientos de frases (anexo 4), test diferencial semantico (anexo
5), la entrevista a los docentes (anexo 6), la observacién participante a las actividades del proceso
pedagogico (anexo 7).

Para la construccion de casos se hizo una valoracién de los pasos propuestos por |. Garcia (1997),

entre los que se encuentran:
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1. Analisis de la caracterizacion psicopedagogica, dictamenes del CAM, informes de evaluacién de la
conducta y estudios de casos, que se encuentran plasmado en el expediente psicopedagdgico de
los alumnos. Esta fue constatada mediante un encuentro con la maestra del grupo.

2. Aplicacion y valoracidn de instrumentos para el diagndstico de los alumnos, los docentes, la familia
y la comunidad para ello se tuvieron en cuenta las dimensiones e indicadores propuestos a partir de
la sistematizacién de la teoria. Se emplearon como métodos de investigacion: la observacién, la
entrevista y la encuesta para conformar la caracterizacion de la muestra seleccionada.

3. Integracion de los resultados, lo que posibilit6 determinar las principales causas que provocan las
insuficiencias en el proceso de formacion del interés escolar en los alumnos con trastornos de la
conducta.

4. Aplicacion de las acciones previstas desde la metodologia para la transformacion de los
participantes, se observé el desarrollo de cada una de las actividades realizadas.

5. Aplicacion de instrumentos de evaluacion de cada actividad que permitid valorar el impacto de la
estimulacion ejercida sobre los participantes involucrados, de modo que constituyan criterios
confiables para demostrar la validez de la propuesta.

Como parte del estudio de caso se capacita en un primer momento a los docentes que interactuan con
los alumnos de cuarto grado, lo que fue concebido para que pudieran integrarse el resto de los
docentes de la escuela, con el objetivo de elevar su preparaciéon sobre el tema. Se valord con los
directivos del centro la posibilidad de organizar esta preparacion, los que decidieron insertar los talleres
en el sistema de preparacion disefiado por la escuela. Todos los meses se entregaba con anterioridad
los temas a trabajar. Se conté en todo momento con el apoyo y cooperacion del centro. Desde este
primer momento la propuesta fue acogida con entusiasmo y aceptaciéon por lo que no existieron
dificultades en cuanto a la organizacion.

El primer encuentro con los participantes permitié conocer a través de un diagnostico el nivel de

preparacion de los implicados para de este modo poder adecuar el contenido de los talleres. La realidad

encontrada en el grupo de 19 docentes, dio la medida de la necesidad de sensibilizarlos con la
concepcion de la formacion del interés escolar defendida en la investigacion y con la importancia de la
tematica para mejorar los indices de eficiencia de la escuela y por ende los resultados en el proceso de
correccion y/o compensacion del trastorno de la conducta. Se explicaron las caracteristicas de la
preparacion que recibirian, la importancia de su participacion, de modo que se pudieran implicar en las

actividades previstas y sugerir otras, a partir de sus propias necesidades.
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En este primer encuentro se fundament6 por qué se selecciona el taller como forma de organizacion de
modo que quedaran sentadas las bases para establecer un ambiente agradable, de colaboracion, que
permitiera en lo sucesivo, elevar la calidad de la preparacion de los docentes y de las actividades
propuestas, asi como la posibilidad de aceptar iniciativas que surgieran en ellos.

Los resultados del diagnostico arrojan que una de las necesidades fundamentales presentes en los
docentes, consiste en el hecho de que prevalece una concepcion reduccionista y pesimista de la
formacion del interés escolar en alumnos con trastornos de la conducta, pues asocian el interés escolar
con el deseo por aprender, la curiosidad, enmarcado en los contenidos de ensefianza y consideran que
resulta muy complejo lograr estas demandas en sus alumnos.

Estos resultados orientaron hacia el disefio de un primer taller (anexo 8), en el que se concibieron ideas
para reflexionar en torno al contenido de la formacion del interés escolar defendida; se valoran las
concepciones mas relevantes desde las Ciencias Psicoldgica y Pedagdgica General y Especial. En un
momento inicial del taller se pudo apreciar cierta confusion al interpretar el interés escolar como el
interés cognitivo y resistencia al aceptar que el interés escolar tuviera una concepcion mas general, que
no se limitaba solo a la orientacidén afectiva hacia el conocimiento de determinados contenidos de
ensefianza.

Fue fundamentada la necesidad de organizar y dirigir un proceso pedagogico que tuviera como como
uno de sus contenidos la formacién del interés escolar en los alumnos con trastornos de la conducta,
como punto de partida para la influencia en el resto de las formaciones y procesos psicologicos que se
afectan en estos alumnos y favorecer con ello la correccién y compensacion del trastorno de la
conducta. Estos argumentos constituyeron motivo de discusion, porque la mayor parte de los docentes
defendian posiciones pesimistas y reduccionistas al expresar que: “el interés escolar esta asociado al

deseo de aprender”, “resulta bastante complejo lograr que los alumnos con trastornos de la conducta se
interesen por aprendizaje y por las actividades escolares”, “algunos afirmaban que sus alumnos no
manifiestan ningun interés escolar”.

Ante esta realidad se impuso la explicacién de los principales fundamentos tedricos que caracterizan la
pedagogia cubana actual en relacion con las posibilidades de educabilidad de los alumnos con
trastornos de la conducta, de tolerancia y respeto a esta diversidad. En busca de consenso se provoco
el analisis y la reflexion a partir de la experiencia en la practica pedagogica, lo que generé una

comprensién de la concepcién que se defiende. Una idea que resultd polémica estuvo centrada en

determinar los componentes de la formacién del interés escolar, aspecto que se inicié retomando la
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estructura de la personalidad desde las concepciones de V. Gonzélez (1995) para explicar los
contenidos de la formacion del interés escolar.

Los docentes destacaron la necesidad de dominar los contenidos del interés escolar, como condicion
necesaria, para poder organizar y dirigir un proceso pedagdgico intencionado, expresaron que ahora
quedaban mejor orientados en qué deben aprender para estar en condiciones de ensefiar a sus
alumnos, preparar a la familia y aprovechar mejor los recursos de la comunidad. Consideraron
novedosa esta nueva mirada de la formaciéon del interés escolar como eslabén que favorece la
correccion y/o compensacion del trastorno de la conducta. Algunos docentes manifestaron la necesidad
de profundizar en los fundamentos psicoldgicos, al resultarles bastante abstractos conceptos como el
componente: intelectual y afectivo-motivacional, asi como los contenidos internos de cada uno de estos;
sobre todos los maestros de talleres y de trabajo educativo.

El nuevo conocimiento generd una contradiccion importante ;Cémo lograr que nuestros alumnos se
apropien de estos contenidos del interés escolar? ;Qué vias utilizar para lograr estos propdsitos?
¢, Como podemos evaluar el nivel de efectividad de la formacién del interés escolar en los alumnos?,
aspectos que se proponen para reflexionar en los siguientes talleres (anexo 8).

Para dar respuestas a estas insatisfacciones se organizaron varias sesiones de intercambio, reflexion,
analisis para proporcionarles los niveles por los que atraviesa la formacion del interés escolar, los
indicadores funcionales que permiten ir evaluando el nivel de desarrollo que van alcanzando los
alumnos, asi como los métodos formativos y procedimientos que emplearan para lograr que los
alumnos se apropien de los contenidos de la formacién del interés escolar.

Estos temas resultaron dificiles para los docentes, para que comprendieran el valor metodoldgico de los
aspectos que se proponen en el modelo, fue necesario explicar las relaciones entre cada nivel de
desarrollo del interés escolar e ilustrar a través de ejemplos concretos como ocurre el transito de un
nivel inferior a otro superior; demostrar ademas el valor diagnéstico que tienen los indicadores para
evaluar el nivel de desarrollo alcanzado por los alumnos en el proceso de formacion del interés escolar
y el empleo de los mismos en la evaluacion de la conducta.

En el cuarto y quinto taller se abordd el tema de los métodos formativos del interés escolar, prevalecian

los siguientes criterios: “En determinados momentos empleamos los métodos educativos”, “en la clase

eso sale a través de las potencialidades educativas del contenido”, “se nos exige que declaremos el
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método de ensefianza y ahora también el educativo”, “los métodos educativos empleados en otras
actividades por los maestros de trabajo educativo”.

La maestra de cuarto grado afirma que en sus clases ella declara un método de ensefianza y que para
cumplir con el objetivo formativo que se propone desde el objetivo, concibe algunas acciones para
desarrollar con los alumnos y considera de igual manera que estos métodos educativos,
psicoterapéuticos deben ser empleados por los maestros de trabajo educativo y el psicoterapeuta.
Lograr que comprendieran la nueva mirada de los métodos formativos en una integraciéon de
procedimientos que permitieran que los alumnos y el grupo en la medida que se apropiaran del
contenido de ensefianza, alcanzaran niveles de desarrollo del interés escolar a partir de estimular el
componente afectivo-motivacional, intelectual y el conductual, en una unidad resulté complejo, por lo
que fue necesario ejemplificar y demostrar a partir de algunas asignaturas y otras actividades.

Les motivd la idea del trabajo cohesionado y lo importante que resulta que cada docente que interactua
con el grupo, conozca el nivel de desarrollo alcanzado por los alumnos, de manera que les permita
hacer una seleccion y adecuacion de los métodos formativos a emplear en correspondencia con el nivel
en que se encuentren los indicadores funcionales lo que va a permitir que el alumno transite de un nivel
incipiente a uno autorregulador del interés escolar.

Reconocieron como novedoso la posibilidad de emplear métodos que consideraban exclusivos para el
trabajo del psicoterapeuta y de los maestros de trabajo educativo y que a partir de la utilizacion de los
métodos formativos se propicie la sistematizacion de acciones que contribuyan a la formacion de
habilidades de convivencia y de preparacién para la vida en sociedad como las de comunicacién social,
emocionales y organizativas. Afirman que desde las orientaciones metodolégicas que han recibido se
les prepara para que estén en condiciones de estimular el desarrollo de habilidades intelectuales y no
se le otorga un valor a estos elementos.

Algunos manifestaban preocupacion, esencialmente los que no eran graduados de la Educacién
Especial porque no se sentian en condiciones de llevar a cabo en toda su amplitud lo nuevo que se les
proponia, no obstante, al concluir los talleres se llegd al acuerdo de que con una autopreparacion

sistematica y el continuo trabajo metodoldgico colectivo se podia realizar.
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Con estos conocimientos que en el orden teorico, metodologico y practico se habian abordado, se les
proporciond un referente para que con posterioridad los docentes pudieran modelar y exponer sus
propias actividades para la formacién del interés escolar en sus alumnos. Se debe destacar, que
aunque les resultd complejo disefiar las actividades orientadas y de manera particular concebir el
empleo de los métodos formativos del interés escolar a partir de los niveles de desarrollo en los
alumnos, por faltarles preparacion sobre el tema, mantuvieron en todo momento la disposicion y el
empefio. En la medida en que fueron transcurriendo los talleres se elevd la motivacion y el interés, los
docentes asumieron con aceptacion la propuesta y fueron ganando claridad en torno a la misma.

En el sexto taller (anexo 8) se discutio sobre el rol que les corresponde, las tareas y funciones que
deberan cumplir los docentes, los alumnos, el grupo, los familiares y miembros de la comunidad en la
formacion del interés escolar en alumnos con trastornos de la conducta. En un inicio prevalecian las
posiciones pesimistas en relacidn con las posibilidades de los familiares de sus alumnos y los miembros
de la comunidad como agentes que favorecen esta formacidn, al referir expresiones como: “es

imposible generar transformaciones en estas familias”, “no se interesan por la educacion de sus hijos”,
‘es dificil llegar a las familias por ser este un centro provincial’, “cerca de esta escuela no existen
centros culturales, recreativos, laborales, organizaciones u organismos”.

Del analisis con los docentes se deriva que las acciones que se proponen para contribuir a la formacién
del interés escolar tienen salida a través del proceso pedagogico, por lo que se erige en un proceso que
abarca las actividades que se desarrollan en la escuela y se extiende a la familia y a la comunidad. Por
lo que se puso énfasis en la argumentacion de las funciones a realizar por cada docente, y en el
despliegue de acciones de preparacion a la familia y miembros de la comunidad para involucrarlos en
este propdsito.

Finalmente después de haber trabajado las concepciones tedricas, metodolégicas y préacticas
propuestas en el marco de esta investigacion, se orient6 con tiempo suficiente a todos los participantes
que se implicarian en la planificacion de sesiones de preparacion a los familiares y miembros de la
comunidad. Ademas cada docente (maestra, maestros de trabajo educativo, y demas especialistas)
debian concebir desde el proceso que dirigen actividades donde demostraran el empleo de los métodos
formativos que propiciaran el trénsito por los diferentes niveles de formacion del interés escolar en sus
alumnos, el resultado de estas actividades de aprendizaje fueron socializadas en los ultimos talleres.

En el proceso de preparacion de los docentes se realiza una valoracion final luego de aplicados los

talleres y se obtiene como resultado, que las reflexiones realizadas en cada uno de los temas
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impartidos, aportaron criterios que hicieron posible perfeccionar el proceso que se modeld. Durante la
realizacion de los talleres se pudo apreciar la falta de preparacién de los docentes para contribuir a la
formacion del interés escolar de sus alumnos en el proceso pedagdgico, aunque se aprecié un
compromiso con las actividades planificadas, se mostraron motivados ante la preparacion, se propicio el
analisis, el intercambio, la reflexion y el enriquecimiento de la propuesta, lograron apropiarse de los
procedimientos de trabajo. Un resumen de los principales resultados cuantitativos alcanzados por los
docentes se muestra en el (anexo 11)

La participacién e implicacion en la realizacion de las tareas fueron evaluadas de alta, ya que se logré
que se identificaran y comprometieran con las actividades realizadas, fueron capaces de elaborar
ejemplos que mostraran como contribuir a la formacion del interés escolar desde el proceso
pedagogico, lo que les permiti6 ir introduciendo las correcciones necesarias en funcion de los objetivos
de la investigacion y segun el modelo propuesto.

El 94,7% de la muestra planted que entre las mayores dificultades que encuentran para contribuir a la
formacion del interés escolar en sus alumnos estan, la falta de preparacion que poseen sobre el tema,
asi como la carencia de bibliografia que asuma este proceso desde la mirada que se propone y ofrezca
sugerencias metodolégicas de como propiciar coherentemente su formacién. De igual forma consideran
que los talleres fueron orientadores y contribuyeron a su preparacion; los valoraron de educativos y
argumentativos, destacando la importancia de la demostracién como via fundamental para elevar la
calidad de la labor pedagogica de cada uno de ellos.

Al evaluar el nivel de conocimiento tedrico que poseen sobre la formacion del interés escolar en el
proceso pedagdgico el 94,7% (18 docentes) alcanzan un nivel alto, al plantear que comprendieron la
esencia de cada componente que se concibe como contenido del interés escolar, la relacion que se
establece entre cada uno, que se sienten orientados hacia los elementos esenciales que deben
aprender sus alumnos en este proceso de formacion del interés escolar, el resto 5,2% (un docente) se
evalu6 de medianamente preparado pues considera que debe seguir profundizando en los rasgos
esenciales de cada uno de estos contenidos, afirma que han estado asociando el interés escolar al
interés cognitivo y se trabaja de manera empirica, apelando a su apreciacion y manifiesta que lo ha
enmarcado en la orientacion afectiva hacia el conocimiento del contenido de ensefianza.

En la preparacién metodoldgica en torno a la formacidn del interés escolar en alumnos con trastorno de

la conducta desde el proceso pedagdgico se obtuvo el mismo resultado, 94,7% (18 docentes) alcanzan
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un nivel alto y el 5,2% (un docente) se evalué de medianamente preparado, resulta necesario acotar
que se repite el mismo docente y que este no tiene una formacién en Educacioén Especial.

Lo relacionado con la seleccion y adecuacion de los métodos formativos, en correspondencia con el
nivel en que se encuentren los indicadores funcionales del interés escolar en los alumnos resulto
complejo para los docentes, por lo que fue necesario ejemplificar y proyectar actividades practicas,
desde las diferentes asignaturas y otras actividades, para demostrar qué aspectos tener en cuenta en
este sentido y como hacerlo en la practica pedagogica.

Los resultados alcanzados en el indicador anterior determind que al evaluar los métodos y
procedimientos que emplean desde las actividades que conciben para potenciar la formacion del interés
escolar en los alumnos con trastornos de la conducta se repite el mismo resultado, el 94,7% (18
docentes) de los docentes se evalia de alto, porque incorporaron los métodos formativos en las
actividades que dirigen con las acciones que conducen a estimular desde lo intelectual el conocimiento
de los elementos referidos a la vida escolar y el desarrollo de las habilidades conformadoras del interés
escolar; desde lo motivacional necesidades, vivencias afectivas de polaridad positivas y propiciar el
desarrollo de cualidades volitivas que permitan una autorregulacién consciente de la conducta de los
alumnos hacia la actividad escolar y el 5,2% (1 docente) se evalu6é de medianamente preparado.

El 100% de los docentes manifestaron sentirse con una preparacion adecuada para aprovechar las
fortalezas de los familiares de sus alumnos, el grupo y miembros de la comunidad como agentes
fundamentales del proceso pedagdgico en la formacion del interés escolar. Luego de la preparacion
recibida, todos los docentes jugaron un rol esencial, la maestra fue la principal responsable de
materializar la metodologia disefiada en la practica, se garantiz6 la implicacion de la investigadora para
poder registrar las principales transformaciones operadas por cada uno de los implicados, con el
objetivo de valorar los cambios ocurridos.

Se concibe la aplicacion practica de la metodologia a partir de las potencialidades que brindan las
diferentes actividades que se desarrollan en el grupo, por lo que las acciones tuvieron su salida a través
de las clases de las diferentes asignaturas, actividades de continuidad del proceso en el horario de la
tarde con los maestros de trabajo educativo y otras actividades extradocentes y extraescolares,
dirigidas esencialmente por la bibliotecaria, el psicoterapeuta y el profesor de Educacién Fisica, donde
se involucraron a las familias y a miembros de la comunidad, por lo que se abarcan los diferentes
espacios del proceso pedagdgico.

Se promovieron espacios de intercambio cada quince dias entre los agentes educativos (la maestra,
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maestros de trabajo educativo, los demés especialista, familiares de los alumnos y miembros de la
comunidad). Cada uno de estos encuentros permiti6 en esencia evaluar: el nivel de desarrollo del
interés escolar en cada alumno, actualizar la caracterizacion psicopedagogica, valorar los hechos
significativos, las metas vencidas, los nuevos peldafios a alcanzar, se perfeccionaban las acciones de la
metodologia incluyendo los métodos formativos a emplear.

Ademas desde estos encuentros se proyectaban los estudios de casos para los alumnos que se
mantenian sin evolucion o involucionaban con el proposito de evaluarlos en profundidad por la comisién
de apoyo al diagnostico. Se conciliaban responsabilidades a los especialistas para garantizar los
resultados esperados en el proceso de implementacion de la estrategia, dirigidas esencialmente a las
condiciones que se debian crear para involucrar a los familiares y a miembros de la comunidad.
Relacionado con los alumnos de la muestra, a partir del analisis de los expedientes psicopedagogicos,
las caracterizaciones e informes de estudios de casos realizados permitié sintetizar que todos son
portadores de trastornos de la conducta, tres de la categoria | y dos de la categoria Il, atendiendo al
decreto Ley 64 del 82, entre las manifestaciones generales que presentan esta el desinterés escolar, la
agresividad, la hiperactividad, dificultades en el aprendizaje de las asignaturas priorizadas expresadas
en el dominio de los contenidos basicos del grado que cursan, un desempefio cognitivo que los ubica en
el primer nivel de comprension, y desfasaje escolar, de forma localizada se expresan en los alumnos de
la categoria Il fugas reiteradas y deambuleo sin control de sus representantes legales y dos casos con
hurto.

Se describen algunos ejemplos de la instrumentacién de las acciones formativas del interés escolar,
donde concibid la aplicacion practica de la metodologia a partir de las potencialidades que brindan las
diferentes actividades que se desarrollan en la escuela para incidir en el grupo, por lo que las acciones
tuvieron su salida a través de las clases de las diferentes asignaturas, matutinos, actividades
extradocentes y extraescolares con la participacion de los alumnos, familiares y miembros de la
comunidad, por tanto abarca los diferentes espacios del proceso pedagdgico.

En la observacion de una de las clases la maestra de cuarto grado trabajo la lectura "Mefique”,
empleando como método formativo la biblioterapia y desde este concibi6 las acciones pertinentes para

que los alumnos realizaran valoraciones de los personajes, le pidié a los alumnos que expresaran a
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quién les gustaria parecerse, las respuestas ofrecidas corroboraron el diagnéstico, dos de los alumnos
dieron criterios reveladores de una deficiente formacion moral y el desinterés por el conocimiento, al
expresar: "claro Menique descubri6 las cosas por casualidad ”, “ven que no es necesario estudiar tanto,
‘lo que hace falta es ganar dinero y répido”, estos criterios se fueron registrando y en las actividades
restantes se les brindé un seguimiento.

Otra de las acciones realizadas fue la inclusion de la solucién a dilemas morales con el empleo de
métodos con caracter psicoterapéutico que permitieron abordar estos contenidos valorativos, primero
como cultura donde comprendieran las normas de conducta que la sociedad acepta como valida, por
qué se rechaza al que las incumple, particularizando en los deberes escolares, el reglamento escolar, el
régimen de vida en la escuela y organizativos y de ahi la estimulacion para promover la crisis entre las
orientaciones afectivas personales y las nuevas orientaciones.

Los métodos formativos que comenzaron a emplear los docentes en las diversas actividades, en un
inicio causaron manifestaciones de resistencia en los alumnos, defendian su cultura a ultranza, después
se fue produciendo un debilitamiento de estas posiciones, que no ocurrieron de forma homogénea en
todos los miembros del grupo, expresaban dudas, otros se pronunciaban a favor pero luego actuaban
en sentido contrario, 0 actuaban correctamente y defendian los conceptos erréneos, incluso algunos se
mostraban indiferentes ante la actividad, pues se le plantearon acciones de aprendizaje con una
intencionalidad que nunca antes habian desarrollado.

Se organizaron juegos donde se vieran obligados a cumplir las reglas para entrenar la perseverancia, la
independencia, la decisién, el autodominio. Se aplicaron técnicas de relajacion con los agresivos.
Aunque en la conducta las modificaciones no fueron perceptibles de forma inmediata se vislumbraba
una compensacion de los estados impulsivos en estos alumnos, al observar sus trazos en las libretas
con menos profundidad, mayor tolerancia ante los fracasos, en las expresiones de afectos con los
animales que se les encargd proteger, mejor uso del uniforme escolar, mayor disposicién para realizar
las actividades escolares fundamentalmente las que tenian un caracter deportivo, cultural, recreativo y
para enfrentar los conflictos familiares y comunitarios.

Desde el accionar cohesionado de los agentes educativos implicados en la aplicacion de la estrategia,
los alumnos fueron comprendiendo las especificidades de la vida escolar, en qué consisten cada una de

las actividades que se desarrollan en la escuela, sus caracteristicas e importancia, sus deberes
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escolares, las normas de conducta en todos los contextos de actuacion, lo que fue provocando que la
actitud hacia la escuela fuera cambiando.

En sus inicios estos cambios fueron movidos por motivos extrinsecos, es decir, cuando se les
planteaban las exigencias por los docentes, el grupo o familiares, en la ejecucion de las actividades
escolares se manifestaban de manera pasiva aunque con buena conducta y participacion cuando la
maestra lo orientaba.

Se estimularon las potencialidades artisticas, culturales, deportivas, de los alumnos con la intencién de
reorientar sus intereses hacia contenidos socialmente validos. La labor desplegada permiti6 que sus
motivos se fueran orientando hacia las diversas actividades escolares, la integracion de las influencias
de los agentes educativos asegurd que el nivel de desarrollo logrado en la formacion del interés escolar
no declinara, primero se acercaban de forma curiosa, algunos participaban activamente, otros tenian
expresiones de agrado por lo que estaba ocurriendo.

Se seleccionaron lecturas de conjunto con la bibliotecaria y se realizaron algunas adecuaciones para
abordar temas acordes a su edad y preferencias, que permitieran consolidar el nivel de desarrollo actual
del interés escolar, que sentaria las bases para el transito hacia niveles superiores, asi como un
sistema de estimulacion a partir de la autovaloracion y valoracion colectiva.

En la actuacién de los alumnos en el psicodrama, fue dificil convencer al alumno que represento el
personaje positivo, se selecciond porque era de los mas agresivos y el personaje no tenia rasgos
comunes con €l para que no fuera a sentirse agredido de forma directa, el psicoterapeuta lo convencié
aceptando la condicion que de que le cambiaran el nombre por uno mas varonil.

Constituyd una sorpresa que pudiera representarlo con tanta exactitud, sus gestos hostiles fueron
modificandose a partir del trabajo orientador del psicoterapeuta, el grupo de alumnos, de la maestra y
sus familiares, la modulacién de su voz se aproximé a las exigencias planteadas y en el debate final
aporto criterios acertados, con un nivel de elaboracion personal que demostraba reflexién y compromiso
afectivo con sus expresiones.

Las anotaciones en los diarios de los investigadores demostraron las potencialidades de la metodologia,
por ejemplo: "Nunca pensé que Y... reflexionara con tanta profundidad sobre sus defectos y menos que

reconociera publicamente que era como el personaje negativo, nos sentimos muy conmovidos, es
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verdad que no sabiamos qué hacer, pero creo que tampoco nos esforzamos por averiguarlo, estas
cosas deben escribirse, los manuales solo abordan algunas manifestaciones y no tienen que ver con el
contenido de los programas que impartimos (...) y mas adelante afirma: ahora estoy empezando a
saber quiénes son mis alumnos".

Muchos ejemplos se pudieran referir, pero es imposible por razones de espacio, la aplicacion de las
restantes listas de la serie de Percherdn revelaron una mayor integracion de lo motivacional y lo
intelectual a partir de la estimulacién que permitieran generar nuevas necesidades hacia la actividad
escolar, resignificar las vivencias afectivas y cualidades volitivas que sirviera de premisa para la
formacion de habilidades emocionales, organizativas, comunicativas, y con ello una interiorizacién mas
consciente de los nuevos sentidos y significados de la actividad escolar.

Con esta perspectiva se potencio el trabajo en grupo y la comunicacién entre los alumnos, lo que influy
notablemente en el crecimiento personal y en el enriquecimiento de la esfera afectivo-volitiva de la
personalidad, se estimulé de manera paulatina la configuracién de nuevas necesidades, control de sus
estados emocionales, formacion de sentimientos de amor a la escuela, al estudio, a sus comparieros de
aula; de cualidades volitivas de la personalidad que permiti6 una orientacion cada vez mas estable
hacia la actividad escolar.

En los test de completamiento de frases y el diferencial semantico arrojaron cambios en los significados
y las vivencias escolares que posibilitaron resultados favorables, los que se evidencian en la evaluacion
de la conducta, aspecto que permite diagnosticar como ocurri6 el transito por los diferentes niveles de
desarrollo del interés escolar en cada alumno.

Con este propdsito se aprovecharon los espacios del proceso de evaluacién de la conducta,
incorporando los indicadores funcionales que se proponen en el modelo, lo que permitio redisefar las
acciones de la estrategia. Se desestimé la evaluacion de la conducta de octubre porque en este
momento solo se evallan los casos que tienen alguna involucién en relacién con la anterior, 0 que por
algun interés se estime hacerlo.

En el segundo periodo evaluativo se expresa un crecimiento cualitativo en comparacion con igual
periodo del curso anterior. Al evaluar los indicadores funcionales del interés escolar se corrobora que
todos los alumnos transitaron de un nivel de desarrollo del interés escolar inferior a otro superior,

aunque se mantienen algunos rasgos de agresividad y de hiperactividad, que evidencian las dificultades
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para controlar sus impulsos emocionales, afectaciones en determinadas cualidades volitivas como el
autodominio, manifestaciones que han ido alcanzado expresiones mas discretas.

La escala de satisfaccion que se aplicd antes del proceso evaluativo, relacionada con la escuela y la
familia, aportd que el 25% se siente muy satisfecho en ambos contextos, un 58, 33% refiere estar
medianamente satisfecho, porque aun presentan algunas dificultades en el aprendizaje. Un alumno
expresa insatisfaccion con la familia y pide que no lo evolucione para no tener que regresar al hogar,
porque su padrastro bebe y lo maltrata, se precisan las acciones a seguir por el CDO, el CAM,
miembros de la comunidad y la escuela para potenciar el transito de este alumno en el momento que le
corresponda.

El equipo considera dar la categoria de casi superado a un alumno que en breve tiempo ha transitado
por los niveles de formacion del interés escolar, sin embargo, en el aprendizaje de los contenidos de
ensefianza no expresa estos avances, se sugiere hacerle una observacién minuciosa y someterlo a una
reevaluacion antes del otro periodo.

Se pudo apreciar modificaciones en la actitud hacia el estudio y en sentido general hacia las actividades
que se desarrollan en la escuela, las que se fueron registrando en los diarios de los investigadores
durante las observaciones de las clases y otras actividades, mayor cuidado de las libretas, cumplimiento
de las tareas escolares, preguntan dudas durante la clase, se interesan por resolver los ejercicios,
aunque necesitan mucha ayuda, la que solicitan a sus compafrieros y a la maestra.

En el segundo corte y final se expresa una estabilidad en los cambios que acreditan el transito de cuatro
alumnos, como expresion de los logros obtenidos en el proceso de formacién del interés escolar, el
alumno propuesto a reevaluar, demostr6 insuficiencias intelectuales con un agravante conductual por
mal manejo familiar y se propone el cambio de la medida de internamiento para darle atencién en otra
escuela del subsistema.

Se presenta una involucién en uno de los alumnos nuevo ingreso, en relacién con las expresiones
obscenas y la comision de hurtos, aunque este tuvo un ligero avance por la forma en que habia
regulado su conducta, se sabia que no habia interiorizado de modo consciente y estable los contenidos

del interés escolar, quedandose en un primer nivel de desarrollo.
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En una ultima evaluacion de la conducta se pudo corroborar que el 100% de los alumnos de la muestra
alcanzaron un conocimiento en torno a la vida escolar, aunque un alumno que representa un 20% logra
reproducir de manera mecanica sus deberes escolares, los rasgos que caracterizan las actividades
escolares y su importancia, las normas de conducta y solo las cumple bajo el control de los docentes.

Al evaluar las habilidades que poseen para desarrollar con éxito las actividades escolares cuatro
alumnos lo que representa el 80% alcanzaron resultados satisfactorios al adquirir habilidades para
organizar su actividad escolar, para comunicarse con cierta empatia con sus compafieros, docentes,
familiares y miembros de la comunidad, para regular sus impulsos emocionales en situaciones de
conflicto y establecer mejores relaciones interpersonales.

En este sentido, solo un alumno que representa el 20% no obtuvo los resultados esperados, aunque no
de manera homogénea con todas las habilidades que se evaluan, resultando mas deprimidas en él,
aquellas habilidades que tiene un caracter social al evidenciarse dificultades para regular sus impulsos
emocionales y establecer una comunicacion asertiva con sus companeros.

Relacionado con el nivel de satisfaccién que manifiestan en las diversas actividades escolares se
obtuvo igual resultado que en el indicador anterior, cuatro alumnos significando el 80% manifiestan
motivacion por las tareas que realizan, se observa que la actividad de estudio es gratificante para ellos,
se sienten identificados con la escuela y las actividades que en ella se ejecutan, se muestran mas
activos y dispuestos a contribuir con otras tareas escolares, por lo tanto su desempefio escolar es
satisfactorio. Solo en un alumno que representa el 20% persisten las dificultades en este orden.

La triangulacién de los diarios de los investigadores con los andlisis de los planes de actividades de
maestros y especialistas, el criterio de los mismos y de los principales directivos de la escuela,
demostré que los esfuerzos realizados para potenciar la formacién del interés escolar en el proceso
pedagogico, contribuy6 a transformar los modos de actuacion de los docentes.

Relacionado con las familias de estos alumnos se pudo corroborar que los cinco nucleos familiares se
consideran disfuncionales, donde predomina la situacion econémica desfavorable, el mal estado
constructivo de las viviendas, la carencia de medios de difusion masiva y los bajos ingresos familiares
con una percapita en un 60% de los nucleos inferior a 50 pesos, bajo nivel cultural de los padres, la
ausencia de algunos de los progenitores, con la consecuente desatencion econdmica y afectiva de sus

hijos y la presencia entre ellos de dos padres y tutores reclusos.
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Unido al trabajo con los alumnos se realizaron escuelas de padres con sus familiares, convocados por
la maestra, a una reunién de padres. A partir del diagnostico realizado a estas familias, se disefian
talleres con el objetivo de prepararlas para involucrarlas en la formacion del interés escolar en sus hijos
bajo la orientacion y direccion de la escuela. En el primero se precisan aspectos de orden organizativo
de modo que se adaptaran a las condiciones sin imponer criterios. Entre los aspectos que se valoraron
estuvieron la frecuencia, duracién, hora de inicio, local, asi como la participaciéon en cada tema. Se
explica que de surgir inquietud en relacion con alguno de los temas tratados, deben dirigirse a la
maestra, quien le dara la explicaciéon o le indicara a qué persona se deben dirigir para recibir una
orientacion especial.

En este primer taller se propicia que los padres expresen cuales son las expectativas que tienen sobre
sus hijos y el futuro de estos. Se les pide expresar sus opiniones en relacién con las posibilidades del
cambio educativo de sus hijos y a partir de estas se les explica los resultados del diagndstico con
mucho respeto, buscando una valoracion objetiva y a la vez optimista de su participacion en el proceso.
Cada taller fue disefiado teniendo en cuenta las necesidades que se iban generando en el encuentro
anterior, la propia dinamica del proceso condujo a que fueran redisefiados algunos de estos talleres. Se
priorizo el dominio de los contenidos del interés escolar explicando en un lenguaje sencillo y directo los
rasgos esenciales que caracterizan cada uno de los componentes: intelectual, motivacional y
conductual asi como la relacion que se establece entre ellos, para que pudieran apreciar el valor de
estos en la transformacién de sus hijos y la necesidad de su participacion.

En la dinamica de estos se emplearon la explicacién, el video debate, el andlisis de situaciones que
pueden presentarse en el hogar, intercambio de experiencias entre los presentes con técnicas
participativas de dinamica de grupo, con la intencion de provocar reflexiones, valoraciones de manera
que no se les imponga las tareas y funciones que deben cumplir sino que asuman las mejores que
afloren desde el conocimiento colectivo. Ademas se implementaron sesiones de demostracion sobre
qué métodos emplear y como utilizarlos, se involucrd a sus hijos para que dramatizaran situaciones
conflictivas, ilustrando tanto patrones negativos como positivos para provocar las reflexiones valorativas
y se hicieran sugerencias para revertir estas realidades.

Las escenas que dramatizaron sus hijos provocaron un impacto en las familias, algunos terminaron con
lagrimas en los ojos. Es necesario significar que algunas llegaron a reconocer su nivel de
responsabilidad en el origen del trastorno de la conducta de su hijo, fue impresionante escuchar

expresiones como: “‘comprendo que primero necesito convertirme en mejor ser humano, para poder
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ayudar a mi hijo, comprenderlo, guiarlo. He cometido muchos errores en su educacion, me resulta dificil
conversar y le peleo por cualquier motivo y no sé cémo hacerlo mejor”.

Se les hizo comprender que era un logro que ellos reconocieran sus errores y aceptaran la ayuda
orientadora de los docentes, especialistas de la escuela y de otros organismos y organizaciones que
estan en sus comunidades. Solo una familia que coincide con el escolar que alcanzé los resultados mas
bajos no logra ubicarse en un nivel satisfactorio, se logré que asistiera solo a uno de los talleres
previstos. En los primeros talleres algunos padres se comportaron poco comunicativos e inseguros,
algunos se mostraron indiferentes, poco comprometidos con la propuesta que se le hacia, otros hasta
se enojaron por la presencia de los asesores para el trabajo del CAM de algunos municipios para que le
hicieran llegar una citacion oficial de presentacion a la escuela.

El hecho de formar parte de un grupo en el que no todos se conocian gener6 cierta ansiedad, por ello
se utilizaron técnicas de dindmica grupal para que cada miembro pudiera expresarse y estrechar sus
relaciones. Una vez que avanzaron los talleres los familiares manifestaron sentirse mas coémodos para
abordar diferentes problematicas que enfrentan en la educacién de sus hijos y aumenté su motivacion
en la medida que adquirieron conocimientos para estimular la formacién del interés escolar en sus hijos.
La asistencia a los talleres en un inicio no fue muy favorable, lo que hizo que se adoptaran algunas
medidas, no obstante la principal dificultad que se presenté durante la aplicacién de la experiencia
radica en el hecho de que no en todos los casos logran llevar a la practica los conocimientos obtenidos,
no se sienten comprometidos ante tal realidad por lo que se impone recrear de manera practica las
situaciones que pueden presentarse en el hogar.

El trabajo sistemético de orientacidn a la familia con la participacién de todos los docentes y sus hijos
permiti6 que se obtuvieran los siguientes resultados. Al evaluar la preparacion que poseen las familias
para la formacidn del interés escolar en sus hijos, cuatro de ellas se ubicaron en un nivel satisfactorio.
Comprendieron la esencia de los nuevos saberes que debian adquirir para orientar mejor a sus hijos, la
necesidad e importancia que estos tienen para provocar los cambios educativos tanto en ellos como en
sus descendientes. Dieron muestras del esfuerzo por cumplir con las tareas y funciones que se les
encomendaba desde la reflexidn grupal.

El empleo de métodos y procedimientos para potenciar dicha formacion se comport6 de forma diferente
al indicador anterior dependiendo de las caracteristicas, la preparacion de estos padres y de los
métodos educativos arraigados en estas familias. Aunque se apropiaron de las tareas y funciones que

le corresponden y los métodos fundamentales para estimular el desarrollo del interés escolar,
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comprendieron que ellos juegan un papel fundamental para producir los cambios educativos en sus
hijos y la necesidad de su participacién para convertirlos en mejores personas.

Fueron expresando una mejor disposicion por participar en las actividades realizadas en la medida en
que percibieron las primeras transformaciones en sus hijos. Plantearon que observan mayor disposicion
y agrado para participar en las actividades de la escuela, mejor forma de comunicacién en la casa y la
comunidad, se relacionan de forma positiva con el resto de sus compafieros, se muestran mas
organizados, calmados. Las familias expresaron agradecimiento y satisfaccion con el trabajo
desplegado. Entre los criterios planteados estuvieron: “las actividades fueron muy importantes y
necesarias, me ayudan a conducirme mejor con mi hijo, a ser mejor persona y ayudarlo a él a ser mejor
alumno, los temas fueron interesantes y de facil comprension”.

Uno de los agentes que se involucrd en la implementacion de la propuesta fueron los miembros de la
comunidad por la incidencia directa que estos ejercen en la estimulacion de los alumnos. Al evaluar los
recursos materiales que existen, se detectaron limitaciones: la escuela se encuentra ubicada en la
periferia de la ciudad, los organismos, entidades laborales y organizaciones quedan distantes.
Constituy6 una potencialidad el vinculo con la Escuela de Iniciacion Deportiva (EIDE) y el Palacio de
Pioneros. También se vincularon organismos, entidades laborales y organizaciones de las comunidades
donde residen los alumnos, quienes se involucraron en el proceso.

En un inicio resultd complejo lograr la cohesion y disposicion de los diferentes agentes y agencias
comunitarias para implicarse en este proceso. Se proyectaron actividades donde los alumnos pudieran
dialogar con atletas de alto rendimiento, cada uno les comentaron sobre sus victorias e insistieron que
estas fueron posible por la disciplina, entrega, dedicacién y amor a la actividad deportiva, se realizaron
topes deportivos amistosos entre ambas escuelas. Se enviaron mensajes a organizaciones de las
comunidades residenciales de los alumnos para que les reconociera en espacios de reuniones del
grupo comunitario, reuniones del Comité de Defensa de la Revolucién (CDR), la Federacion de Mujeres
Cubanas (FMC) los logros alcanzados por los alumnos en el contexto escolar y familiar.

La aplicacién de la estrategia de intervencion, permiti6 aprovechar las posibilidades que brinda el
proceso pedagdgico para lograr la formacion del interés escolar en los alumnos con trastornos de la
conducta, como la via que permite generar una reestructuracion de los procesos intelectuales y

motivaciones que se expresen en modos de conducta autorregulados hacia la actividad escolar.
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Conclusiones del capitulo

La realizacion de los talleres de opinion critica y construccion colectiva con docentes del Departamento
de Educacion Especial, miembros de los proyectos de investigacion, en el Centro de Estudios
Pedagogicos, con los metoddlogos municipales y los docentes de la escuela especial “Alberto Arcos
Luque”, permitieron el enriquecimiento tedrico y practico del modelo y la metodologia, demostraron la
factibilidad de la propuesta para desarrollar la formacion del interés escolar como contenido del proceso
pedagogico. Como criterio general se reconoce en estos talleres que la formacidn del interés escolar,
favorece el protagonismo de los alumnos y potencia, a través de las actividades escolares, la
preparacion para la vida en sociedad.

La puesta en practica de la metodologia para el tratamiento a la formacién del interés escolar en la
escuela especial “Alberto Arcos Luque”, revelo el acertado camino seguido para que, desde el
protagonismo compartido de alumnos, grupo, docentes, familiares y miembros de la comunidad, se
lograra mejorar el desempefio escolar autorregulado como resultado de la aprehensiéon de los
contenidos, métodos, procedimientos para la formacién del interés escolar, los que ayudaron a la

correccion de manifestaciones como la agresividad, deambuleo y fugas.
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CONCLUSIONES

El estudio histérico del proceso pedagdgico de la escuela para alumnos con trastornos de la
conducta, permitié determinar la evolucién en las concepciones acerca de la formacion del interés
escolar desde posiciones en las que no se intencionaba su atencion, hasta la actualidad, en que se
potencia un tratamiento del interés mas intencionado y centrado en los aspectos cognitivos en estos
alumnos, en detrimento de los elementos afectivo-motivacionales, donde se identifica el interés
escolar con el cognitivo .

El estudio tedrico del proceso pedagogico en la escuela para alumnos con trastornos de la conducta
en torno a la formacién del interés escolar, se realiza a partir del principio de la unidad de lo
cognitivo y afectivo-volitivo; en la que se evidencian carencias tedricas y metodoldgicas
relacionadas con la estructuracion, funcionamiento, asi como las vias para su formacion, que limitan
la correccion y compensacion de esta necesidad educativa especial y con ello la integracion social
de estos alumnos.

El diagnéstico inicial efectuado, sobre el nivel de desarrollo del interés escolar en los alumnos con
trastornos de la conducta, refleja insuficiencias en la influencia de los agentes educativos (docentes,
alumno, grupo, familiares y miembros de la comunidad), los que no contribuyen lo suficiente a este
proposito, debido a que no cuentan con los recursos pedagdgicos necesarios en correspondencia
con las exigencias de este tipo de escuela.

El estudio tedrico sobre el objeto y el campo investigado permitieron revelar las relaciones
dialécticas que se establecen entre los componentes del modelo pedagogico y le adjudican
objetividad al proceso de formacién del interés escolar de los alumnos con trastornos de la
conducta, sustentada en las relaciones que se establecen entre el contenido afectivo-motivacional,
intelectual y conductual, que orienta al subsistema metodoldgico de la formacion y las cuales se
contextualizan en las relaciones que se establecen entre los agentes educativos, sobre la base de
de la evaluacion de la conducta como eje articulador, lo que permite alcanzar en los alumnos un
desempefio escolar autorregulado.

Se concibe un modelo pedagogico, que connota la formacién del interés escolar como un contenido

formativo del proceso pedagogico de la escuela para alumnos con trastornos de la conducta, lo que
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implica dirigir la labor correctiva compensatoria sustentada en los niveles por los que transita dicha
formacion a partir de la determinacion e integracion de los métodos formativos, todo ello mediado
por la evaluacion de la conducta como eje articulador, donde los indicadores funcionales permiten
evaluar la calidad con que se va realizando la formacion de lo afectivo-motivacional, intelectual y
conductual en los alumnos y con ello se favorece el desempefio escolar autorregulado de los
mismos.

La metodologia para la formacién del interés escolar en los alumnos con trastornos de la conducta
determina variados procedimientos a desplegar por los agentes educativos que aseguran la
aprehension de los contenidos afectivo motivaciones, intelectuales y conductuales como recursos
personoldgicos, para su autotranformacion y su posterior integracion social.

La relacién légica dialéctica que se desarrolla a través de la interpretacion cualitativa y cuantitativa
de los resultados alcanzados, mediante los talleres de opinion critica y construccion colectiva y el
estudio de caso, permitié valorar la pertinencia cientifica-metodolégica de los aportes de la
investigacion y corroborar cientificamente la metodologia propuesta, como una nueva alternativa
para formar el interés escolar en los alumnos con trastornos de la conducta, que permitio lograr
resultados favorables en los alumnos del grupo en el que se puso en practica, a partir de la

participacion de los diferentes agentes educativos que se integraron en el proceso.
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RECOMENDACIONES

De acuerdo con lo alcanzado en esta investigacion se sugiere atender la siguiente:

o Dirigir investigaciones que permitan concretar las ideas que han emanado de esta propuesta, para
la aplicacion de acciones correctivas compensatorias en las aulas de la Educacion Primaria, donde
se encuentran incluidos alumnos con trastornos de la conducta, a partir de las modificaciones del

Decreto Ley 64.
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ANEXOS

Anexo 1. Dimensiones e indicadores de la formacion del interés escolar en los alumnos con trastornos
de la conducta

Dimensién 1: Estado de desarrollo del interés escolar en los alumnos con trastornos de la conducta. La
que cuenta con los siguientes indicadores: conocimientos que poseen en torno a la vida escolar,
habilidades que poseen para desarrollar con éxito las actividades escolares y nivel de satisfacciéon que
manifiestan en las diversas actividades escolares.

Dimension 2: Docentes. La que cuenta con los siguientes indicadores: concepcion tedrico metodoldgica
que poseen sobre la formacion del interés escolar en el proceso pedagdgico, métodos y procedimientos
que emplean para potenciar la formacion del interés escolar en los alumnos con trastornos de la
conducta, acciones concebidas para preparar a los familiares y a la comunidad en aspectos
relacionados con la formacion del interés escolar.

Dimension 3: Familiares. La que cuenta con los siguientes indicadores: preparacion que poseen para
contribuir a la formacién del interés escolar en sus hijos con trastornos de la conducta, métodos y
procedimientos que emplean para potenciar la formacion del interés escolar en sus hijos y disposicidn
que tienen para involucrarse en la formacion del interés escolar en sus hijos con trastornos de la
conducta.

Dimension 4. Comunidad. La que cuenta con los siguientes indicadores: recursos materiales que
existen para contribuir a la formacién del interés escolar en los alumnos con trastornos de la conducta,
cohesion y disposicion de los diferentes agentes y agencias comunitarias en la formacion del interés

escolar en los alumnos con trastornos de la conducta.



Tabla 1. indice para la evaluacién de las dimensiones

un nivel adecuado o 2
adecuados y 1 poco

adecuado.

indicador inadecuado y 2
poco adecuados 0 3 poco

adecuados.

mas en

inadecuado.

Dimensiones Adecuada Poco adecuada Inadecuada

Dimension 1 Si tiene 3 indicadores en | Si tiene como minimo 2 | Tiene mas de 2
un nivel adecuado o 2 | indicadores poco | indicadores
adecuados y 1 poco | adecuados y 1 | inadecuados.
adecuado. inadecuado.

Dimension 2 Si tiene 3 indicadores en | Si tiene como minimo 1 | Tiene 2 indicadores o
un nivel adecuado o 2 | indicador inadecuado y 2 | mads en el nivel
adecuados y 1 poco | poco adecuados o 3 poco | inadecuado.
adecuado. adecuados.

Dimension 3 Si tiene 3 indicadores en | Si tiene como minimo 1 | Tiene 2 indicadores o
un nivel adecuado o 2 | indicador inadecuado y 2 [ més en el nivel
adecuados y 1 poco | poco adecuados o 3 poco | inadecuado.
adecuado. adecuados.

Dimension 4 Si tiene 3 indicadores en | Si tiene como minimo 1 | Tiene 2 indicadores o

el nivel




Anexo 2. Guia para la revision de documentos

a) Expedientes psicopedagogicos.

Objetivo: Conocer gustos y preferencias de los alumnos con trastornos de la conducta.

Se toma una muestra de 5 expedientes psicopedagdgicos de los alumnos del nivel primaria de la
escuela especial “Alberto Arcos Lugue”, tomando en consideracion los siguientes aspectos:

Elementos a tener en cuenta en el analisis: gustos y preferencias de los alumnos, actividades escolares
donde mejores resultados han alcanzado, si su conducta ha mejorado desde su entrada en la escuela.
b) Caracterizacion psicopedagogica.

Objetivo: Constatar logros o fracasos escolares de los alumnos con trastornos de la conducta.
Elementos a tener en cuenta en el anlisis: necesidades y potencialidades de los alumnos, satisfaccion
por el aprendizaje, actitud ante el estudio y otras actividades escolares.

c) Estrategia de intervencion.

Objetivo: Constatar si se tienen en cuenta acciones desde todas las actividades del proceso pedagdgico
para estimular la formacion del interés escolar.

Elementos a tener en cuenta en el analisis: si se proyectan acciones para la formacion del interés
escolar en los alumnos, si se proyectan acciones hacia la familia y a la comunidad en funcion
prepararlas para que se involucren en este proceso.

d) Revision de libretas.

Objetivo: Conocer si se les orientan tareas a los alumnos que estimulen la formacion del interés escolar.
Elementos a tener en cuenta en el andlisis: si existen actividades que vayan a la busqueda de lo
esencialmente nuevo, si las actividades en la libreta se corresponden con el diagnéstico de los alumnos,
si realizan las tareas, si existen actividades que respondan a los tres niveles de comprension, aplica los

conocimientos de manera creadora a situaciones de la vida cotidiana.



Anexo 3. Composicion

Objetivo: Determinar el nivel de desarrollo de algunos indicadores relacionados con el interés escolar.

Indicadores a evaluar:

Conocimientos que poseen los alumnos en torno a la vida escolar.

Nivel de satisfaccion que manifiestan hacia las actividades escolares.

Consigna: A continuacion se te sugieren unas ideas relacionadas con tu actividad escolar, puedes

tomar una o varias ideas y redactar una composicién. Debes ser sincero, exponer tus principales gustos

e insatisfacciones pues seran tomadas en cuenta. Trata de respetar la ortografia, la caligrafia asi como

la coherencia en las ideas que expones.

1.

5.

De la escuela me gusta ...

Mi tiempo libre lo dedico...

De la escuela me gustaria cambiar...

Mis actividades preferidas de la escuela son...

Quisiera cambiar varias cosas en la escuela, por ejemplo...

Valoracion del instrumento.

En los textos se expresa falta de creatividad y originalidad que constituyen consecuencias de
infraestimulacion.

En las producciones sobre las actividades preferidas se destacan las relacionadas con el deporte y
la recreacion.

La ausencia de ideas sobre determinados elementos de la escuela que le gustaria cambiar son
expresion de la pasividad que muestran ante los eventos de la vida escolar.

En los textos es frecuente la presencia de palabras que expresan malestar, tristeza, enojo, apatia,
rechazo por la escuela, el estudio o por algunos docentes de la escuela.

Es frecuente que adviertan la escuela como un castigo por su mala conducta y no reconozcan el

significado personal y social que esta tiene.



Anexo 4. Test de completamiento de frases

Objetivo: Explorar las vivencias afectivas y actitudes hacia la actividad escolar.

Consigna: Estimado alumno, estamos realizando un estudio propésito de conocer lo que tu piensas o
sientes con algunos aspectos fundamentales de tu vida. No tienes que poner tu nombre lo que nos
interesa es tu opinién, de ahi que todas tus respuestas tienen valor.

iGracias por tu colaboracion!

A continuacion te presentamos una serie de frases para que las completes: trata de responder lo mas

rapido que te sea posible.

1. Mis comparieros y yo 2. Enlos momentos actuales

3. Enmiescuela 4. Mis maestros

5. Enmicasa 6. En el barrio en que vivo

7. Para mi el estudio es 8. Se hacen cosas mal hechas porque
9. Mis intereses 10.Me siento satisfecho con

11.Los mas importante en mi vida 12.En la escuela soy feliz cuando
13.Lo que mas deseo 14. Me enfado con

Valoracion del instrumento.
El las frases que fueron completadas se aprecia en sentido general que:

e Lo que mas desean es salir de esta escuela, al referir que es lo que més le desagrada, algunos ven
el estudio como un castigo y no perciben su utilidad en el orden personal.

e Por otro lado se expresan deseos relacionados con crecer y ser independientes, se constatan
variedad de argumentos que denotan la falta de reconocimiento social y la desatencion familiar de
sus necesidades. No hay una proyeccion de futuro definida y en los que tienen algunas intenciones
no se corresponden con sus potencialidades y necesidades.

e En los intereses no se vislumbran los relacionados con la actividad escolar, es frecuente que
expresen intereses por trabajar como via para obtener independencia y satisfacer necesidades

materiales.



Anexo 5. Test diferencial semantico

Objetivo: Explorar la percepcion de los alumnos con trastornos de la conducta de la escuela, los
comparieros, el estudio y la familia.

Consigna: A continuacion te ofrecemos una serie de adjetivos mediante los cuales debes evaluar: la
escuela, los comparieros, el estudio, y la familia.

Marca en cada caso con una (X) el valor que consideres se corresponda mas con tu opinién.

Mi escuela es:

Adjetivos | 5 4 3 2 1 Adjetivos
buena mala

limpia sucia

alegre triste

bonita fea
interesante aburrida
importante insignificante

Mis comparieros son:

Adjetivos 5 4 3 2 1 Adjetivos
buenos malos
entusiastas aburridos
disciplinados indisciplinados
respetuosos irrespetuosos
solidarios egoistas
sinceros hipocritas




El estudiar es:

Adjetivos | 5 4 3 2 1 Adjetivos
bueno malo
necesario innecesario
facil dificil
interesante aburrido
importante insignificante
agradable desagradable

Mis familiares son:

Adjetivos 5 4 3 2 1 Adjetivos
buenos malos
entusiastas aburridos
carifiosos agresivos
preocupados despreocupados
solidarios egoistas
sinceros hipdcritas

Valoracion del instrumento.

o Resulta significativo que en una escala de 5 al 1, un nimero importante de alumnos marcaran el 3 o
el 2 para referirse al nivel de importancia y el interés que manifiestan por la escuela, lo que denota
que la escuela les resulta poco atrayente.

e Relacionado con el estudio, en una escala del 5 al 1, generalmente sefialaron entre 3 'y 2, por lo
que se muestran ambivalentes, inseguros entre lo bueno y lo malo, lo necesario y lo innecesario,

interesante y aburrido etc.



Anexo 6. Entrevista a los docentes

Objetivo: Obtener informacion acerca de la preparacion teorica, metodolégica y practica que poseen los
docentes para dirigir la formacion del interés escolar en los alumnos con trastornos de la conducta en el
proceso pedagadgico.

1. ¢Qué entiendes por proceso pedagdgico?

2. ¢ Cbmo definirias el interés escolar? ¢y la formacion de interés escolar?

3. ¢Qué importancia le concedes a la formacion del interés escolar en el cambio educativo de tus
alumnos?

4. ; Consideras importante conocer el nivel de desarrollo del interés escolar en tus alumnos para
organizar el proceso pedagogico? ¢ Por qué?

5. ¢Pudieras caracterizar el desarrollo del interés escolar de tus alumnos?

6. ¢Con qué recursos cuentas para evaluar el desarrollo del interés escolar en tus alumnos?

7. ¢ Como diagnostica el interés escolar de sus alumnos?

8. ¢ Te consideras preparado metodolégicamente para estimular la formacion del interés escolar en tus
alumnos? ¢ qué vias utilizas para ello?

9. ¢Es frecuente que intercambies o socialices estos temas con tus colegas, la familia y miembros de la
comunidad?

10.¢Qué acciones consideras se puede desarrollar para estimular el interés escolar en tus alumnos
desde el proceso pedagogico?

Valoracién del instrumento.

El mayor por ciento de los docentes identifica el interés escolar con el interés por el conocimiento.
Sefialan el bajo rendimiento académico como el elemento esencial que le permite diagnosticar el interés
escolar, solo se enmarcan en el desinterés que manifiestan sus alumnos por las materias que imparten
como elemento que les permite identificar el nivel de desarrollo del interés escolar. Todos coinciden en
lo importante que resulta estimular el desarrollo del interés escolar y no todos se consideran preparados

para lograrlo.



Anexo 7. Guia de observacion a las actividades del proceso pedagdgico en la escuela para alumnos
con trastornos de conducta

Docente: Grado:
Actividad:

Objetivo: Determinar como se estimula la formacion del interés escolar en los alumnos con trastornos

de la conducta desde el proceso pedagdgico.

Elementos a tener en cuenta en la observacion de | Si No A veces

las actividades escolares.

1. Si potencian los conocimientos referidos a la vida

en la escuela, su significado social y personal.

2. Si se crean las oportunidades para que exprese
sus criterios, acerca de como hacer més atrayente

la actividad escolar que desarrollan.

3. Se promueven actividades escolares que generen

satisfaccion personal en su realizacion.

4, Si el alumno participa de manera activa y con
conductas autorreguladas en las actividades

escolares bajo la direccion del docente.

d. Si el alumno participa de manera activa y con
conductas autorreguladas en las actividades

escolares.

6. Si se proyectan acciones para que el alumno
comprenda sus deberes escolares y el reglamento

de la escuela.

7. Si  organizan actividades de trabajo grupal
potenciando la socializacion, el intercambio con

sus comparieros, solicita la ayuda y la presta.

8. La dindmica de trabajo en grupo en la clase
propicia que.
Los alumnos reflexionen y desarrollen la

creatividad.




Aprendan a respetar las opiniones de los demas
Aprendan a escuchar a los comparieros.

Cooperen con los que lo necesiten.

Soliciten ayuda.

Expresen sus vivencias.

Se aprovechan las situaciones de conflicto como

aprendizaje y crecimiento personal y grupal.

9. Los métodos que se emplean estimulan la
formacion del interés escolar.

10. Se estimula la formacion de las habilidades
conformadoras del interés escolar: organizativas,
emocionales y de comunicacion social.

1. En la evaluacion de la conducta se diagnostican
los aspectos relacionados con el desarrollo del
interés escolar.

12. Se tiene en cuenta la participacién de la familia en
la formacion del interés escolar de sus hijos.

13. Se tiene en cuenta la participacion de los

miembros de la comunidad en la formacion del

interés escolar en los alumnos.




Anexo 8. Talleres de preparacion a los docentes

Taller # 1

Problema: ; Qué rasgos caracterizan el desinterés escolar en los alumnos con trastornos de la conducta

y cudles dan la medida de un interés escolar?

Objetivo: Determinar los rasgos esenciales de la formacién del interés escolar en los alumnos con

trastornos de la conducta.

Tematica: Definicion. Contenidos de la formacion del interés escolar en los alumnos con trastornos de la

conducta. Jerarquia que tiene sobre el resto de las manifestaciones conductuales.

Bibliografia:

1.

9.

Chavez Rodriguez Justo y otros. Acercamiento necesario a la Pedagogia General. Editorial Pueblo
y Educacién. Ciudad de La Habana. 2005.

Colectivo de autores. Compendio de Pedagogia. Ciudad de La Habana. Editorial. Pueblo y
Educacion. 2003.

Alvarez de Zayas Carlos. La escuela en la vida. Editorial Pueblo y Educacién. Ciudad de La
Habana. 1999

Addine Fatima y otros. Didactica teoria y practica. Capitulo 4. 2004

Gonzélez Maura Viviana. Psicologia para educadores. Editorial Pueblo y Educacién. Ciudad de La
Habana. 1995

Decreto Ley 64/82

Betancourt, J. Estudio de las vivencias en menores con trastornos de la conducta. Tesis en opcidn
del titulo académico de Master en Psicologia Educativa. Fac. Psicologia. Universidad de La
Habana. 1999.

Schukina, G. Los intereses cognoscitivos en los escolares. La Habana. Ed. Libros para la
Educacion. 1978.

Manuales de las escuelas para alumnos con trastornos de la conducta.

|deas rectoras para el debate y la sistematizacion

Concepcion de la formacion del interés escolar en la actualidad en el proceso pedagdgico de la

escuela para alumnos con trastornos de la conducta.



e Rasgos esenciales que definen la categoria formacion del interés escolar.

e La determinacion de los contenidos de la formacién del interés escolar en los alumnos con
trastornos de la conducta.

e La relacion que existente entre las manifestaciones conductuales presentes en los alumnos con
trastornos de la conducta.

e Sobre el lugar ocupa el interés escolar dentro del complejo sintomatico de los trastornos de la
conducta.

e Laformacion del interés escolar un tema no resuelto en la Pedagogia Especial

e Valorar si es posible corregir el desinterés escolar a partir de la direccion del proceso pedagdgico
que desarrolla en la actualidad.

Preparacion para el proximo taller

1. Localizar el libro “Fundamentos de Psicologia segunda parte”, de un colectivo de autores cubanos y
caracterizar cada uno de estos procesos, cualidades y formaciones psicolégicas de ambas esferas
de regulacion de la personalidad en los alumnos con trastornos de la conducta.

2. Presentar una seleccion del contenido de cada programa que potencien la formacion del interés
escolar en los alumnos con trastornos de la conducta.

3. Disefiar, aplicar los instrumentos para constatar la preparacion con que cuentan los alumnos,
familiares y miembros de la comunidad para la formacion del interés escolar.

4. Modelar acciones sencillas, donde se pongan en préactica los contenidos motivacionales,
intelectuales y conductuales.

Taller # 2

Problema: ¢ Qué acciones realizar con los alumnos, el grupo, los familiares y miembros de la comunidad

para poner en practica los contenidos de la formacién del interés escolar en los alumnos con trastornos

de la conducta?

Objetivo: Socializar las acciones modeladas para la estimulacion de los contenidos de la formacion del

interés escolar a partir de los resolver las principales problematicas evidenciadas en el diagnéstico.

Tematica: Acciones estimuladoras de los contenidos de la formacion del interés escolar.

Bibliografia:



Betancourt, J. Estudio de las vivencias en menores con trastornos de la conducta. Tesis en opcidn
del titulo académico de Master en Psicologia Educativa. Fac. Psicologia. Universidad de La
Habana. 1999.

Pérez, M y otros. Concepcion pedagogica de la atencion integral a nifios y adolescentes con
trastornos de conducta. La Habana. Ed. Pueblo y Educacion. 2008.

Reyes, A. Concepcion pedagdgica del proceso formativo especial para la correccion y
compensacion de los trastornos de la conducta. UCP Pepito Tey. Las Tunas. 2009. (Tesis en
opcion al grado cientifico de Doctor en Ciencias Pedagégicas)

Pefia, G. Alternativa tedrico metodoldgica para el perfeccionamiento del proceso de evaluacion
psicopedagogica en las escuelas para la educacion de alumnos con trastornos de la conducta.
Tesis en opcidn del titulo de Master en Pedagogia Especial. Camaguey. 2004.

Hernandez, R. Estrategia psicopedagdgica para el desarrollo del interés escolar en los alumnos
con trastornos de la conducta. Tesis en opcién al titulo académico de Master en Ciencias de la
Educacion, mencion de Educacién Especial. ISP Pepito Tey. Dpto. de Educacion Especial. Las

Tunas. 2009.

Ideas rectoras para el debate y la sistematizacién

La formacion del interés escolar en las actividades docentes, extradocentes y extraescolares.

El caracter sistémico y sistematico de la formacion del interés escolar.

La selectividad de los intereses en las acciones individuales y grupales.

El caracter significativo, vivencial y educativo caracteristico de la formacién del interés escolar en

los alumnos con trastornos de la conducta.

Preparacion para el proximo taller.

1.

Analizar desde la tesis de doctorado de A. Reyes “Concepcion pedagdgica del proceso formativo
especial para la correccion y compensacion de los trastornos de la conducta”. 2009 las fases que
propone para la reconfiguracion de la personalidad, de esta, realice una generalizacion de como
ocurre la configuraciéon de los contenidos psicolégicos en los alumnos con trastornos de la

conducta.



2. Realizar una comparacion entre la teoria de F. Gonzalez en “Psicologia de la personalidad” 1985.
“Comunicacion, personalidad y desarrollo”, 1995. Ademas y el andlisis que realiza L. Fernandez en
‘Pensando en la personalidad” 2005 de lo estructural y funcional en la formacién de la personalidad
y los niveles de regulacién.

3. ¢Qué proceso permite medir el nivel de aprehension de estos contenidos en los alumnos con
trastornos de la conducta?

4. Realizar un cuadro comparativo con los indicadores propuestos para el proceso de evaluacion de
la conducta. Para ello revisaran “Orientaciones generales para el trabajo del director de la escuela
de trastornos de la conducta”. Las tesis de G. Pefia “Alternativa teérico metodoldgica para el
perfeccionamiento del proceso de evaluacion psicopedagogica en las escuelas para la educacion
de alumnos con trastornos de la conducta” 2004 y D. Permuy “El perfeccionamiento del sistema de
evaluacion de los escolares con trastornos de la conducta”. 2004. En el cuadro sintetizaran los
indicadores que contribuyen a evaluar la formacién del interés escolar en los alumnos con
trastornos de la conducta.

Taller # 3

Problema: ;Por qué momentos transcurre la formacion del interés escolar en los alumnos con

trastornos de la conducta y cémo evaluarla?

Objetivo: Determinar los niveles e indicadores funcionales de la formacién del interés escolar en los

alumnos con trastornos de la conducta.

Tematica: Los niveles e indicadores funcionales de la formacion del interés escolar.

Bibliografia:

1. Reyes, A. Concepcion pedagdgica del proceso formativo especial para la correccion y
compensacion de los trastornos de la conducta. UCP Pepito Tey. Las Tunas. 2009. (Tesis en
opcion al grado cientifico de Doctor en Ciencias Pedagégicas)

2. Pefia, G. Alternativa teérico metodolégica para el perfeccionamiento del proceso de evaluacion
psicopedagogica en las escuelas para la educacion de alumnos con trastornos de la conducta.

Tesis en opcion del titulo de Master en Pedagogia Especial. Camaguey. 2004.



3. Hernandez, R. Estrategia psicopedagogica para el desarrollo del interés escolar en los alumnos
con trastornos de la conducta. Tesis en opcion al titulo académico de Master en Ciencias de la
Educacion, mencion de Educacién Especial. ISP Pepito Tey. Dpto. de Educacion Especial. Las
Tunas. 2009.

4. Gonzélez, F. Psicologia de la personalidad. Ed Pueblo y Educacién. La Habana.1985.

5. Gonzalez, F. Comunicacion, personalidad y desarrollo. Ed Pueblo y Educacion. La Habana.1995.

6. Fernandez, L. Pensando en la personalidad. Tomo | Ed. Félix Varela. 2005

Ideas rectoras para el debate y la sistematizacion

e La posibilidad de contextualizar los niveles de regulacion de la personalidad propuestos en los
estudios de Psicologia a la formacion del interés escolar en los alumnos con estas caracteristicas.

e CoOmo evaluar la calidad de la formacion del interés escolar en estos alumnos.

e El valor metodoldgico de los niveles e indicadores funcionales de la formacion del interés escolar
que se proponen desarrollo del interés escolar.

Preparacion para el proximo taller.

1. Reflexione sobre los métodos y procedimientos que se pueden utilizar para favorecer la formacion
del interés escolar en el proceso pedagdgico.

2. Se formaréan tres equipos de trabajo, los maestros de aula sistematizardn los métodos de
ensefianza, podran utilizar la siguiente bibliografia: Introduccion a la didactica general Klingber, L.
1978; Pedagogia de Labarrere, G ademas de los particulares de cada asignatura.

3. Los maestros de trabajo educativo presentaran los métodos educativos, estos pueden utilizar
Pedagogia de Labarrere, G, Teoria y metodologia de la educacion comunista en la escuela de un
Colectivo de autores, también Metodologia de la labor educativa de T. E Konnikova 1978.

4. El psicoterapeuta y la psicologa los métodos y técnicas psicoterapéuticas que se puedan utilizar en
las actividades escolares (docentes, extradocentes y extraescolares). Orientaciones para el trabajo
del psicoterapeuta y el psicdlogo de las escuelas para escolares con trastornos de la conducta,

2012. Fundamentos de Psicologia, primera parte p113-157.



Taller # 4

Problema: ;Qué métodos contribuyen a la formacion del interés escolar en los alumnos con trastornos

de la conducta?

Objetivo: Determinar los métodos formativos del interés escolar en los alumnos con trastornos de la

conducta.

Tematica: Los métodos formativos del interés escolar.

Bibliografia:

—_

Klingber, L. Introduccién a la Didactica General. La Habana. Ed. Pueblo y Educacién. 1978.
Labarrere, G. Pedagogia. La Habana. Ed Pueblo y Educacién. 1988.

Konnikova, T. Metodologia de la labor educativa. La Habana. Ed Pueblo y Educacién. 1978

. Betancourt, J. y otros. Fundamentos de Psicologia, primera parte. La Habana. Ed Pueblo y

Educacién. p113-157.

Ideas rectoras para el debate y la sistematizacion

Los rasgos esenciales que definen la categoria método y la dicotomia entre la variedad métodos
que confluyen en el proceso pedagogico (de ensefianza, educativos, correctivos-compensatorios,
psicoterapéuticos)

Sugerencias de métodos formativos del interés escolar sobre la base de la integracion de los
referidos a la ensefianza, educativos, correctivos-compensatorios y psicoterapéuticos.

Ejemplificar a través de las actividades del proceso pedagogico el empleo de los métodos

formativos del interés escolar.

Preparacion para el proximo taller.

Organizar 5 equipos de trabajo y orientales las siguientes actividades de aprendizaje:

1.

A partir de los indicadores funcionales que se le proponen disefien algunos métodos y técnicas que
le permitan evaluar el nivel de desarrollo del interés escolar en un alumno de cuarto grado,
apliquelos y con la informacién que procese enriquezca su caracterizacion psicopedagogica. (cada
equipo debe evaluar el nivel de desarrollo del interés escolar de un alumno de cuarto grado, por lo
que se hizo corresponder el numero de equipos con el total de la muestra, de manera que todos los

alumnos fueran evaluados con este proposito)



2. Modelen una actividad donde ilustren el proceder metodoldgico que contribuya a la formacion del
interés escolar en el alumno que evaluaron.

Taller # 5

Problema: ; Cdmo emplear los métodos formativos del interés escolar?

Objetivo: Demostrar el empleo de los métodos formativos para estimular el desarrollo del interés escolar

en alumnos con trastornos de la conducta.

Tematica: El empleo de los métodos formativos del interés escolar.

Bibliografia:

1. Klingber, L. Introduccién a la Didactica General. La Habana. Ed. Pueblo y Educacion. 1978.

2. Labarrere, G. Pedagogia. La Habana. Ed Pueblo y Educacion. 1988.

3. Konnikova, T. Metodologia de la labor educativa. La Habana. Ed Pueblo y Educacion. 1978

4. Betancourt, J. Fundamentos de Psicologia, primera parte. La Habana. Ed Pueblo y Educacion. p113-
157.

Ideas rectoras para el debate y la sistematizacion

e Socializar las actividades modeladas y realizar sugerencias para su perfeccion.

¢ Argumentar la seleccidn del método seleccionado y los procedimientos que lo complementan.

o El empleo de los métodos deben tener una correspondencia con el tipo de actividad escolar.

o El caracter sistémico en correspondencia con el nivel de formacion del interés escolar en el alumno.

Preparacion para el proximo taller.

¢ Consideras que para lograr la formacion del interés escolar en alumnos con trastornos de la conducta

es suficiente el trabajo que realizan ustedes como docentes en la escuela? Argumente.

Talleres # 6

Problema: ;Cuél es el rol de los agentes en la formacion del interés escolar en alumnos con trastornos

de la conducta?

Objetivo: Intercambiar sobre las funciones y el papel que juegan los alumnos, el grupo, los docentes, los

familiares y la comunidad en la formacion del interés escolar en los alumnos con trastornos de la

conducta.

Tematica: El rol de los agentes en la formacion del interés escolar.



Bibliografia:

La Constitucion de la Republica.

Ideas rectoras para el debate y la sistematizacion

Las posibilidades de las familias de los alumnos con trastornos de la conducta, los miembros de la
comunidad, el alumno y el grupo para contribuir a la formacion del interés escolar.

Como se puede involucrar al propio alumno y al grupo en su autoformacién

Vias que permiten preparar a los agentes educativos para que asuman el rol que les corresponde
en la formacién del interés escolar.

Temas que se sugieren para preparar a los agentes educativos para que asuman el rol que les
corresponde en la formacion del interés escolar.

Como organizar la preparacion de los agentes educativos.



Anexo 9. Actividades de la metodologia correspondiente al primer momento

Actividad 1

Taller vivencial.

Objetivo: Lograr que los alumnos exterioricen las vivencias negativas y positivas relacionadas con el

contexto escolar, lo que permitira obtener un conocimiento de dichas vivencias.

Ejecutores: Investigadora, psicoterapeuta y psicéloga.

Operaciones:

1. Organizacién de los alumnos. (en forma de circulo)

2. Se utilizara una técnica de relajacion (cierren los ojos, ponganse en una posicién comoda,
respiren profundo, relajen los musculos, piensen en un lugar bonito en el que quisieran estar en
estos momentos).

3. Se les orienta que van a expresar su recuerdo mas feliz y el més desagradable de la escuela
puede ser de la actual o de la de educacion general.

4.  Se les da la posibilidad de expresarlo a través de las diferentes opciones: en forma de redaccién,
a través de dibujos, expresados oralmente y a través de dramatizaciones.

5. Luego se estimularan a los alumnos que expusieron sus experiencias y alguna reflexion valiosa
acerca de su experiencia personal o del resto de los comparieros.

6.  Laaccion concluye con un ejercicio gestual de expresion de sentimientos sin palabras, unos nifios
expresan el sentimiento y otros adivinan qué quiso expresar. Para ello se le entrega a cada nifio

una tarjeta con la palabra que conceptualiza el sentimiento (tomado de J. Betancourt)



AMOR

BONDAD
ALEGRIA
SATISFACCION
DULZURA
GALANTERIA

COOPERACION




Orientaciones metodologicas:

Se debera emplear un local que posea caracteristicas acogedoras asi como su debida limpieza,
ambientacién e iluminacion. Se pueden utilizar cojines, vestuarios, lapices de colores, crayolas,
temperas, todo los medios que faciliten la expresion de los alumnos. Ademas debe primar un clima
afectivo favorable en el que los alumnos se sientan confiados y con esperanzas de poder encontrar
nuevas soluciones a sus conflictos.

Se deben establecer normas como: la ayuda mutua, el respeto a la palabra de los demas integrantes,
no se debe utilizar la burla ni gestos que dafien a sus comparieros, contar sus experiencias personales,
no imponer criterios, que todos constituyan un solo grupo, escuchar sin interrumpir, controlar las
emociones y no agredir.

Se deben propiciar las situaciones de conflictos para promover el intercambio, la autocritica, la reflexion,
la toma de posiciones y que quede una ensefianza positiva en torno a los temas abordados. Esta
actividad final esta dirigida a aliviar tensiones y propiciar un clima de seguridad en la comunicacién
futura.

Se recomienda que el psicoterapeuta dirija el desarrollo de esta actividad y el psicopedagogo vaya
realizando anotaciones de las principales vivencias, expresiones asi como de las soluciones a las
situaciones de conflicto que refieran los alumnos.

Actividad 2

Debate en torno al interés escolar

Objetivo: Concientizar las necesidades y potencialidades acerca de su interés escolar.

Ejecutores: Investigadora, psicoterapeuta y psicéloga.

Operaciones:

1. Organizar a los alumnos

2. Intercambiar sobre los motivos por los que se encuentran en la escuela para alumnos con
trastornos de la conducta.

3. Reflexionar sobre qué manifestaciones conductuales, de las declaradas, se consideran positivas o
negativas.

4. El psicoterapeuta expondra las formas de manifestar el contenido del interés escolar en



correspondencia con el modelo social.

5. A partir de la explicacidn, cada alumno debe realizar un autodiagnéstico de cuéles son sus
insuficiencias con respecto al interés escolar y también cuéles son sus posibilidades para el cambio. (Se
le entregara una guia con aspectos)

6. Se propone que expresen sus principales insuficiencias y que declaren cuales son sus
posibilidades para el cambio.

7. Luego se estimularan a los alumnos que expusieron sus experiencias y alguna reflexion valiosa de
caracter personal o sobre sus compafieros.

8. Se solicita que con la utilizacién de una palabra cataloguen la accién.

Orientaciones metodologicas:

Se empleara un local que posea condiciones higiénicas y medioambientales adecuadas. Debe primar
un clima afectivo favorable en el que, los alumnos se sientan confiados y con esperanzas de poder
encontrar nuevas soluciones a sus conflictos. En los momentos iniciales de la accién es recomendable
consultarles a los participantes las expectativas que presentan acerca de la accion a realizar, las cuales,
en la medida de lo posible deben ser satisfechas por los ejecutores.

Se deben colegiar las normas con los participantes, pero se pueden llevar algunas preestablecidas
como: la ayuda mutua, el respeto a la palabra de los demas integrantes, no se debe utilizar la burla ni
gestos que dafien a sus comparieros, contar sus experiencias personales, no imponer criterios, que
todos constituyan un solo grupo, escuchar sin interrumpir, controlar las emociones y no agredir.

Luego de la exposicién por parte del psicoterapeuta en relacién al interés escolar en correspondencia
nuestro modelo social, se le entregara una hoja a cada alumno con una guia que contenga
determinados aspectos que le permita a estos identificar sus principales insuficiencias y las
posibilidades que tienen para el cambio, en ella se tendran en cuenta:

1. Te mantienes concentrado en las actividades.

2. Te preocupas por el cuidado de la base material de estudio.

3. Eres cuidadoso con el uniforme escolar y con tu aspecto personal.

4. Te agradan todas las actividades que se desarrollan en la escuela.

5. Participas en esas actividades.



6. Cumples con las actividades de estudio que te orientan.

7. Realizas investigaciones para profundizar en tus conocimientos.

8. Te gusta participar en las clases.

9. Alcanzas buenos resultados en las asignaturas.

10. Intercambias los conocimientos que tienes con los compafieritos de tu grupo.

11. Eres perseverante en la realizacién de las actividades escolares.

12. Mantienes una actitud adecuada ante los simbolos de la patria.

13. Asistes puntualmente al aula todos los dias.

14. Te incorporas en tiempo y forma a los pases.

15. Eres respetuoso con tus comparieros y docentes de la escuela.

16. Aplicas los conocimientos que adquieres en la escuela en tu vida cotidiana.

Luego de darle un tiempo de autoanalisis y autorreflexion se le solicita a cada alumno que exponga sus
principales dificultades y los aspectos positivos que tiene. El psicoterapeuta como especialista que guia
esta accion debe hacer énfasis en las posibilidades que declaren los alumnos, como aspectos positivos
que se pueden aprovechar para conducir el cambio y el psicopedagogo debe ir recogiendo las
principales insuficiencias, expresiones, la manera de autovalorarse que asume cada alumno. Se deben
propiciar las situaciones de conflictos para promover el intercambio, la autocritica, la reflexion, la toma
de posiciones de forma tal que quede una ensefianza positiva en torno a los temas abordados.
Actividad 3

Talleres de reflexion

Objetivo: Comprometer a los alumnos en la solucion de sus dificultades lo que potenciara el desarrollo
del pensamiento critico y reflexivo en el que se sienta participe de su propia transformacion.

Ejecutores: Investigadora, psicoterapeuta y psicéloga.

Operaciones:

1. Organizacion de los alumnos.

2. Solicitarle a los alumnos que mencionen el contenido del interés escolar.

3. Pedirles que expongan las principales dificultades que presenta el grupo en general, a partir de los

analisis que se realizaron en el debate anterior.



4. El psicoterapeuta dividira la pizarra en dos columnas e ira escribiendo de un lado el modelo ideal y
del otro las insuficiencias develadas por los alumnos.

5. Se repartira una hoja para que estos expongan sus compromisos individuales los que daran
solucién a las insuficiencias.

6. Luego cada alumno realizara una lectura de los compromisos que realiza con el grupo y se le
solicitara al resto que escuchen atentamente.

7. Al realizar cada lectura se le solicitara al grupo que emitan sus opiniones.

Orientaciones metodoldgicas:

Se debe garantizar un clima afectivo favorable, que motive a los alumnos y los impliquen en la actividad,

después de este primer momento y luego de creadas las condiciones necesarias, se comienza

retomando el modelo ideal del interés escolar expuesto por el psicoterapeuta en la accion anterior, asi
como las insuficiencias que cada alumno fue capaz de develar.

Esta actividad proporcionara una concientizacion de las insuficiencias y servira de punto de partida para

que cada uno se establezca un compromiso individual y grupal para la autotransformacion.

Actividad 4

Plan de metas

Objetivo: Implicar a los alumnos con trastornos de la conducta en su autotransformacién y regulacion de

su actividad en torno a su interés escolar.

Ejecutores: Investigadora, psicoterapeuta y psicéloga.

Operaciones:

1. Orientarle a los alumnos una forma de organizar su actividad escolar. (a partir de un plan de metas)

2. Darle una estructura para que elaboren ese plan metas por dias. (actividades que van a realizar,
hora y forma en que se cumplid)

3. Esta actividad se mantendré durante todo el proceso de aplicacion de la propuesta aunque se
sugiere que puede ser una experiencia que se puede mantener de manera sistematica en este tipo
de educacion.

Orientaciones metodologicas:

Se le orientara a los alumnos que el plan de metas lo elaboraran con la ayuda de sus compafieros, del



psicoterapeuta y el psicopedagogo, que lo concebiran semanalmente y diariamente les incluirén las

actividades, encomiendas y tareas que se les asignen, este plan de metas individual le servira al

alumno como herramienta que orientara y regulara su actuacion hacia el cumplimiento de las metas
propuestas.

Este plan de metas, las actividades propuestas y la forma en que le va dando cumplimiento, le servira

de punto de referencia para hacer el resumen en su diario. Se les insistira que este plan debe ser de

obligatoria consulta, cumplimiento y actualizacién diaria.

Actividad 5

Mi diario

Objetivo: Autoevaluar diariamente en cumplimiento de sus actividades escolares, lo que favorecera la

orientacion de su actividad.

Ejecutores: Investigadora, psicoterapeuta y psicéloga.

Operaciones:

1. Garantizar una libreta a cada alumno para que conformen su diario.

2. Se le orienta que en ese diario al finalizar el dia resumiran el cumplimento de las actividades que se
planificaron en el plan de metas.

3. Esta accidn se mantendra durante todo el proceso de aplicacion de la propuesta aunque se sugiere
que puede ser una experiencia que se puede mantener de manera sistematica en este tipo de
educacion.

Orientaciones metodoldgicas:
Se sugiere que el plan de metas se incluya en el diario, para su actualizacién. En él se deben recoger
las actividades escolares cumplidas e incumplidas, los que al finalizar el dia el propio alumno va a ser
capaz de valorar qué le faltdé por hacer, qué debe perfeccionar, en qué se equivocd, qué aprendié de
nuevo, qué acciones positivas realizd entre otras preguntas que se pueda realizar y se autoevalue, lo
hara de forma diaria hasta llegar a la evaluacion semanal. Esto propiciara que el propio alumno pueda ir
apreciando los cambios que se van operando en su personalidad.

Actividad 6

Rendicién de cuentas



Objetivo: Analizar los resultados del cumplimiento de las actividades, tareas y encomiendas propuestas
en el plan de metas.
Ejecutores: Investigadora, psicoterapeuta y psicologa.

Operaciones:

—_

Organizar el grupo.

2. Propiciar un clima de confianza.

3. Analizar de los resultados de las actividades, tareas y encomiendas propuestas en el plan de
metas.

4. Propiciar la critica y la autocritica.

5. Reconocer a los alumnos que sean capaces de identificar sus necesidades y aquellos en los que se
evidencien cambios positivos.

Orientaciones metodologicas:

La rendicion de cuentas va a constituir una accidn basica en la concepcion de la metodologia para este

tipo de alumnos. Estas rendiciones van a permitile a los docentes y a los propios alumnos el

seguimiento de forma semanal de la evolucidn de la conducta apoyandose en la informacion de los

diarios y se extendera durante todo el proceso de implementacion de la propuesta.

En el desarrollo de esta actividad, la opinion de todos los alumnos acerca del cumplimiento o

incumplimiento de algin compafiero en particular, asi como la opinién de los docentes constituyen

aspectos basicos a destacar en la rendicion de cuenta, lo cual forma parte de su autoevaluacion.



Anexo 10. Actividades de la metodologia correspondiente al segundo momento

Actividad 1

Mis deberes escolares.

Objetivo: Dominar los deberes escolares a través de una situacion pedagoégica para su puesta en
practica en su actuacion diaria lo que favorecera su responsabilidad ante las actividades escolares.
Ejecutores: Investigadora y maestro de trabajo educativo

Acciones:

1. Organizar los equipos de trabajo.

2. Orientar en qué consiste la accion y el objetivo que persigue.

3. Realizar una motivacion para implicar a los alumnos en la accion.

4. Presentar situaciones

5. Reconocer a todos por su participacion y dar a conocer los ganadores.

Orientaciones metodologicas:

Para la motivacion se sugiere comenzar diciendo que van a fungir como abogados para resolver un
caso, se les explica la necesidad de estar bien atentos y preparados para escuchar, se orienta que
deben esperar la lectura del caso y antes de emitir cualquier juicio primero deben pensar bien, ya que
de eso depende que puedan resolverlo o no. La situacién es la siguiente:

Situacion: Lourdes es una alumna de sexto grado, ella se porta bien, se mantiene disciplinada y atenta
en las clases, claro, que eso sucede cuando asiste a clases pues en la semana se ausenta hasta tres
veces. La maestra ha mandado a buscar a su abuela en varias ocasiones, que es la persona encargada
de su tutela y le ha comentado su inquietud, pero esta insiste en justificar su indisciplina argumentando
enfermedades, turnos médicos entre otros. Lo que ha causado que el rendimiento académico de
Lourdes haya bajado mucho, ya sus libretas no tienen los estudios independientes hechos, en las
comprobaciones sale con notas insatisfactorias.

Para conducir el debate se propone realizar las siguientes interrogantes:

a) ¢Lourdes cumple con los deberes escolares?

b) Mencione cuales son los deberes escolares que incumple.

c) ¢Qué solucion le darias al caso?



Se le orienta que al finalizar la actividad van a poder resolver el caso, en ella se ejercitara la memoria

tratando de fijar la mayor cantidad de deberes escolares y reflexionar como se llevan a la practica.

En el desarrollo de la actividad se:

Ubicaran 14 tarjetas encima de la mesa y tomaran 3 cada uno, se les solicitara que deben realizar
su mayor esfuerzo en memorizarlas.

Formara un circulo y pasaran las tarjetas a su compariero de la derecha y asi sucesivamente hasta
que todos hayan pasado sus tarjetas.

Expondra por cada alumno la mayor cantidad de deberes escolares que recuerde.

Estimularéd con aplausos al alumno que sea capaz de recordar la mayor cantidad de deberes
escolares.

Repartird una hoja de trabajo para cada alumno y se les orientara: leer nuevamente el caso y que
identifiquen cuéles son los deberes escolares que se incumplen (se estimularan a que todos
participen).

Promoveré el debate de los alumnos tratando de que emitan sus juicios y valoraciones personales
con el propédsito de que asuman posiciones y lleguen a reflexiones acerca de la importancia del
conocimiento de esos deberes escolares, para los cuéles se sugiere formular las siguientes
interrogantes:

1. Consideras adecuada la conducta de la abuela de Lourdes. ¢ Por qué?

2. Situvieras la oportunidad de conversar con Lourdes ;qué le aconsejarias?

3. Sidentro de este grupo existiera un alumno como Lourdes ¢,qué harian para ayudarlo?

4. ;Qué personaje del caso te gustaria imitar? ; Para qué?

5. Alfinal entre todos tienen que llegar a las posibles soluciones del caso.

6. Se volveran a estimular a todos por su participacion y colaboracion.

Esta actividad debe garantizar el desarrollo de la siguiente, por lo que se considera necesario, que en

primer lugar, los alumnos dominen los deberes escolares. Se les orienta incluir en el diario el

cumplimiento e incumplimiento de sus deberes escolares, quedando como norma que no se puede

mentir pues los diarios se analizaran semanalmente en las rendiciones de cuentas con la presencia de

los otros compafieros del grupo y estos serviran de jueces aprobando o desaprobando su cumplimiento.



Evaluacion: calidad de las reflexiones, disposicion para el cambio y protagonismo en la actividad,
disciplina, respeto al criterio del compafiero. Se adoptardn como formas de evaluacion la
autoevaluacion y la coevaluacion.

Actividad 2

Intercambio con alumnos con resultados relevantes.

Objetivo: Elevar la confianza en sus posibilidades que favorezca la obtencion de resultados

satisfactorios en las actividades escolares.

Ejecutores: Maestra, instructores de arte, profesor de Educacion Fisica

Acciones:

1. Coordinar con la EIDE, la Escuela de Arte y la Escuela Primaria “Republica de Chile” para que
alumnos con resultados relevantes participen en un intercambio con alumnos con trastornos de la
conducta.

2. Enlacoordinacion se debe orientar en qué consiste la accidn y el objetivo que persigue.

3. Proponerle a los alumnos con trastornos de la conducta que elaboren una guia de preguntas para el
momento del intercambio.

4. En el momento del intercambio realizar una presentacion a partir de una dinamica de grupo.

5. Se les pide a todos los participantes que expresen las expectativas de la actividad.

6. La exposicidn por parte de los alumnos invitados de sus mejores experiencias.

7. Incentivar a los alumnos con trastornos de la conducta que realicen preguntas acerca de los
principales recursos que han utilizado para alcanzar esos logros.

8. Se realizan la conclusiones de la actividad a través de una valoracién de lo que encontraron de
positivo, de negativo y de interesante (PNI) en la actividad.

Orientaciones metodoldgicas:

En el momento de coordinacidn con las escuelas se deben declarar los objetivos que se persiguen,

ademas de intercambiar previamente con los alumnos (con resultados relevantes) para sensibilizarlos y

comprometerlos con la tarea, a partir de la explicacion de las principales caracteristicas de los alumnos

con trastornos de la conducta, principalmente en la esfera afectivo-volitiva.



Una labor parecida se recomienda que se realice con los alumnos con trastornos de la conducta, la que
dirija el psicoterapeuta en relacion con la aceptacion de esos compafieros donde se les explique que el
objetivo del intercambio es conocer cuales son los métodos que utilizan otros alumnos de su edad para
alcanzar mejores resultados en las actividades escolares.

Se recomienda la utilizacion de la dindmica de grupo del “Baile de presentacion” la que permitira que
los miembros se conozcan partir de sus actividades afines asi como intereses especificos. Ademas la
dinamica rompera con las diferencias que pudieran existir en un primer momento y se incrementara el
clima afectivo.

Durante el intercambio se promovera la realizacion de preguntas (pueden ser de las dos partes), se
recomiendan que los visitadores narren anécdotas acerca de su actividad, cémo fueron sus pasos
iniciales, que retos tuvieron que enfrentar, como pudieron darle solucién y que mensaje final le pudieran
dejar a los visitados.

Es recomendable que las edades de estos alumnos (los visitadores) se correspondan con las de los
visitados para que se produzca un intercambio fluido, donde primen intereses similares, el vocabulario
que se utilicen sea asequible a todos, ademas que se identifiquen los unos con los otros. También en
determinado momento se pudieran invitar alumnos de grados superiores para que sirvan de ejemplo.
Los ejecutores promoveran la reflexion de los alumnos con trastornos de la conducta acerca de la
importancia del intercambio y a partir de este se trazaran nuevas metas a realizar las que incluirén en
su diario. Se realizan conclusiones como: la realizacién de una pefia deportiva, la creacion de un grupo
de manifestaciones culturales, creacion de monitores de asignaturas.

Actividad 3

Pefa deportiva “Mente sana cuerpo sano”

Objetivo: Crear intereses deportivos y la practica de ejercicios fisicos, favoreciendo la recreacion sana,
culta 'y util.

Ejecutores: Docentes encabezado por el profesor de Educacion Fisica

Acciones:

1. Realizar un levantamiento de los alumnos que les interesan las actividades deportivas.

2. Convocar a los interesados y agruparlos por deportes.



3. Nombrar a un jefe de pefia y representantes de cada deporte.

4. Mantener la actualizacion de las informaciones referentes a cada uno de los deportes a partir de los
medios de difusion masiva.

5. Realizar exposiciones de fotografias, informacién, curiosidades de los deportes.

6. Debatir sobre figuras que han obtenido logros en la actividad deportiva y cientifica.

Orientaciones metodoldgicas:

Se recomienda que la pefia se organice por el profesor de Educacion Fisica con el apoyo de los otros

docentes y se realizara desde esta actividad. Es necesario facilitarles a los alumnos los materiales de

informacién como revista, periddicos; estos a su vez trataran de garantizar su actualizacion a través del

Noticiero Deportivo, el Noticiero Nacional de Televisién, de intercambios con profesores de experiencias

de la EIDE y la Enciclopedia Encarta, asi como familiares y miembros de la comunidad.

Se deben orientar desde el trabajo de todos los docentes, actividades donde los alumnos se motiven

por investigar en temas relacionados con el deporte. La pefia sera también un grupo que oriente su

actuacion hacia el conocimiento de los deportes y la practica de estos.

El jefe de la pefia debe constituir un lider positivo que pueda desplegar acciones para el cumplimiento

de su actividad fundamental pero también debe impregnar el respeto, la preocupacion por los demas, la

participacion activa en las actividades deportivas, la buena conducta, asi como la preocupacion por

mejorar sus notas y su aprendizaje. Para un mejor desempefio de la pefia se pueden invitar a

profesores de experiencias de la EIDE para que aborde sobre diferentes temas de interés de cada

deporte.

En el debate de figuras deportivas se pueden citar nombres como: Dévora Andoyo, Rodolfo Falcédn,

Raul Diago, Antonio Pacheco, Alberto Juan Torena, Javier Sotomayor, los ajedrecistas como Leinier

Dominguez y Lazaro Bruzon este dltimo licenciado en Inglés; los que han cultivado éxitos para el pais.

Se pueden realizar en esta parte preguntas para comprobar si tienen algun conocimiento sobre el tema

y reflexionar sobre el empefio, dedicacién el tiempo que los deportistas le dedican a los entrenamientos

para ser cada dia mejores.

Actividad 4

Concurso literario “La escuela y yo”.



Objetivo: Despertar sentimientos de amor por la escuela y las actividades que en ella se realizan que
permitan la identificacion y expresion de su interés escolar.

Ejecutores: Maestro, instructor de arte y el psicopedagogo, la bibliotecaria.

Acciones:

1. Lanzar la convocatoria.

N

Sensibilizar y comprometer a los alumnos en la importancia de la participacion.

3. Convocar a los interesados.

4. Orientar con mayor precision la actividad.

5. Entregar los trabajos para su calificacion por un tribunal.

6. Reconocer publicamente a todos los participantes y estimular con certificados a los que obtengan
resultados destacados.

Orientaciones metodologicas:

La convocatoria contara con variedad de ideas relacionadas con la actividad escolar, entre las ideas se

pueden proponer: en la escuela me siento, de mi escuela me gusta, el tiempo que mas disfruto en la

escuela, prefiero las actividades de, mi lugar preferido en la escuela.

Se les debe orientar que pueden tomar una o varias de las ideas propuestas. Se sugiere que las formas

de presentacion sean en forma de cuento, parrafos, composiciones, poesias. Los requisitos

fundamentales son: que guarde relacién con las ideas, que los trabajos tengan presencia, creatividad,

limpieza y uniformidad, buena caligrafia y ortografia.

En la evaluacion se tendra en cuenta el significado emocional, el sentido de pertenencia, la vinculacion

afectiva hacia la escuela, asi como la intensidad con que se manifiestan el interés escolar.

Se recomienda se reconozcan los alumnos que participaron, en actos o matutinos, como premio a su

esfuerzo, a los ganadores estimular con certificados que puedan exhibir ante sus comparieros, familias

y demas miembros de la comunidad como elementos positivos que ha ido alcanzando en su evolucion

de la conducta. Ademas en la medida de las condiciones materiales con que cuente la escuela, se

pueden utilizar los francos por estimulos, el repartir libros, libretas, en fin materiales de estudio que

guarden relacion con su actividad escolar.



Actividad 5

Movimiento cultural

Objetivo: Estimular las potencialidades artisticas y culturales de los alumnos que contribuya a reorientar
el interés escolar para un adecuado proceso reconfiguracién de la personalidad.

Ejecutores: Colectivo pedagdgico encabezado por el instructor de arte y el trabajador social, jefe de
recreacion.

Acciones:

—_

Realizar un levantamiento de los alumnos que les interesan las actividades artisticas y culturales.

2. Convocar a los interesados y agruparlos manifestaciones (pintura, teatro, danza, literatura,
escultura, canto).

3. Nombrar a un representante de cada manifestacion.

4. Realizar actividades dirigidas a demostrar el amor por la escuela.

5. Montar exposiciones de pintura, escultura en la que representen sentimientos hacia la escuela.

6. Organizar un té cultural en el que se den lecturas a los mejores cuentos, poesias.

7. Demostrar en galas, matutinos, y otros espacios que se muestren manifestaciones como la danza y
canto.

Orientaciones metodoldgicas:

Se recomienda que se asignen encomiendas a estos alumnos en funcion del embellecimiento de la

escuela, a partir en la participacion activa actos politicos, galas, matutinos, festivales de artistas

aficionados entre otras que surjan.

Es favorable el establecimiento de un movimiento cultural fuerte, pues este es capaz de fomentar el

amor por el arte la cultura, a las manifestaciones se le deben dar un caréacter de investigacion de

informacién, ademas de potenciar la esfera cognitiva a partir de las exigencias, de los logros en estas

actividades, brindarles confianza en sus posibilidades, aprovechar las potencialidades en funcién de

lograr que su estancia en la escuela sea amena, instructiva, educativa, interesante, con elementos

novedosos de gran importancia para su preparacién futura. Es recomendable lograr que todos los

alumnos con trastornos de la conducta se inserten en las distintas manifestaciones culturales.



Actividad 6

¢ Quién sabe mas?

Objetivo: Incentivar el deseo en la profundizacion determinados temas que los ubiquen en mejores

condiciones para lograr el transito hacia la educacion general.

Ejecutores: docentes y maestro de trabajo educativo, el guia de pioneros y el jefe de colectivo.

Acciones:

1. Distribucion de los temas a tratar.

2. Autopreparacion por parte de los alumnos.

3. Designacion de miembros del colectivo para la realizacién de una preparacion intensiva a los
participantes.

4. Formacion de dos equipos.

5. Utilizacién de boletas con las preguntas.

6. Respuesta a las preguntas realizadas.

7. Seleccion de un jurado de docentes especialistas en los temas que se traten en el encuentro.

8. Reconocimiento a todos los integrantes.

9. Estimulacion, al final, del equipo vencedor.

Orientaciones metodoldgicas:

Se sugiere que el docente oriente desde su actividad temas con anterioridad y se fije un dia en la

semana que se realizara el ;Quién sabe mas? Es recomendable que se tengan en cuenta temas de:

cultura general, contenidos propiamente de las signaturas, habitos de cortesia, deberes y derechos del

escolar y su relacién con el interés escolar, tratamiento a la ortografia, sobre los simbolos patrios, el

cuidado de la naturaleza, sobre habitos higiénicos, las relaciones interpersonales, entre otros temas de

interés de los alumnos.

Se le deberan propiciar todas las condiciones para su autopreparacién desde el tiempo necesario hasta

la bibliografia, materiales, consultas con los especialistas. Se deben designar los docentes encargados

del asesoramiento en la actividad, con el objetivo de que los alumnos se incentiven en la busqueda de

informacidn, preocupacion por el estudio, asi como una conducta adecuada.



Se sugiere que la actividad sea novedosa, instructiva, desarrolladora, que movilice a los alumnos pero

que a su vez contribuya a la camaraderia, la unidad de los equipos dirigidos a un fin; que aunque tiene

caracter competitivo lo que se pretende es que todos los alumnos obtengan mayores conocimientos de

temas de su interés.

En las primeras actividades del Quién sabe mas? Se deberédn comenzar por temas mas sencillos para

que constituya una actividad estimuladora y los llene de confianza acerca de sus logros, luego se les

iran graduando las preguntas con mayores niveles de complejidad que permita ir estimulando sus zonas

de desarrollo proximo.

Se deben recordar la utilizacién de las normas de la competencia: esperar su turno para contestar,

pensar antes de responder, se puede consultar al equipo antes de responder, todos los integrantes del

equipo deben participar, se debe establecer un tiempo para pensar, el cual debe ser cumplido por los

competidores, no deben haber burlas ni indisciplinas entre otras que los competidores quieran agregar.

Actividad 7

Libro debate

Objetivo: Crear habitos de lectura en los alumnos contribuyendo a su interés por la actividad escolar.

Ejecutores: Maestro de trabajo educativo, bibliotecaria, psicoterapeuta.

Acciones:

1. Seleccionar textos infantiles donde se ponga de manifiesto el amor por la actividad escolar.

2. Establecer una motivacion que permita orientar la lectura a realizar.

3. Precisar los elementos en los que tienen que prestar atencion.

4. Realizar preguntas que al finalizar la lectura deberan contestar y comentar.

5. Realizar la lectura modelo por uno de los ejecutores.

6. Retomar las preguntas realizadas.

7. Creacion situaciones problémicas a las que los alumnos deberan darle solucién a partir de sus
vivencias.

8. Reconocer a los alumnos destacados con aplausos.

9. Establecer las metas que cada alumno se propone y las tareas a cumplir.



10. Dramatizar la lectura o el cuento, se aclara que le pueden realizar las modificaciones que estimen
pertinentes.
Orientaciones metodologicas:
Se recomiendan para la seleccion los libros: Corazon, La noche, Habia una vez, La Edad de Oro, El
principito, Pinocho, asi como cuentos y lecturas en las que se manifieste la perseverancia en la
realizacion de tareas, la motivacién por el conocimiento, la importancia del estudio, el amor por la
escuela, la familia y a las demas personas, el respeto a la Patria la unidad entre los amigos, la
sinceridad, la astucia, la inventiva, donde se desarrolle la imaginacidn, la disciplina en la escuela y en
los demas contextos, la importancia de hablar correctamente entre otras.
Dentro de los cuentos y lecturas se sugieren las fabulas de Esopo, algunas lecturas de su libro de texto.
Es importante lograr interesar al alumno en lo que va a escuchar y resignificar la importancia de ello
para la solucion de situaciones que se le pudieran presentar en su vida.
Se sugiere se realicen preguntas como las siguientes: ¢ Cual es el titulo del cuento o la lectura?, ; Quién
es su autor?, ; Cuales son sus personajes?, ;Con cual te identificas? ¢Por qué?, ; Cual quisiera imitar?
y ¢Por qué?, asi como otras acerca de las posiciones que asumen para ponerlos en situaciones
problémicas en las que tengan que emitir criterios y puntos de vista, valorar actitudes, identificar la idea
esencial de la lectura o el cuento, comentar su ensefianza y expresar qué metas se proponen para
alcanzarla.
Se les puede recomendar que cambien el final, que creen un cuento con esos mismos personajes, para
promover el nivel creativo y la imaginacion. De esta acciéon se pueden realizar tareas para darle
seguimiento en la actividad docente en la que tengan que construir un texto con buena caligrafia y
ortografia, otra de la tareas puede consistir en determinar las metas que se propone para ser como el
personaje positivo de la lectura o para practicar esa ensefianza, la que se incorpora en su diario.
Al finalizar se les puede recomendar que les cambien el final, que creen un cuento con €sos mismos
personajes, que piensen en la segunda parte de la lectura o del cuento para promover el nivel creativo y
la imaginacion. De esta accion se pueden realizar tareas para darle seguimiento en la actividad docente

en la que tengan que elaborar un péarrafo con buena caligrafia y ortografia, otra de la tareas puede



consistir en las metas que el propio alumno se propone para ser como el personaje positivo de la lectura

0 para realizar esa ensefianza se incorporen en su plan de metas.

Es recomendable después de cada accidn que se realice, se culmine con alguna actividad agradable

que logra su proxima asistencia de forma voluntaria.

Actividad 8

Taller informatico

Objetivo: Motivar la busqueda y manejo de la informacion asi como el aprovechamiento al maximo de

los softwares educativos.

Ejecutores: Maestro, profesor de computacion.

Acciones:

1. Determinacion de los alumnos que se interesan por la informatica.

2. Seleccion de un software de la Coleccién Multisaber en que esté presente las operaciones de
calculo.

3. El profesor convocara a una competencia en la que se tendra en cuenta el tiempo de duracién en
resolver los ejercicios y la respuestas acertadas

4. Al final se contabilizara el alumno que haya obtenido la mayor cantidad de puntos en el menor
tiempo.

5. Se seleccionara al ganador que obtendra como premio un tiempo de maquina extra.

6. Quedardn como tareas a cumplir el aprendizaje de los ejercicios basicos en los que presenten
dificultades.

7. De forma individual cada uno emitira su autoevaluacién en la que debe declarar que le faltan por
aprenderse y qué metas se propone para lograrlo.

8. Deben incorporarlas a su plan de metas en el diario.

9. Se les solicita que emitan su criterio acerca de la actividad y lo que se deberia cambiar para la
proxima.

10. Se les puede dejar los ultimos minutos de la clase para que trabajen el lo que deseen.



Orientaciones metodologicas:

La clase de computacion de por si tiene grandes posibilidades de interesar a los alumnos con trastornos
de la conducta asi que se debe utilizar al maximo, en funcion de lograr la formacion de la personalidad.
Es recomendable el trabajo mancomunado de todos los docentes pero debe existir una vinculacion
estrecha entre el maestro del aula y el profesor de computacién ya que este ultimo debe tener una
actualizacion del diagnéstico de cada alumno referido a la esfera cognitiva pero también afectiva.

Se recomienda que se preste especial atencién a los alumnos que se quedan mas rezagados, que son
mas perezosos en la realizacion de los ejercicios. Es necesario el apoyo continuo del profesor en la
resolucion de ejercicios.

Entonces la ayuda por parte del profesor es esencial donde se le pregunte por qué via llego hasta el
resultado con el objetivo de hacer consciente el aprendizaje. También se deben ir graduando los
gjercicios desde los mas simples hasta los mas complejos y se les debe dar un seguimiento por parte
de todos los docentes acerca de la dificultad en la asignatura.

No es recomendable que el alumno termine con sentimientos de derrota o de impotencia sino que lo
vea como conocimientos que va a adquirir de forma gradual y que para ello debe poner de su parte y lo
lograra, debe sentir el apoyo de todos los docentes. EI monitor de la asignatura debe quedarle como
tarea individual ayudar a sus compafieros para mejorar su desempefio escolar. Como en toda actividad
se debe mantener la disciplina, las normas de conductas, el respeto a la palabra del compafiero y la
solidaridad.

Actividad 9

Colectivo de monitores

Objetivo: Fomentar el interés por la actividad escolar favoreciendo la responsabilidad ante las tareas
asignadas.

Ejecutores: Docentes de la escuela.

Acciones:

1. Realizar un levantamiento por parte de los docentes acerca de las preferencias hacia las distintas

actividades escolares.



2. Seleccionar los alumnos que mas se identifiquen con una asignatura o que hayan obtenidos
resultados satisfactorios.

3. Recibir una preparacion por parte del profesor el cual imparte la asignatura.

4. Cumplir con las tareas como monitor y exigirle al grupo.

5. Intercambiar entre monitores las mejores experiencias.

Orientaciones metodoldgicas:

Se sugiere que al monitor se le asignen tareas como: controlar que los deméas compafieros cumplan con

sus deberes escolares, se preocupen por la realizacion de las tareas, se comporten de manera

disciplinada, brinden ayuda en algun ejercicio o trabajo que no pueda realizar de manera independiente,

dirigir algun proceso de la clase, la orientacion y revision del estudio independiente, de libretas, de

actividades de consolidacion, entre otras que por sus potencialidades pueda asumir.

En el momento final se recomienda un intercambio entre monitores donde se reflexionen acerca de las

tareas que asumen, qué métodos utilizan, cuales son las vias que le han brindado mejores resultados,

como han enfrentado las resistencias de los demés compafieros, como logran que los demas

comparieros lo sigan, como es la orientacidn recibida por el profesor de la signatura, entre otros temas

que ellos estimen pertinentes; con el objetivo de integrar las mejores experiencias a su actividad.

Actividad 10

Cine Debate

Objetivo: Demostrar la necesidad de conocimientos asi como la importancia de la perseverancia en el

logro de los objetivos propuestos.

Ejecutores: Maestra y psicoterapeuta.

Acciones:

En esta accion se sigue la metodologia del cine debate con los cuatro momentos establecidos para

estos los que se encuentran en el IV Seminario Nacional para Educadores.

1. Seleccion del material filmico.

2. Lainsercion del debate en el espacio y el tiempo escolar.

w

El dominio por el profesor de como dirigir un debate.

4. Observacion previa del material filmico.



o1

Busqueda de informacién adicional.

152

Elaboracion de la guia para los alumnos.

~

Orientacion de la guia de observacion.

©

Aseguramiento de las condiciones higiénicas para la visualizacién.

9. Durante la proyeccion evitar las interrupciones.

10. Participacién de los alumnos mediante el analisis y la reflexion en colectivo.

11. Conclusiones, teniendo en cuenta las valoraciones de los alumnos.

12. Realizacién de dibujos, redactar textos, realizar una dramatizacion del material visto.

Orientaciones metodologicas:

Se selecciona el casete 1 “Un genio en apuros” con un tiempo de duracién de 18: 51min la que tiene
como contenidos basicos afrontar los desafios, la importancia del estudio, la independencia, la
seguridad en si mismo.

Se da a conocer la sinopsis del material a los alumnos, y esta es:

Por mas hermanos que sean, Héctor y Sergio nunca podran ser iguales. Aunque su padre lo desee, es
naturalmente imposible. Cada persona es una integracion irrepetible de posibilidades. A Sergio no le va
muy bien en el estudio, pero tiene muchas habilidades artisticas. La Feria de la Ciencia de este afio
también lo fue para las artes y Sergio tuvo la oportunidad de demostrar sus habilidades. No todas las
personas servimos para todo, pero afortunadamente todos servimos para muchas cosas.

Se recomienda que en la motivacion se converse sobre, los concursos, los eventos de monitores, de
pioneros creadores, de Forum de Ciencia y Técnica, los circulos de interés y se produzcan reflexiones
sobre ellas en las que se arriben a su importancia y el compromiso con la participacion en ellas.

La guia para el debate debe llevar un objetivo en este caso se recomienda analizar la necesidad del
estudio y la perseverancia para el logro de los objetivos propuestos, descubrir sus principales intereses.
En las orientaciones para la observacion se les dira que presten su atencion en:

e Las esperanzas del padre.

e Lareaccion de Sergio al conocer sus notas.

e Laactitud de Héctor al analizar sus resultados académicos.

e Tu opinién acerca del evento en la escuela de Héctor y Sergio.



e Laactitud de Héctor y Sergio en el evento.

Durante la proyeccion los ejecutores iran registrando los alumnos que toman notas, si prestan atencion
en el material, las expresiones que muestran, si estan motivados con el material.

Para una mayor preparacion por parte de los ejecutores consultar del sexto Seminario Nacional para
Educadores donde aparece la metodologia para un cine debate. En el momento de la proyeccion no
deben ser interrumpidas ni la proyeccion del material ni a los alumnos para no dispersar su atencion.

Después de la proyeccion comienza el debate y se pueden realizar preguntas como las siguientes:

—_

¢ Te gusta que te entreguen las notas en forma privada o en colectivo? ¢ Por qué?

N

¢ Por qué Sergio se sintié mal al conocer sus notas?

3. ¢ Fue positiva la actitud de Héctor al analizar sus resultados académicos?

4. ;Como valoras el desarrollo del evento en la escuela de Sergio y Héctor?

5. Valora la actitud de Sergio y Héctor ante el evento. ; Como actuarias tu?

6. ¢Has estado en una situacion parecida? ; Como te has sentido?

7. ¢Por qué el material que acaban de ver tendra ese nombre? ;Quién es el genio que estuvo en
apuros?

8. Situvieras que cambiar una parte de la historia ¢ cual cambiarias? ;Por qué?

9. Situvieras la posibilidad de cambiarle el final 4 cual le pondrias?

Es importante que se culminen las actividades con un clima afectivo favorable, que deje a los alumnos

con el ultimo recuerdo agradable y que lo incite a querer estar en otras y aprovechar este momento para

reflexionar y valorar que aunque subsisten dificultades, se pueden resolver, empleando para ello el

apoyo como método educativo principal.

Se recomiendan que se utilicen para estos fines otros materiales, peliculas, mufiequitos donde se

reflexionen acerca del amor por el estudio, el deseo de investigacion, la curiosidad infantil como

momento inicial al interés, la constancia, perseverancia en las actividades entre otras caracteristicas del

interés escolar.



Anexo 11. Resultados de los talleres desarrollados con los docentes

Indicadores Alto Medio bajo
% % %

Participacion e implicacidn en la realizacidn de las tareas. 19 1100

Conocimiento tedrico que poseen sobre la formacion del | 18 | 94,7 | 1 5,2

interés escolar en el proceso pedagadgico.

Preparacion metodoldgica en torno a la formacion del | 18 | 94,7 | 1 5,2

interés escolar en alumnos con trastorno de la conducta

desde el proceso pedagdgico.

Métodos y procedimientos que emplean desde las | 18 | 94,7 | 1 5,2

actividades que conciben para potenciar la formacion del

interés escolar en los alumnos con trastornos de la

conducta

Aprovechamiento de las fortalezas de la familia y la | 19 | 100

comunidad para la formacién del interés escolar en

alumnos con trastorno de la conducta.




