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SINTESIS

Uno de los retos de la educacion en la actualidad es ofrecer una respuesta educativa a toda la
diversidad escolar desde préacticas inclusivas. La intencionalidad de formar un profesional de la
educacién y especificamente el Licenciado en Educacion Primaria acorde con las exigencias de la
contemporaneidad, lleva a la investigacion de la formacion inicial del profesional en la atencion educativa
integral a los escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico. Se ofrece una concepcion pedagdgica en
la que se revela la atencién educativa integral como contenido formativo, y se definen las premisas,
nucleos tedricos, escenarios formativos y niveles de formacién, asi como se resignifica las funciones
docente — metodoldgica y orientadora. Se propone un procedimiento metodoldgico que se implementa
en la practica para el abordaje del contenido desde el trabajo interdisciplinario.

La resolucion de problemas con experimentacion en el terreno se utiliza como método fundamental para
la construccion tedrica y practica, unido al criterio de expertos y los talleres de socializacién permiten
obtener criterios favorables de su pertinencia. Los resultados alcanzados se consideran satisfactorios, al

aportar elementos positivos en la practica educativa de la carrera de Licenciatura en Educacion Primaria.
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INTRODUCCION

En la actualidad, existe consenso a nivel internacional, de que la profesion docente debe garantizar la
formacion integral y diversificada de los estudiantes al proporcionar una cultura comun a todos. Ademas,
que evite la discriminacidn, propicie la igualdad de oportunidades; asi como, el respeto a las diferencias
individuales, como base de la educacion inclusiva. Esta constituye una de las demandas sociales
impostergables en las metas educativas para el 2021, y ratificadas por la UNESCO para el 2030.

Desde esta perspectiva, la Educacion Superior en Cuba, se perfecciona; modifica los planes de estudio y
la metodologia de ensefianza, en funcion de transformar el proceso formativo, de modo, que los
profesionales autogestionen su aprendizaje y alcancen una cultura general integral que les permita
convertirse en verdaderos agentes de cambios. De manera particular, en la formacion de los
profesionales para las ciencias pedagogicas estas renovaciones estdn mediadas por las
transformaciones en el Sistema Nacional de Educacion.

En lo anterior se evidencian las exigencias sociales que impulsan los cambios en las concepciones
didacticas de la Educacion Superior, transformando la visién de los llamados espacios formativos, de sus
actores, de las formas de organizacion de la ensefianza, y de la evaluacién hacia procesos integradores,
sistémicos, con enfoque ontogenético y de respeto a la cultura individual. Esto, genera el empleo de
métodos activos para la reflexion, la indagacion, la problematizacion de la realidad y a la adopcién de
posiciones que transformen dicha realidad.

En este sentido, se destaca la necesidad de elevar la formacion del profesional de la Educacion Primaria
para atender a la diversidad. Ello encuentra sustento tedrico en las concepciones de la educacion
inclusiva, como visién que transforma la teoria y la practica pedagogica contemporanea a partir, de

considerar que las diferencias son inherentes al ser humano. Diferencias que estan presentes en



cualquier contexto educativo, por tanto, la atencion a la diversidad, también, es responsabilidad de la
Educacion General.
Al irradiar la cultura de atencion a la diversidad, y de la educacion inclusiva en las instituciones
educativas, se modifican las funciones ya establecidas al maestro para su desempefio profesional, pues
se incorpora la tarea de integrarse al proceso de transito de los escolares que provienen de las escuelas
especiales y la de ofrecer ayudas psicopedagdgicas y didacticas, que le permitan desarrollarse en la
escuela de su comunidad a todos los escolares con necesidades educativas especiales, en lo adelante
(NEE), que tiene en su grupo.
Con la implementacion del Plan de estudio “D”, a partir del curso 2010 — 2011, en la carrera de
Licenciatura en Educacion Primaria, se pondera la necesidad de la formacion de habilidades
pedagdgicos profesionales para la direccion del proceso educativo, a partir de las peculiaridades del
grupo escolar, donde la atencion a la diversidad escolar constituye una de las premisas basicas. Esto
se precisa desde los problemas profesionales y alcanza su mayor expresion en la disciplina Formacion
Pedagogica General, en la asignatura Psicologia Il.
Un estudio realizado por la autora, en el curso 2012 -2013, en la carrera de Licenciatura en Educacion
Primaria, en la Universidad de Ciencias Pedagogicas José de la Luz y Caballero, con la aplicacién
diferentes de métodos, fundamentalmente, de la resolucion de problemas con experimentacidn sobre el
terreno, le permite identificar limitaciones en el proceso formativo, entre las que se significan las
siguientes:

e El contenido de la atencién al escolar con NEE es abordado, unicamente, en la asignatura

Psicologia Il con un caracter fragmentado y disperso, con pobres vinculos intra e

interdisciplinario que se expresan en los componentes académico, laboral e investigativo.



e El claustro universitario, no ha profundizado lo suficiente en la atencién a la diversidad como
contenido formativo. Esto limita la actualizacion cientifico - metodolégica del colectivo de
profesores, en correspondencia con las concepciones de la inclusion educativa y formar a un
maestro que dirija el proceso educativo, con total dominio teérico y metodoldgico del objeto de la
profesion, para la transformacion del contexto de actuacion y su autotransformacion.

e No se favorece el vinculo sujeto — profesion en la formacién de modos de actuacion para la educacion
inclusiva, pues en las actividades del componente laboral — investigativo son pocas las tareas en las
que el estudiante atiende a las diferencias individuales de los escolares con NEE.

e Los egresados de la carrera tienen limitaciones para dirigir la atencién educativa integral a escolares
con NEE, en proceso de transito o en condiciones de inclusion, debido al pobre desarrollo de
habilidades pedagdgico profesionales, para atender las necesidades educativas desde el curriculo de
la Educacion Primaria.

La busqueda de propuestas para la solucién de la problematica referida, conlleva a la autora de esta
investigacion a la consulta de una variada bibliografia de autores cubanos y extranjeros, que han abordado la
tematica de la formacion inicial del Licenciado en Educacion Primaria para la atencién educativa a los
escolares con NEE.

A nivel internacional, se constatan autores tales como: Zabalza, M. (1994), Blanco, R. (2002), Booth, T y
Ainscow, M. (2002), Echeita, G. (2006), Sanchez, A. (2007), Duran, D y Giné, C. (2011), Nogales, M. (2012) y
Tenorio, S. (2013). Estos autores coinciden en los saberes y competencias que se han de considerar en la
formacién del maestro para la atencién a los escolares con NEE. Precisan ademas, el contenido de los
programas de formacién en lo relacionado con el diagndstico, las adaptaciones curriculares, el disefio de
estrategias de aprendizaje, el trabajo colaborativo con otros especialistas y familias, y la formacion de una

orientacién positiva hacia la discapacidad. Sus propuestas son generales pues tienen en cuenta lo comun para



atender a todas las NEE, y no se detienen a la modelacién de la formacion del profesional para entidades
diagndsticas especificas, cuestion esta que restringe el alcance de la propuesta.

Autores cubanos como Gayle, A. (2005) y Ardite, Y. (2009) y Pérez, A. (2014) dedican sus aportes al
diagndstico psicopedagdgico diferencial y al proceso de transito del escolar con Retardo en el Desarrollo
Psiquico, en lo adelante (RDP), a la Educacion Primaria. En estos estudios enfatizan en la identificacion
de las potencialidades y dificultades del escolar; en los recursos y apoyos que requieren para aprender y
progresar; asi como, en el vinculo con la familia y con otros especialistas. Sus propuestas perfeccionan la
labor del maestro primario en ejercicio, y dejan evidencias de la necesidad de mejorar el proceso de
formacion inicial.

Martinez, J (2008) propone una metodologia que concibe el tratamiento a las NEE como un eje
transversal en la formacion inicial de los profesionales de la Educacion Primaria, en condiciones de
universalizacion. Su propuesta abarca todas las NEE y se centra en la preparacion del claustro que forma
al profesional en la microuniversidad. Diaz, M. (2011), y Lépez, R. (2015) coinciden en que, en la
formacion inicial, el contenido de atencién a estos escolares debe ser objeto de todas las disciplinas del
curriculo, pero sus aportaciones estan dirigidas a fundamentar la necesidad de formar un maestro
primario que esté en condiciones de atender al universo de las diferencias. Si bien es necesaria la
formacion para atender a la totalidad la diversidad de NEE, es criterio de esta autora que se requiere de
propuestas que particularicen en aquellas mas frecuentes en las instituciones de la Educacion General,
en tanto cada una de ellas tiene un abordaje teorico - metodoldgico peculiar.

Por otra parte, Castro, G. (2012) investiga la tematica en el tercer afio de la carrera de Licenciatura en
Educacién Primaria, en funcién de la preparacion de los estudiantes para la atencion a los escolares con
discapacidad auditiva e implante coclear. En su estudio, propone cémo incorporar al curriculo propio la

asignatura: Atencion educativa integral a los escolares sordos o con implante coclear. Este resultado



cientifico, no revela la implicacion del claustro universitario de la carrera, y los vinculos intra e
interdisciplinarios.

De manera general, las propuestas evidencian la mirada hacia la Educacién Primaria desde la Educacion

Especial como sistema de recursos y apoyos, y la necesidad de consolidar el trabajo profesional en redes

y equipos profesionales. En ellas se revelan importantes contribuciones en relacion con el tema que se
investiga; sin embargo, se aprecian inconsistencias teoricas tales como:

e En la formacion inicial del Licenciado en Educacion Primaria es insuficiente el tratamiento a la
atencion a la diversidad, como contenido formativo, para atender a las demandas de los escolares
con NEE, desde préacticas inclusivas.

e En la plataforma tedrica de la formacion inicial del Licenciado en Educaciéon Primaria no estan
definidas las funciones que debe desempefiar, en relacion con la atencién educativa integral a los
escolares con NEE, en proceso de transito, 0 en condiciones de inclusion.

e Los estudios precedentes sobre la formacién del Licenciado en Educacion Primaria para la atencion
educativa a los escolares con NEE, tienen un caracter homogéneo, al dirigirlo hacia la generalidad
de los escolares. Ello limita el caracter individual y diferenciado en el accionar de los agentes
educativos, segun la categoria diagnéstica.

Las evidencias empiricas y las limitaciones tedricas apuntan hacia una contradiccion en el proceso

formativo del profesional de la Educacion Primaria para la atencion educativa al escolar con NEE que en

su manifestacién externa se aprecia entre las exigencias al desempefio del maestro primario para la
atencion a los escolares con NEE, desde una educacion inclusiva y las limitaciones en el proceso de
formacién inicial del Licenciado en Educacion Primaria.

La contradiccion identificada es expresion del siguiente problema cientifico: insuficiencias en la

formacion inicial del Licenciado en Educacién Primaria que limitan su preparacion para la atencion



educativa integral a los escolares con NEE desde practicas inclusivas. Por esta razon se declara como
objeto de la investigacion: el proceso de formacién inicial del Licenciado en Educacion Primaria.

En este sentido, el proceso formativo en el que tiene lugar la apropiacién de conocimientos, habilidades y
valores para el desempefio de las funciones pedagdgicas profesionales, requiere de ser remodelado para
que abarque la diversidad de procesos y funciones a cumplir por este profesional. Dentro de ellos ocupa
un lugar significativo la atencién educativa al escolar con RDP por las particularidades de los recursos y
ayudas psicopedagogicas y didacticas que requieren ser utilizadas para satisfacer las necesidades
educativas. Otra de las razones esta dada en la alta incidencia de esta categoria diagnostica en la
escuela primaria. En la provincia de Holguin existe un total de 119 escolares con RDP, los que estan
ubicados en las diferentes instituciones de la Educacion Especial en proceso de transito y, 32, en
condiciones de inclusién en la Educacion Primaria. Ademas, 62 escolares son objeto del diagnostico
especializado, debido a que tienen manifestaciones psicopedagdgicas de esta categoria diagndstica.

Las consideraciones anteriores permiten precisar como campo de accion: la formacién inicial del
Licenciado en Educacion Primaria para la atencion educativa integral a los escolares con RDP. Para la
solucién del problema se determind como objetivo de investigacion: elaborar un procedimiento
metodol6gico sustentado en una concepcién pedagdgica de la formacion inicial del Licenciado en
Educacion Primaria, para la atencién educativa integral a los escolares con RDP.

La preparacion del futuro profesional, para dirigir la atencidén educativa del escolar con RDP, implica la
apropiacidn de saberes psicopedagadgicos, didacticos, socioculturales y para la orientacion educativa que
demanda su actuacién profesional con este escolar. Es por ello, que se plantea como idea a defender la
siguiente: concebir la formacidn inicial del Licenciado en Educacion Primaria para la atencién educativa
integral a los escolares con RDP, como contenido formativo, requiere de la resignificacion del proceso en

sus componentes desde lo axioldgico, lo psicopedagdgico, lo didactico, lo sociocultural y lo orientador.



La materializacion de esta investigacion se concreta en las siguientes tareas cientificas, que conducen a
profundizar en los estudios que al respecto se realizan:
1. Sistematizacién de los antecedentes y fundamentos tedricos sobre la formacion inicial del
Licenciado en Educacion Primaria para la atencion educativa integral a los escolares con RDP.
2. Caracterizacion del estado actual del proceso de formacién inicial del Licenciado en Educacion
Primaria para la atencion educativa integral a los escolares con RDP.
3. Determinacion de las ideas cientificas de la concepcion pedagdgica de formacion inicial del
Licenciado en Educacion Primaria, para la atencién educativa integral a los escolares con RDP.
4. Disefio de un procedimiento metodoldgico para la formacion inicial del Licenciado en Educacion
Primaria, en la atencion educativa integral a los escolares con RDP.
5. Valoracion cientifica de la pertinencia de la concepcion pedagogica y del procedimiento
metodoldgico.
Para resolver el problema y alcanzar el objetivo se emplean los siguientes métodos de investigacion:
Del nivel tedrico:
El analisis - sintesis y el inductivo — deductivo, se usan en el estudio de las concepciones sobre la
formacion inicial del Licenciado en Educacion Primaria, el contenido sobre la atencion a los escolares con
NEE, de manera general, y a los escolares con RDP en lo particular. Ello permite construir el marco
tedrico conceptual y la caracterizacion del estado actual del objeto de estudio, y el campo de accién.
El historico y logico se empled para caracterizar el objeto de estudio y el campo de accion en su
desarrollo histérico y para la identificacion de las concepciones que han caracterizado el proceso
formativo de este profesional y en el desarrollo de la investigacion para establecer las principales
regularidades. La modelacion se uso6 para elaborar la concepcion pedagdgica, en correspondencia con

los componentes del proceso de formacién inicial del Licenciado en Educacion Primaria. El enfoque de



sistema fue utilizado para el disefio y desarrollo de la investigacion, con énfasis de la concepcion
pedagogica.

Del nivel empirico:

La observacidn participante se empled para la recogida de datos en las tareas relativas al diagndstico
del estado actual de la formacion inicial del Licenciado en Educacion Primaria, en la atencién educativa
integral a los escolares con RDP. Ademas, durante el proceso seguido para la valoracion de la
pertinencia de las propuestas de la investigacion. La entrevista y la encuesta para obtener criterios
valorativos acerca del proceso formativo, se utilizan en el diagnostico inicial de la temética investigada.
La revision de documentos se utilizd para la recogida de informacion relacionada con el problema de
investigacion, tales como: modelo del profesional, el Plan de Estudio, los programas de disciplinas y de
asignaturas. Se revisaron los documentos del trabajo metodol6gico para la valoracién de las acciones
metodoldgicas que desarrolla el claustro universitario, en relacion con el objeto de investigacion y el
campo de accion. Los talleres de socializacion con especialistas permitieron obtener criterios de
pertinencia de las propuestas, y para la retroalimentacion y corroboracion constante. El criterio de
expertos posibilitd recoger criterios, en funcion de valorar la pertinencia de la concepcion pedagdgica y el
procedimiento metodoldgico. La resolucion de problemas con experimentacion sobre el terreno se uso
para la construccién de los aportes de la investigacion, la valoracién de la pertinencia de la propuesta y
exponer los resultados de la investigacion.

Del nivel matematico-estadistico se empled la estadistica descriptiva para procesar los datos obtenidos.
Como recurso metodolégico se utiliza la triangulacion de métodos para contrastar los resultados

obtenidos, y a partir de ellos corroborar la pertinencia de la propuesta.



La poblacion y la muestra de la investigacion se seleccionaron de manera intencional, y la constituyen
22 profesores de la carrera de Educacion Primaria, y 14 estudiantes de la cohorte que ingresa en el curso
2011 -2012.

La contribuciéon a la teoria en la investigacion consiste en: una concepcion que contiene los
argumentos de la formacion inicial del Licenciado en Educacion Primaria para la atencién educativa
integral al escolar con RDP, como contenido formativo que devela, como novedad cientifica, la
resignificacion del proceso en sus componentes desde lo axioldgico, lo psicopedagdgico, lo didactico, lo
sociocultural y lo orientador, asi como, las funciones docente — metodoldgica y orientadora, en el modelo
del profesional. El aporte practico de la investigacion se expresa en un procedimiento metodologico
para el tratamiento al contenido formativo de la atencién educativa integral a los escolares con RDP, en
la formacién inicial del Licenciado en Educacién Primaria. Este recurso favorece el establecimiento de las
relaciones interdisciplinarias, desde los nodos de articulacion en el trabajo metodoldgico de la carrera.

La tesis consta de introduccion, tres capitulos, conclusiones, recomendaciones, bibliografia y anexos. En
el capitulo | se exponen los resultados de la sistematizacion de los referentes teéricos sobre la formacién
inicial del Licenciado en Educacion Primaria en Cuba, el analisis histdrico sobre el objeto y campo de
acciéon y del estudio diagndstico que caracteriza el estado inicial de la formacién del profesional
investigado en la Universidad de Holguin. En el capitulo Il se presentan los principales aportes (tedrico y
practico) de la investigacion, la concepcion pedagdgica y el procedimiento metodolégico que permite su
concrecion en la practica, asi como, los presupuestos tedricos- metodoldgicos que sirvieron de sustento
a su modelacién. En el capitulo Ill, se ofrecen los resultados de la aplicacion de los métodos de la
resolucion de problemas con experimentacion sobre el terreno, los talleres de socializacién y reflexion
critica con especialistas, y el criterio de expertos, los que evidencian transformaciones satisfactorias del

proceso investigativo y juicios positivos de la pertinencia de la propuesta.



CAPITULO I. ANALISIS DE LAS CONCEPCIONES TEORICAS - METODOLOGICAS DEL PROCESO DE
FORMACION INICIAL DEL LICENCIADO EN EDUCACION PRIMARIA PARA LA ATENCION

EDUCATIVA INTEGRAL A LOS ESCOLARES CON RETARDO EN EL DESARROLLO

PsiQuico



CAPITULO |. ANALISIS DE LAS CONCEPCIONES TEORICAS - METODOLOGICAS DEL PROCESO DE
FORMACION INICIAL DEL LICENCIADO EN EDUCACION PRIMARIA PARA LA ATENCION EDUCATIVA
INTEGRAL A LOS ESCOLARES CON RETARDO EN EL DESARROLLO PSIQUICO (RDP)

En este capitulo, conformado por tres epigrafes, se presenta la caracterizacion de la evolucion histérica
del objeto y campo de accidn, asi como, la sistematizacion teorica del tema que se investiga que permite
conformar el marco tedrico — conceptual de la investigacion. Ademas, se presentan los resultados del
diagndstico del proceso de formacién inicial del Licenciado en Educacidén Primaria para la atencion
educativa integral a los escolares con RDP, donde se revela el estado actual.

1.1 Antecedentes histdricos del proceso de formacién inicial del Licenciado en Educacién Primaria

La fundamentacion teorica del proceso formativo de los profesionales de la educacion requiere del
analisis de la categoria formacion, cdmo en ella se concibe al hombre, y como se valora la realidad
objetiva. Este estudio se interpreta desde una perspectiva dialéctico materialista, a partir de los estudios
de diferentes ciencias, particularmente de la Pedagogia.

La formacion ha sido estudiada por diversos autores, desde la vision del objetivo esencial de la
educacion. Se encuentran los trabajos de Labarrere, G. (1988), Alvarez de Zayas, C. (1993), y de un
grupo de investigadores del Instituto Central de Ciencias Pedagdgicas (ICCP, 1999), los que enfatizan en
el caracter procesal, consciente, contextual e histérico concreto de las acciones a desarrollar con los
sujetos que intervienen. Lépez, J. (2002) y otros precisan que: “La categoria formacién se interpreta

como base del desarrollo y, también, como consecuencia de este (...) y es entendida como la orientacion
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del desarrollo hacia el logro de los objetivos de la educacion™. Desde esta perspectiva, se considera que
la formacion es el proceso mediante el cual el ser humano desarrolla su personalidad, en
correspondencia con el fin de la sociedad, para tomar decisiones y concebir su proyecto de vida, en
funcion de su autodesarrollo y el de los demas.

El término formacion, en la Educacién Superior Cubana segun Horruitinier, P. (2006) “se emplea para
caracterizar el proceso sustantivo desarrollado en las universidades, con el objetivo de preparar
integralmente al estudiante en una determinada carrera universitaria y abarca, tanto los estudios de
pregrado como los de posgrado™ Ademas, precisa que el modelo de formacion inicial se organiza de
forma curricular y extracurricular, es de perfil amplio y se sustenta en dos ideas rectoras fundamentales:
la unidad entre la educacion y la instruccion y el vinculo del estudio con el trabajo.

Este analisis permite comprender el caracter complejo, sistémico y, a su vez diferenciado de los
diferentes procesos que involucra la formacién, como macroproceso. Y revela, también, las diferentes
aristas por las que puede ser abordado, como es el caso que ocupa a este estudio: la formacién de
profesionales de la educacion.

En cuanto a la formacién de los profesionales para la educacién, Miranda, T. (2002) la concibe como el
proceso a través del cual el estudiante se apropia de los conocimientos y habilidades que integran las
funciones de la profesion pedagdgica, y las cualidades que le identifican como educador.

Diversos autores extranjeros han estudiado la formacion del profesional de la educacién, de manera
particular en su tramo inicial. Se destacan Marcelo, C. (1995), Marquez, A. (1999), Arnaiz, P. (2000),
Aramburuzabala, P. y Vega, M. (2010). Ellos enfatizan en lo importante de la interiorizacidn del sujeto de
la necesidad de su autotransformacion, a través de la busqueda constante de informacion, y de modelos

de actuacion, como referentes para la apropiacion de experiencias. A nivel nacional, autores como

Lépez, J., et al., (2002), p.58.
2 Horrutinier Silva, P (2006), p. 20
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Addine, F. (2000), Fuentes, H. (2000) y Horruitiner, P. (2002) (citados por Paz, I, 2005), valoran la
necesidad de elevar la preparacion del profesional desde la organizacion eficiente de dicho proceso.
Desde estos referentes la autora del presente estudio significa y asume la definicion aportada por
Gorodokin, . (2005) sobre formacién inicial del maestro, pues plantea: “El concepto formacion implica
una accion profunda ejercida sobre el sujeto tendiente a la transformacion de todo su ser, que apunta
simultaneamente sobre el saber —hacer, el saber —obrar y el saber — pensar, ocupando una posicion
intermedia entre la educacion y la instruccién. Concierne a la relacion del saber con la practica y toma
en cuenta la transformacion de las representaciones e identificaciones en el sujeto que se forma en los
planos cognoscitivos, afectivos y sociales orientando el proceso mediante una légica de estructuracion,
no de acumulacién”. No obstante no se comparte lo referente a una posicion intermedia, pues instruccién
y educacién se imbrican en un proceso unico dando lugar al proceso formativo.

Esta posicion revela el caracter procesal, integrador y sistémico de la formacion inicial, criterio que se
considera valido, debido a que es un periodo en el que se forma un maestro en su transito por diferentes
etapas que posibilitan el desarrollo gradual de las bases para su desempefio. El maestro, se forma
ademas, en vinculo con las instituciones educativas y los diferentes contextos que le permite un
acercamiento a la realidad educativa donde se apropia de las experiencias necesarias para su futura
profesion. Esta definicidén, pondera el caracter reflexivo de la formacion inicial del profesional de la
educacién, en tanto le permite al profesional en formacién, problematizar la practica educativa y la
busqueda de soluciones acorde a los retos propios de la época y del pais.

Entre las investigaciones relacionadas con la formacién inicial del Licenciado en Educacion Primaria,
para la atencion del escolar con necesidades educativas especiales (NEE), en el contexto de la

Educaciéon General Basica, se encuentran los estudios historicos referidos al proceso de formacion

3Gorodokin, 1., (2005), p. 2
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docente de Martinez, J. (2008), Rojas M. (2009), y Castro, G. (2012). Estas autoras aportan una
periodizacion sobre el transito del proceso formativo de este profesional desde los diferentes planes de
estudio; sin embargo, es limitado el abordaje de las concepciones del proceso de formacion inicial, desde
los modelos de atencion educativa a los escolares con NEE que se sustentan en la atenciéon a la
diversidad y de la educacion inclusiva.
Para este estudio se asumen las etapas de formacién periodizadas por Castro, G. (2012), pues marcan el
camino seguido, desde los diferentes planes de estudio, para la formacion del maestro primario. Desde
ellas, se particulariza como ha ocurrido la preparacién de este profesional para la atencién a los
escolares con NEE, a partir de la incidencia de las concepciones de la Educacién Especial, como sistema
de recursos y apoyos.
Desde esta perspectiva, se realiza el analisis historico y légico de la formacién inicial de este
profesional, en lo relacionado con la atencién a los escolares con NEE. Ello, con el propésito de
identificar los principales hitos del proceso formativo desde la apertura de la carrera en 1979, hasta la
actualidad. El estudio se realiza, a partir de la revision de los documentos rectores de la carrera de
Licenciatura en Educacion Primaria, la aplicacion de encuestas y entrevistas a egresados de los
diferentes planes de formacion. También se considera, el anélisis de investigaciones que abordan la
tematica y se sistematizan las consideraciones teéricas relacionadas con las transformaciones en la
Educacion Especial, que inciden en la formacién inicial del maestro primario.
Para el analisis histérico se determina como eje de sistematizacion el siguiente: influencia de los
procesos de atencion educativa integral a los escolares con NEE, en los modelos de formacién del
Licenciado en Educacion Primaria, y los indicadores siguientes:

e Posiciones que han caracterizado la atencién educativa integral a los escolares con NEE, y su

influencia en la formacion inicial del Licenciado en Educacion Primaria.
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e Presencia, en los documentos rectores de la carrera, de objetivos, habilidades y contenidos
dirigidos a la formacion inicial del profesional, para la atencién a la diversidad escolar, en
particular, del escolar con NEE.

¢ Investigaciones que abordan la formacién inicial del profesional para la atencion a la diversidad,
en particular del escolar con NEE

Como preambulo a la caracterizacion historica, debe sefialarse que el origen de la formacién del maestro
primario, en Cuba, se ubica entre los afios 1899-1902, con la apertura de las escuelas normales de
verano, para la formacion y superacion de los maestros. En el afio 1915, surgen las escuelas normales,
para la formacion regular de maestros primarios con nivel universitario. Con el triunfo de la Revolucion,
ocurre un impetuoso crecimiento de los servicios educacionales, lo que genera, en la década del 60, que
se fundan las escuelas formadora de maestros primarios, y la brigada de maestros voluntarios “Frank
Pais”, con el objetivo de eliminar los altos indices de analfabetismo. Para el afio 1961 se crea la escuela
para Maestros Primarios en: Plan masivo, Minas de Frio, Topes de Collantes y Tarara, con ingreso de
sexto grado. En el afio 1970, en todas las provincias, se abren las escuelas de formadoras de maestros
las que se convierten en escuelas pedagogicas.

Esta creciente fuente de maestros impulsa la apertura de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria
en el afo 1979, que inicia para el curso de trabajadores. En esta formacion se prepara al maestro, por
areas de conocimiento ya sea de ciencias 0 de humanidades. Es este el denominado Plan “A”. El disefio
curricular, se dirige a elevar la calidad de la preparacion en las asignaturas béasicas del curriculo de la
escuela primaria, con una duracion de seis afios académicos.

En este contexto histérico, en Cuba, la Educacién Especial, es considerada como una ensefianza

paralela y se denomin6 ensefianza diferenciada. Por ello, se consideraba que era para sujetos que no
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aprenden, con alteraciones conductuales y psiquiatricas, desde un modelo clinico y rehabilitatorio de la
discapacidad, que se sustentaba en la posicion teorica de la denominada “Pedagogia de los defectos”.
Como parte del Plan de Estudio "A", los estudiantes de la carrera reciben temas generales sobre
Defectologia y Logopedia, que los familiarizan con los escolares con deficiencia. Los trabajos sobre el
objeto de investigacion son escasos. A pesar del tratamiento a estos temas, lo abordado no alcanzan las
exigencias de lo que se plantea en el Informe de Warnock en 1978, en toda su magnitud, pues no
habian penetrado las concepciones de las NEE, expresada en dicho informe, ni se concebia la atencién a
escolares con defectos en la escuela primaria.

En la década del 80, se desarrollan eventos internacionales que muestran la transformacion de la
conciencia social en torno a la atencion educativa de las personas con NEE, tal es el caso de la
Conferencia Mundial sobre las acciones y estrategias para la educacion, prevencion e integracion
(1981), y la reunion mundial para examinar la ejecucion del Programa mundial de accidén para los
impedidos (1982), por la Oficina de Naciones Unidas. En ambas convenciones se valora como se
cumplen las acciones previstas para fortalecer la participacion social de estos sujetos. En Cuba, se
establece la participacion de los escolares con NEE en actividades de caracter social.

Con el proposito de conciliar la masividad y la calidad en el sistema educativo, el Ministerio de Educacion
de Cuba, agrupa en las aulas de variante A, a los escolares que no vencen las exigencias curriculares de
1°y 2° grados. En la variante B, a los escolares que no cumplen los requisitos del curriculo de los grados
3%y 4° en los cuales las causas no estaban asociadas a discapacidad (Gayle, A. 2005). En la practica,
estos escolares no siempre eran atendidos en las condiciones educativas mas favorables, por lo que
permanecen como repetidores en el sistema educativo, todo ello provocado por diversas causas, entre

las que se encuentran la preparacion del maestro primario.
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En el curso 1988 — 1989, se abre la carrera de Licenciatura en Educacion Primaria por la modalidad
del curso regular diurno, con el nivel de ingreso de duodécimo grado, con el Plan de Estudio "B". Este
plan se caracteriza por una concepcion disciplinar de la formacién, que supera al anterior, en tanto logra
una mayor vinculacion de la teoria con la practica. Se organiza el sistema de formacién practico-docente,
con actividades vinculadas desde el primer afio, desde las asignaturas del area de Pedagogia, Psicologia
y las Metodologias de la ensefianza.

Se concibe, dentro del curriculo, la asignatura Fundamentos de Defectologia, la que ofrece a los
estudiantes un sistema de conocimientos sobre las caracteristicas psicopedagdgicas de los escolares
con NEE y de las modalidades de atencion educativa en las instituciones de la Educacion Especial. El
abordaje de estos contenidos, tiene un caracter informativo, de cultura general, sin la aspiracion de que
formaran parte de las actividades a cumplir en su del rol de docente.

En las asignaturas Pedagogia y Psicologia se aborda la existencia de escolares que en el grupo
necesitan atencién diferenciada e individual por presentar un ritmo de aprendizaje, méas lento, y
dificultades en la asimilacién con respecto al resto; pero no se ofrecen las vias para esta atencion. En la
practica laboral, se declaran acciones en la escuela primaria, sin enfatizar en la identificacion y
caracterizacion de las particularidades psicopedagégicas de la diversidad del grupo. El futuro profesional
tiene pocos vinculos con las practicas de las escuelas especiales.

A finales de los afios 80, las investigaciones se dirigen a la busqueda de alternativas para la solucién de
los problemas que aparecen en el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje en la escuela
especial, y no se hace referencia a la formacién inicial del maestro. Entre ellas se destaca el estudio de
las vias para el diagndstico y atenciéon de preescolares y escolares con deficiencias sensoriales,

mentales y con RDP, desarrollada por el Instituto Central de Ciencias Pedagdgicas (1988).
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En el informe de esta investigacion, entre otros aspectos se plantea que " (...) en las escuelas estos
alumnos son, por lo general, poco 0 mal atendidos, por su apariencia personal, rendimiento académico y
comportamiento, tienden a ser rechazados por maestros y otros docentes. Ademas, se les limita su
participacion en las actividades extraescolares y extradocentes, sin embargo, son los que mas necesitan
la accidn socializadora de la escuela". Esto demuestra la preocupacion de la comunidad cientifica por la
insuficiente calidad de la oferta educativa que reciben los escolares con NEE, generado por las
limitaciones en la formacion de los profesionales de la Educacion Primaria.

La década del 90 del siglo XX, marca pautas importantes en la educacion de los escolares con NEE en
el mundo, y en Cuba. Se inicia la tendencia hacia la integracion escolar, a partir de los informes
presentados en un grupo de eventos internacionales dentro de los que se destacan la Conferencia de
Jomtien (1990), la Conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas: Acceso y Calidad, y el Marco de
Accidn (Salamanca, 1994). Se proyectan politicas que favorezcan una escuela para todos The Standard
Rulers (1994), se sistematiza el término NEE, y la concepcidn de la escuela especial se modifica al ser
vista como centro de servicios, apoyo y formacion para los profesionales de las escuelas comunes.

Estas posiciones tedricas perfeccionan la concepcién de la Educacion Especial en el sistema educativo
cubano. El diagndstico se concibe como proceso, desde un enfoque psicopedagogico, se revaloriza la
importancia de la atencion a las diferencias individuales de los escolares en la escuela primaria. Todo
esto, conlleva a la integracion escolar, con un mayor vinculo entre las escuelas especiales y las de la
Ensefianza General.

Se destacan, en este periodo los resultados de una investigacion cientifica, en las escuelas especiales
para escolares con RDP del pais dirigida por Gayle, A. (1999), que condujo a la introduccién, en la

Educacién Especial, de la Estrategia de transito, y el Plan de Desarrollo para la especialidad. Ambos

4 Gayle, A., (2005), p.25
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documentos, con el objetivo de perfeccionar la atencion a estos escolares. Este estudio genera nuevas
exigencias a la Educacion Primaria, la de participar en el proceso de transito del escolar con RDP, y la de
ofrecer atencion educativa en el contexto del aula ordinaria.

Es esta una etapa en la que, en Cuba toma auge el tratamiento a los acuerdos de los foros
internacionales sobre la atencién a las NEE. Por ello, en la formaciéon del maestro primario se aborda,
con énfasis, la concepcion del trabajo preventivo, el estudio de la composicion de la matricula de
escolares, la respuesta educativa a escolares sin objetivos vencidos y repetidores. Se incorporan
contenidos de la Pedagogia Especial como: la definicién de los conceptos NEE, la discapacidad, la
minusvalia, la integracion, la segregacion, la prevencion y el transito, asi como, las particularidades
psicopedagogicas de los escolares con NEE.

A pesar de esto, en el modelo del profesional no se declaran las funciones a desarrollar por el maestro
primario para cumplir con el plan de desarrollo de la especialidad de RDP y las etapas del proceso de
transito. Ello influye, de manera negativa, en el proceso formativo de los estudiantes. Esta etapa coincide
con la posicion pedagdgica de la denominada “Pedagogia de las potencialidades”.

En el proceso de perfeccionamiento que se produce en las carreras de los institutos superiores
pedagdgicos, se introduce el Plan de Estudio "C”, que inicia en el curso 1992-1993. En el curriculo, se
incluye la asignatura Fundamentos de la Pedagogia Especial, con el objetivo de orientar al estudiante
hacia las principales caracteristicas psicopedagdgicas de determinadas NEE. No obstante, es
insuficiente la preparacion desde la formacion inicial en el algoritmo de trabajo integral para la atencion
educativa.

El componente laboral e investigativo contribuye al desarrollo de habilidades en el estudiante para
atender a las diferencias individuales. En cambio, no se precisa, desde el programa de practica laboral, la

aprehension de experiencias relacionadas con la utilizacion de recursos didacticos, y la diferenciacion de
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estrategias para la atencion a escolares con NEE que transitan a la escuela primaria, debido a que no es
objetivo del modelo de formacion.

Desde el Foro Mundial sobre Educaciéon (Dakar, 2000), se retoman aspectos importantes de la
Declaracion de Salamanca (1994), en lo relacionado a la necesidad de asumir un enfoque pedagdgico
que reconozca la diferencia, como cualidad inherente al ser humano, con derecho a recibir una
educacion de calidad, independiente de las particularidades del sujeto, y en este sentido se introduce el
término de escuela inclusiva. En Cuba se consolida la escuela abierta a la diversidad, y la Educacién
Especial es concebida como sistema de recursos y apoyos para la diversidad escolar,
independientemente del contexto educativo en el que se encuentre. Se avanza en la concepcion de
integracion escolar y socio-laboral, como respuesta educativa a los escolares con NEE como condicidn
para la inclusion educativa y social, cuestion que se marca por el principio de normalizacion.

A partir del curso 2002-2003, se modifica el Plan de Estudio "C", con el objetivo de lograr la
Universalizacion de la Educacion Superior y se aplica un modelo de formacién que pondera la formacién
en la escuela y para escuela. Esta concepcidn concibe un primer afio con caracter intensivo en la
universidad, en funcién de una preparacion inicial que permita a los estudiantes asumir responsabilidades
en la institucion educativa como maestro de un grupo escolar, acompafiado de un tutor.

En el modelo del profesional aparece, entre los aspectos, que debe alcanzarse la formacion
psicopedagogica en un grupo de conocimientos y habilidades, de manera que el docente atienda la
diversidads. Para ello, desde la disciplina Fundamentos de la Actividad Pedagdgica, se conciben

contenidos como: el diagndstico psicopedagdgico integral, el aprendizaje desarrollador, las estrategias de

5 Cuba. Ministerio de Educacién., (2002) p, 3
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aprendizaje, la determinacion de las NEE maés frecuentes en los escolares primarios, y la atencién a la
diversidad e integracioén escolar.

La asignatura Diagndstico y Diversidad, con una concepcion integradora de los componentes
academico, laboral e investigativo se acerca, en su basamento teérico a las tendencias actuales de la
Educacion Especial en el mundo y en Cuba, con un despliegue de contenidos dirigidos hacia la atencidn
a la diversidad y hacia la integracion escolar de los escolares con desviaciones en su desarrollo
(Martinez, J, 2008). En cambio, en esta asignatura, hay elementos que no estan lo suficientemente
atendidos, tales como: la interpretacion e integracion de la informacién derivadas del diagnostico
psicopedagogico y extraer las regularidades y caracteristicas del diagndstico escolar. Asimismo, el
disefio de adaptaciones curriculares a los programas para los escolares con NEE que transitan a la
escuela primaria, y la orientacion a la familia.

En este contexto, se desarrollan investigaciones dirigidas a favorecer el perfeccionamiento del proceso
de integracion de los escolares con NEE que transitan a la escuela primaria y la atencion a la diversidad.
Entre ellas, se encuentra el Proyecto de integracién escolar (Pérez, E, et, al., 2004-2009), desde donde
se sistematizan los fundamentos teoricos y metodoldgicos para la integracion escolar y la creacién de
condiciones en la escuela primaria, para la integracién de escolares con NEE.

Gayle, A. (2005) y Ardite, Y. (2009) realizan propuestas para el perfeccionamiento del proceso de transito
de los escolares con RDP a la escuela primaria. Estos resultados favorecen la preparacion del maestro
primario en ejercicio, para la atencidn a este escolar, en vinculo con la escuela especial. Martinez, M y

Marrero, H. (2007), y Céspedes, A. (2009) proponen variantes didacticas y metodoldgicas para la

8 Cuba. Ministerio de Educacion, (2002), p. 2.
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preparacion del estudiante en la atencion al multigrado, como parte de la diversidad escolar a la que se
enfrenta el profesional.

Martinez, J. (2008) elabora una metodologia, sustentada en un modelo pedagdgico, que concibe el
tratamiento a las NEE como un eje transversal en la formacion inicial de los profesionales de la
Educacion Primaria, en condiciones de universalizacion. Esta propuesta esta dirigida, fundamentalmente,
a la preparacion de los maestros que se desempefian como tutores del estudiante. Aprovecha las
potencialidades de los contenidos del curriculo para la orientacion de tareas integradoras a desarrollar
por los estudiantes de conjunto con el tutor de la microuniversidad. Abarca el universo de las NEE,
cuestion esta que limita la preparacion del futuro profesional, en aquellas que tienen mayor prevalencia
en la escuela primaria y que, en la actualidad el maestro tiene limitaciones para atender sus demandas.
Entre los afios 2009 y 2010 se consolidan, a nivel internacional, los movimientos a favor de la inclusién
educativa y la escuela inclusiva como respuesta a la diversidad escolar y se toma como referencia una
de las obras claves en este ambito: la Guia para la evaluacion y mejora de la educacion inclusiva

(Indexforlnclusion, de Booth y Ainscow, 2002). El concepto de inclusion es asumido a plenitud, supera al

de integracion en que se deja de pensar en el "individuo" que se integra, y se pasa a pensar en el
contexto el que debe satisfacer las necesidades de todos los que se encuentran en él (Cobas, L et al.,
2010).

La inclusion educativa, en Cuba, es entendida como una concepcion que reconoce el derecho de todos
a una educacion de calidad, independientemente de sus particularidades y caracteristicas (Borges, Sy
Orozco, M, 2013). En este sentido, la atencion a los escolares con NEE transita de la integracion escolar,
a la inclusion educativa. En varias provincias del pais, se integran escolares con NEE a las escuelas

primarias con la asesoria cientifica — metodolégica de investigadores del Centro de Referencia
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Latinoamericano para la Educacion Especial (CELAEE) y los departamentos de educacion especial en
las direcciones provinciales y municipales de educacion, de cada territorio.

A partir del 2011, y hasta la actualidad se desarrolla a nivel nacional el proyecto: La preparacion del
docente para una atencion de calidad a los nifios, nifias, adolescentes y jovenes con NEE incluidos en el
Sistema Nacional de Educacion, auspiciado por la UNICEF y dirigido por el CELAEE (2011 -2017). Este
proyecto, tiene el objetivo de preparar a los directivos, docentes, padres, madres y agentes comunitarios
involucrados en la atencion educativa de los nifios, nifias, adolescentes y jovenes con NEE, asociadas o
no a la discapacidad, que reciben la educacion en condiciones de inclusién escolar. Esto demuestra la
importancia que adquiere la formacién de los maestros para la atencién educativa a la diversidad escolar;
sin embargo, en el proyecto las acciones de preparacion para los maestros primarios, es concebido
desde la formacién permanente, no asi, en la inicial.

En el curso escolar 2010- 2011inicia, en el Plan de Estudio "D", y como parte de los problemas
profesionales declarados en el modelo del profesional se encuentra la direccion del proceso educativo,
en general, y del proceso de ensefianza-aprendizaje en particular, con un enfoque desarrollador, para el
logro del fin y los objetivos del nivel, desde la atencién a la diversidad:. Es por ello, que en la funcién
docente — metodoldgica se declaran tareas relativas al diagndstico integral del escolar, y de todos los
agentes educativos que intervienen en su educacién; asi como, la proyeccion de estrategias educativas y
didacticas y el desarrollo de sus potencialidades.

En cambio, no se precisa el accionar del futuro profesional en el trabajo cooperado con el Centro de
Diagnéstico y Orientacién, y la escuela especial, para el diagnéstico psicopedagégico de los escolares

con NEE. Ademas, no se declaran las acciones a realizar por este profesional, en el proceso de transito

"Cuba. Ministerio de Educacion, (2010), p. 6.
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de los escolares con RDP hacia la escuela primaria, la orientacion a la familia, y a otras agencias
educativas para la atencién a la diversidad desde practicas inclusivas.

En la disciplina Formacioén Pedagdgica General, uno de los objetivos es la preparacion del estudiante en
la atencion a la diversidad. Desde la asignatura Psicologia, se prevé que el estudiante reconozca las
principales caracteristicas psicopedagogicas de los escolares con NEE, las modalidades de atencion
educativa y la prevencion, desde las aulas del nivel primario. Sin embargo, la concepcion de este sistema
de conocimientos es insuficiente, en tanto no se abordan los recursos y las estrategias psicopedagdgicas
especificas que requieren estos escolares. Ademas, los contenidos del resto de las asignaturas de esta
disciplina y en la de Didactica de la Ensefianza Primaria, tienen limitados vinculos intra e
interdisciplinarios con el contenido de atencidn educativa integral a los escolares con NEE.

Por otra parte, en el disefio del componente laboral — investigativo, es limitada la concepcidn de tareas
laborales e investigativas para apropiarse de las experiencias sobre la atencién al escolar primario con
NEE en las instituciones de la Educacion Especial, que le permita adquirir los recursos necesarios Y,
como parte de estas vivencias, problematizar la practica educativa y la busqueda de soluciones
cientificas que potencien el trabajo cientifico estudiantil.

En este contexto histdrico, las investigaciones encontradas abordan la tematica de la formacion inicial del
Licenciado en Educacién Primaria para la atencion a la diversidad. Silva, N. (2011) y Pefia, D. (2013)
proponen tareas integradoras, conferencias y talleres que potencien el desarrollo de habilidades del
estudiante en formacién para la atencién al multigrado. Estos estudios ofrecen una mirada de las
diferencias desde la perspectiva de la organizacion del proceso de ensefianza — aprendizaje por grados
escolares y objetivos a lograr.

Por otra parte Diaz, M. L et al., (2011) enfatizan en que, en el proceso formativo, se deben ofrecer los

recursos practicos, variedad de métodos y de estilos de trabajo para enfrentar el complejo quehacer de
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educar en la diversidad. Ello evidencia la necesidad de buscar alternativas para perfeccionar la
preparacion del futuro profesional. Castro, G. (2012), propone una estrategia pedagdgica para la
formacion de los estudiantes del tercer afio de la carrera, en la atencién a los escolares con discapacidad
auditiva y/o con implante coclear incluidos en las aulas de las escuelas primarias. Declara, en el curriculo
propio la asignatura: Atencién educativa integral de los alumnos sordos con implante coclear. En este
resultado cientifico es limitada la participacion de los profesores del claustro universitario, y son
insuficientes los vinculos interdisciplinarios.

Lopez, R. (2015) sostiene que la atencion a la diversidad debe concebirse como una estrategia curricular
de la formacion inicial de docentes. Apunta que se requiere una respuesta curricular integral, donde todas
las disciplinas y actividades curriculares tengan un importante aporte concreto a este objetivo formativo.
Con la implementacién del Plan de Estudio "E", en el curso 2016 — 2017, entre sus objetivos esta
preparar al maestro primario en la atencién a la diversidad, desde préacticas inclusivas, debido a que el
perfeccionamiento de la Educacion Primaria exige este propdsito. Por ello, el disefio curricular de dicho
Plan de Estudio, tiene un tronco comun con las carreras de Licenciatura en Educacion Especial,
Logopedia y Educaciéon Preescolar, que se define como: "La concepcién del tronco comin de las
carreras de la Educacion Infantil, se sustenta en la dialéctica materialista, que permite comprender la
educacion, insertada en los cambios que se van produciendo en el plano social y econémico; como parte
del proceso y resultado de la transformacion8”. Uno de los fundamentos tedricos de esta concepcion es el
enfoque historico-cultural para la interpretacion del desarrollo humano, ontogenético, para el diagnéstico
y la atencion educativa integral.

En los componentes del modelo del profesional como son los modos de actuacion, los objetivos

generales y las funciones docente —metodoldgica y orientadora se explicita, como intencién formativa, la

8 Cuba. Ministerio de Educacion Superior, (2016), p.1.
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atencion a las necesidades de los escolares a traves de préacticas inclusivas. Sin embargo, en el objeto
de trabajo y en los problemas profesionales no aparece declarado. En las funciones pedagdgicas
profesionales, aun es insuficiente la definicion de las tareas relativas a la atencién educativa integral del
escolar con NEE en condiciones de inclusiéon o en proceso de transito, en vinculo con la Educacion
Especial.
Lo anterior, conlleva a que el proceso formativo de este profesional tenga una limitada concepcién, en
sus tres componentes, que no favorece la preparacion del profesional, para satisfacer las necesidades de
estos escolares desde practicas inclusivas. Todo ello, genera que el estudiante se enfrente a
contradicciones profesionales en la atencién educativa al escolar con NEE al no satisfacer sus
demandas. Por consiguiente, no puede cumplir a plenitud con el encargo social de la escuela primaria
actual. Esto evidencia que, en los fundamentos tedricos de la Pedagogia de la Educacién Superior es
insuficiente el abordaje de los postulados de la educaciéon inclusiva, como sustento tedrico —
metodoldgico de la atencion educativa integral a la diversidad.
Los resultados cientificos de esta etapa son consideradas valiosas contribuciones para la formacion del
profesional, pues tienen salida en las diferentes disciplinas del Plan Estudio en funcion de dotar al
maestro de los recursos para la atencion educativa integral a los escolares con NEE. Este periodo
histérico se desarrolla con los presupuestos de la denominada “Pedagogia de la diversidad”
Devenido del analisis histdrico realizado se plantea que la formacion inicial del profesional de la
Educacion Primaria en Cuba se caracteriza por los rasgos siguientes:
e Enlos modelos de formacion del Licenciado en Educacion Primaria, las demandas derivadas de
los informes derivados de las Conferencias internacionales sobre la Educacion Especial y las
politicas educativas cubanas con respecto a la atencion educativa integral a los escolares con

NEE, se reflejan con un desfazaje en el tiempo de ser promulgadas.
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La formacion del maestro primario para atender a la diversidad escolar, dentro de ella, a los
escolares con NEE ha transitado por concepciones tedricas que van de la denominada
‘Pedagogia de los defectos”, “Pedagogia de las potencialidades”, a la “Pedagogia de la
diversidad”.

Los modelos de formacién del Licenciado en la Educacion Primaria evolucionaron desde la no
consideracion en los documentos rectores de la carrera de objetivos y contenidos para preparar
al estudiante para la atencion a escolares con NEE, hasta planes de estudios mas flexible
("C","D"y "E”), que asumen las concepciones de atencion a la diversidad.

Limitada salida de las concepciones tedricas actuales de la Educacion Especial, en torno a la
atencién a la diversidad, y a la inclusién educativa en los diferentes modelos de formacion. Por
ello, es insuficiente el abordaje de los recursos y apoyos especializados para la atencién al

escolar con NEE.

En el componente - laboral investigativo no siempre se aprovechan las potencialidades formativas de

las instituciones de la Educacion Especial para la aprehension, por el estudiante, de las habilidades

profesionales de atencion a la diversidad desde préacticas inclusivas.

Los futuros profesionales se preparan para la atenciéon a los escolares con NEE, a través de una

asignatura con un caracter informativo, y sin vinculo con la practica educativa. En la actualidad, este

contenido forma parte de la asignatura Psicologia II; pero resulta insuficiente, con limitada salida en el

componente laboral — investigativo durante toda la carrera.

Los resultados cientificos sobre la tematica se centran en la preparacion del maestro para la atencion a

la diversidad desde la perspectiva del multigrado, de la atencion a todas las NEE, sobre su abordaje

como transversalidad en el proceso formativo, y la respuesta educativa a los escolares con deficiencia

auditiva.

27



Lo expresado hasta aqui, permite aseverar que en los fundamentos del proceso de formacion del
profesional es limitada la salida de las posiciones axioldgicas relativas al respeto, y la aceptacion a la
diversidad humana, que conduce a que el futuro maestro primario no supere el concepto de “norma”,
asociado al concepto de coeficiente intelectual, y relacione lo diferente al defecto y no con lo diverso.
Tales concepciones, limitan el principio de atencion a la diversidad. Esto evidencia la necesidad del
perfeccionamiento del proceso de formacién desde los postulados tedricos — metodolégicos sobre la
atencion a la diversidad, y las concepciones de la inclusion educativa.

1.2. EI' proceso de formacion inicial del Licenciado en Educacién Primaria para la atencion educativa
integral a los escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico

El estudio del desarrollo histdrico de la formacion inicial del Licenciado en Educacion Primaria, supone la
sistematizacion tedrica de los referentes cientificos relacionados con el proceso formativo de este
profesional para la atencién a los escolares con NEE, y en particular los que tienen RDP. El recorrido
epistémico seguido permite revelar las principales insuficiencias tedricas que existen en la tematica que
se investiga.

Desde el Informe Warnock (1978), se solicita a los estados que prioricen la formacion del profesorado en
la atencion a los escolares con NEE. En el documento se precisa que"... todos los profesores, ya sean
de centros ordinarios o especiales, deberan estar en condiciones de reconocer los signos de una NEE y
de identificar a los alumnos con estas necesidades. Esta gran responsabilidad se desarrollara con una
actitud positiva y optimista". Lo anterior evidencia como, desde el siglo pasado, se demanda tal objetivo.
Situacién esta no resuelta a tres décadas de su promulgacion, por ello se reitera dentro de las metas

educativas de la UNESCO para el 2030.

SWarnock, M., (1987), pp. 45-73.
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En Cuba, se han realizado disimiles propuesta en torno a las demandas del Informe Warnock. Una de
ellas es la de Diaz, M. L (2011) y Lopez, R. (2015), los que consideran que la formacién inicial del
maestro primario para la atencion a los escolares con NEE, no puede ser objeto de una disciplina o
asignatura. Precisan que se requiere de una respuesta curricular integral en la que todas las disciplinas y
actividades curriculares, aborden este contenido. Sin embargo, es lo contradictorio, debido a que se
limitan a caracterizar el proceso formativo del profesional y a exponer los argumentos que justifican la
necesidad de formar un maestro para que atienda a la diversidad en el contexto social actual, sin un
acercamiento desde lo curricular.

Nogales, M. (2012), concuerda con estos autores cubanos y pondera que en el plan de estudios se
deberia encontrar el tratamiento de la diversidad, para la formacion del futuro maestro primario en la
atencion educativa a la diversidad presente en las aulas. Ademas, considera que es un eje transversal
de la formacion, que ha de estar presente en cada una de las asignaturas impartidas. Sin embargo, no
revela cdmo se concibe la atencién a la diversidad en el proceso formativo, a través de la transversalidad.
Zabalza, M. (1994); aboga por un tronco basico de profesionalidad en la formacién del maestro, propone
areas formativas, como son: los conocimientos teéricos basicos de caracter disciplinar que sirven de
base para la formacion de destrezas y habilidades préacticas, el saber hacer, las actividades de desarrollo
profesional que conduzcan a la autorreflexion en el alumno y las experiencias practicas.

Desde esta perspectiva, Bell, R. (2002) propone que se establezca un tronco comun en las carreras de
Educacién Infantil, y al respecto refiere que’(...) su implementacién seria el resultado de un nivel de
integracion curricular que se alcance por la labor conjunta de los docentes, a partir, de dos condiciones:
el trabajo desde las asignaturas y disciplinas con potencialidades integradoras para la atencién a la

diversidad, y la correspondencia entre el disefio de la formacién y la concepciéon de la atencién
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pedagdgica"». Esta consideracion es valida, en tanto expresa un nivel de integracion superior en el
modelo de formacién que logra convertir el tema de la atencion a los escolares con NEE, por el maestro
primario, en un contenido prioritario y comun que rebase los ambitos de la Educacion Especial.
Palomares, A. (1998), afirma que *(...) Los/as maestros/as deben recibir una sélida formacion académica
y profesional, desarrollar una alta capacidad de reflexién sobre la practica educativa y la realidad social,
una profunda conviccion de la necesidad del trabajo cooperativo y colaborativo, una actitud positiva ante
las personas que presentan necesidades especiales. Esta perspectiva responde a los modelos o
programas de formacion no categérica®'!. Para este estudio se considera méas acertada, pues propicia la
formacion polivalente para atender a personas diferentes y, por tanto, se centra en las necesidades de
cada alumno. Ademas, facilita a los maestros el dominio de destrezas y habilidades precisas para
trabajar con personas con necesidades educativas especiales

Palomares, A. (1998), a su vez, aboga por una formaciéon en estrategias instructivas y métodos de
ensefianza cooperativos que conceptualmente, esté articulada en torno a programas formativos basados
en las NEE, en las estrategias para la diversidad, en los procesos de adaptacion de la ensefianza, en la
evaluacion psicopedagdgica, en los apoyos y recursos para el acceso al curriculo comun, y las
adaptaciones curriculares. Ademas, asume la posicion de potencialidad en la educacién de los escolares
con NEE, que es consecuencia de los cambios educativos ocurridos en la atencién a estas personas.
Estas consideraciones, por su singularidad, permiten identificar parte del contenido a incluir en la
formacién del profesional.

También, precisa los contenidos a incorporar en la formacion inicial Guerrero, M. (1999), aspectos tales

como: el disefio y la adaptacion curricular, el contexto de ensefianza y la cultura profesional, el

10Bell, R. ,(2002), p. 27
1 Palomares, A. , (1998), p.4.
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conocimiento pedagogico general centrado en las NEE, y la investigacion en el aula. En cambio, su
propuesta no enfatiza en las caracteristicas del proceso formativo.

En este sentido Blanco, R. (2002) asevera que “(...) en la formacién docente inicial existe consenso
sobre la necesidad de que todos los profesores, sea cual sea el nivel educativo en el que ensefien,
tengan conocimientos basicos tedrico-practicos en relacion con la atencion a la diversidad; la deteccion
de las NEE, la adaptacion del curriculo, la evaluacion diferenciada y las necesidades educativas mas
relevantes asociadas a diferentes tipos de discapacidad, situaciones sociales o culturales. (...) en
algunos casos se requieren especialistas que puedan abordar los diferentes tipos de discapacidad"«.
Mendoza, A. et al, (2015), reflexionan sobre como formar a un maestro primario que se apropie de los
conocimientos teoricos y de la practica educativa necesaria, para atender desde el ambiente comun a
escolares portadores de déficits sensorio motores, cognitivos, linguisticos o emocionales entre otros, que
presente el alumnado, asi como otras caracteristicas de su personalidad o salud. Estos autores, también,
valoran, que resulta determinante conocer tanto las caracteristicas individuales (y comprender asi su
desarrollo e incidencia sobre los procesos de aprendizaje y participacion) como las barreras sociales, y
externas, que condicionan las variables de atencidén educativa.

Lo expresado hasta aqui deja evidencias del consenso que existe en la ciencias pedagdgicas respecto a
en qué hay que formar, en el maestro primario, desde lo psicopedagdgico y lo didactico; y en el
tratamiento transversal al contenido de atencion a los escolares con NEE.

Por su parte, Garcia, E. (2003), refiere que promover un profesional para la atencion a los escolares con
NEE requiere de una formacién inicial considerando los aspectos siguientes:

o Actitudes fundamentadas en los principios de la diversidad y la inclusién.

12Bjanco, R., (2002), p.19.
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e Conocimiento del desarrollo de las personas con necesidades educativas especificas asociadas
a la discapacidad, al medio ambiente, y/o con capacidades y aptitudes particulares.
o Conocimiento de la realidad en diferentes &mbitos: familia, escuela, sector laboral y comunitario.
o Conocimiento y habilidades para aplicar diversas estrategias de intervencion, en los diferentes
ambitos sociales: escolar, familiar, comunitario, laboral, sea para una intervencion socioeducativa
0 psicopedagogica.
e Habilidades para disefiar, adaptar y evaluar los programas y/o estrategias a implementar.
o Desarrollo de la funcion educativa utilizando estrategias tanto individuales como colectivas, ya
sean de asesoria, interdisciplinar, tutoria, y de tipo colaborativo.
Este autor, al igual que los anteriores se centra en enunciar los saberes y habilidades a formar en el
maestro para que atienda a la diversidad, incorporan lo relacionado con el desarrollo de la habilidad
profesional del trabajo colaborativo entre especialistas, con la familia y con la comunidad. Este criterio
se considera valido, debido a que en la colaboracion entre los distintos implicados las soluciones se
buscan con mayor calidad y se realizan aportaciones, desde perspectivas diferentes y complementarias.
Estas aportaciones conducen a buscar cémo lograr, en el futuro profesional, el desarrollo de modos de
actuacion que se avengan con las exigencias de la atencidn a la diversidad.
Sobre la base de esta idea Echeita, G. (2006) y Gonzélez, M. (2010), abordan lo pertinente que resulta
preparar al profesional en la utilizacion de red de apoyos y colaboraciones, su organizacion,
funcionamiento y como acudir a ellos. De lo que se trata, es que la formacion inicial conciba el desarrollo
de la capacidad en el docente de ajustar la intervencién educativa a las variadas necesidades de los
alumnos. Desde esta posicion, se identifican otros roles a cumplir por el maestro, lo que requiere que se

revise su tratamiento en los modelos de formacion.

32



El proceso de formacion inicial del Licenciado en Educacion Primaria, le concede singular importancia a
la preparacion del estudiante para la identificacion y solucion de los problemas de su préactica social, a
partir del vinculo estudio - trabajo, desde una posicién transformadora, y con la utilizacién de la
investigacion cientifica. Durén, D. y Climent, G. (2011), refieren que *(...) la formacién del profesorado
para la atencion a la diversidad debera ir orientada a la creacion de un profesional que reflexiona sobre
su practica, en el seno de una organizacion educativa; que colabora activamente para mejorar su
competencia y la del centro; y que actia como un intelectual critico y consciente de las dimensiones
éticas de su profesion"s.

Asi, adquiere un alto significado la dimensién desarrolladora que tiene el proceso formativo. El
estudiante en la medida que conoce la practica educativa, actia sobre ella y la transforma, en
correspondencia con los principios de la sociedad en la que vive. Sales, A. (2006), coincide con lo antes
expresado y significa que “(...) la intenciéon formativa consiste en capacitar para tomar decisiones
auténomas, actuar de manera cooperativa en los centros educativos y buscar alternativas a la diversidad
de situaciones complejas que son inherentes a la practica educativa de ensefar"« A partir de este
criterio, se precisa que los objetivos y contenidos de formacién tienen una implicacion institucional, que
exige una serie de cambios en la concepcion universitaria del proceso formativo, de manera que se
acerquen a las demandas de la atencion a la diversidad: mediante cambios didacticos y organizativos, en
los procedimientos de evaluacién, y en la organizacién académica e institucional frente al reconocimiento
y la consideracién positiva de las diferencias, y las heterogeneidades entre las personas y los colectivos.
Para Nogales, M. (2012), la investigacion, como componente de la formacion inicial del maestro en la

atencion a los escolares con NEE, resulta de trascendental importancia. Destaca que se ha de, promover

3Duran, D y Climent, G., (2011), p.16.
14Sales C, A., (2006), pp. 201-217.
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planes de formacion del profesorado basados en la investigacion colaborativa y la propia reflexion sobre
la practica docente. Afade la necesidad de formacion nuevas cualidades, puesto que la atencién a la
diversidad conlleva al cambio de la cultura profesional docente (reconstruccién de sus procesos de
identidad y desarrollo profesional), en un contexto abierto a todos, y orientado por valores inclusivos.

Es por ello, que se comparte la idea de Caballero, E. (2012) que la formacion inicial del Licenciado en
Educacion Primaria, para la atencion a los escolares con NEE, es concebida como parte del proceso
permanente de adquisicion, estructuracion y reestructuracion de formas de comportamiento en las que se
expresan conocimientos, habilidades, valores y cualidades de la personalidad. Es una etapa de gran
complejidad y significacion en la formacion del modo de actuacion profesional que marca pautas
decisivas para formar una actitud ante la profesion.

Cuando el docente tiene conocimiento sobre la complejidad de sus escolares y cuenta con los recursos
necesarios para satisfacer sus demandas la posicion ética que asume es la de aceptacion, ayuda mutua,
desarrollo de aprendizajes colaborativos y por ende garantiza la integracion social de los mismos. Es por
ello, que el estudiante debera aprender las habilidades para trabajar con escolares con NEE y expresar
la ética profesional en sus convicciones sobre la labor especializada, en la practica laboral cotidiana, en
las relaciones humanas con sus semejantes.

La sistematizacion teorica revela que varios investigadores han centrado sus trabajos en la formacion
del maestro primario para la atencion a los escolares con NEE, los que han trazado pautas en la
determinacion de los contenidos formativos desde lo psicopedagdgico y lo didactico, pero sus
propuestas son generales. Ello se debe a que no particularizan en la preparacion del profesional para
ajustar la respuesta educativa a los escolares con RDP, a partir de lo axiolégico, lo psicopedagogico, lo
didactico y lo orientador que potencien el aprendizaje. También, en los estudios precedentes, falta lo

relativo a la definicion de las funciones pedagogicas profesionales para el trabajo con los agentes y
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agencias educativas; asi como, el desarrollo de las habilidades y las cualidades de la personalidad
inherentes a la atencion a la diversidad.

Por otra parte, en Cuba, no se cuenta en la ciencia, con un marco teorico referencial que sustente la
formacion del profesional de la Educacion Primaria en la atencion a la diversidad desde préacticas
inclusivas, que constituya base teorica de los documentos rectores de la carrera. Esto genera, que el
maestro primario en la atencion educativa integral al escolar con RDP, tenga limitaciones en la deteccion
de las dificultades de aprendizaje, en el proceso de diagndstico psicopedagogico diferencial que realiza el
Centro de Diagnostico y Orientacion, en lo adelante (CDO), en el proceso de trénsito de la escuela
especial a la primaria y en la atencién educativa en condiciones de inclusion en la escuela primaria.

1.2.1. La atencidén educativa integral a los escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico en la
formacién inicial del Licenciado en Educacion Primaria

Atender integralmente a los escolares con NEE vy, en particular, los que tienen RDP desde practicas
inclusivas constituye uno de los objetivos importantes en la formacion inicial del Licenciado en Educacion
Primaria. Para ello, resulta necesario realizar ajustes conceptuales y practicos al proceso formativo del
maestro, desde lo que constituye una problematica de la realidad educativa cubana.

De acuerdo con Castro, G. (2012), la atencidn educativa, a través de la historia, ha sido empleada con
diferentes términos tales como: estimulacion, reeducacion, rehabilitacion, intervencion, educacion infantil,
estimulacion del desarrollo y ello obedece a que la problematica de esta terminologia esta relacionada
con el enfoque conceptual de lo que debe ser, abarcar o concluir. Diversos son los autores que han
definido este proceso, quienes concuerdan en implicar, en él, al contexto educativo, familiar y socio-
comunitario.

Se encuentran los trabajos de Garanto, O. (1984), Lépez, J. (2002), Zurita, C. (2003), Castro, G. (2012), y

Orozco, M (2014) donde se destaca que la atencién educativa se realiza mediante un conjunto de
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acciones de diferentes contenidos que se disefian, gradualmente, a partir de un diagnostico que revele
las necesidades y potencialidades de los nifios. En ella deben intervenir la familia y la comunidad.

Para este estudio, se comparte la definicion de Guerra, S. (2010), que refiriere “(...) la atencién educativa
integral, es un proceso donde se proyectan acciones coordinadas entre las diferentes agencias
educativas en general y la escuela en particular, que contribuyen al desarrollo de diferentes areas de la
personalidad y se estructuran de manera estratégica para aprovechar al maximo las potencialidades de
los escolares al identificar sus necesidades educativas con el fin de propiciar su preparacion para la vida
cotidiana y adulta independiente, de forma tal que les permita asumir con el mayor éxito posible las
exigencias sociales y personales que se le presentan"s.

Esta definicion destaca el caracter de proceso de la atencién educativa, en tanto transita por etapas
relacionadas entre si. También connota, el papel de las influencias educativas de la escuela, la familia y
la comunidad sin las cuales no es posible una respuesta que satisfaga las demandas de los alumnos.
Esto toma en consideracion el diagndstico, como punto de partida para el disefio de las acciones y como
proceso para evaluar el impacto de lo disefiado y la toma de decisiones correctivas en funcién de la
mejora.

Dentro del grupo de escolares a los que el maestro primario ofrece atencion educativa integral estan los
que presentan RDP. Categoria diagnostica que recibe esa denominacion por la comunidad cientifica rusa
y cubana. A nivel internacional es considerada como parte de las dificultades de aprendizaje,
denominada “Discapacidad Intelectual Limite”, segiin Romero y Lavigne (2012), y Ugarte T., C (2013).
En Cuba, se encuentra los estudios de Pérez, A (2014), en los que se ofrece el patron tedrico conceptual

de esta categoria diagndstica continuadora de los trabajos de Cruz, M. (2002), y Leyva, D. (2008).

5Guerra Iglesias, S., (2011), p7.
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Una parte importante de investigadores cubanos, asumen la definicion de RDP, expuesta por Torres, G.
(1985), que lo consideran como una de las variantes del trastorno en el curso normal del desarrollo
psiquico en los nifios, caracterizado por un ritmo lento de la formacién de las esferas ejecutora e
inductora, las que se quedan temporalmente en etapas etareas mas tempranas. La autora de esta
investigacion, asume la redefinicion de RDP dada por Pérez, A. (2014), que plantea en términos de
“insuficiencias en los procesos psiquicos, fundamentalmente los cognoscitivos que perduran en el
tiempo, a causa de leves afecciones del sistema nervioso central y factores hereditarios. Las dificultades
en el aprendizaje que producen requieren de ayudas en forma de explicaciones, que se asimilan y
transfieren, de forma parcial, para realizar las actividades propias de la edad, lo que es tipico de una
capacidad intelectual liminar. EI RDP, pertenece a una categoria superior integradora: las dificultades en
el aprendizaje"s.
Con esta reconceptualizacién, el maestro de la Educacién Primaria cuenta con los elementos esenciales
que caracterizan a estos escolares en términos de necesidades y potencialidades. En ella, se precisa la
forma en que pueden concebirse los recursos y las ayudas psicopedagogicas y didacticas a utilizar para
eliminar, o aminorar las problematicas que presenta en el aprendizaje.
Los fundamentos tedricos dados por Pérez, A. (2014), para el diagndstico psicopedagogico del escolar
con RDP, se asumen para este estudio; asi como, las caracteristicas distintivas de la categoria
diagndstica aportadas por la autora citada, las que se expresan en las manifestaciones siguientes:

¢ Inteligencia liminar, con un coeficiente intelectual que se ubican de 70 a 79 puntos.

e Conservacion de la capacidad de reproduccion, de la memoria mecanica inmediata, con

afectaciones de la mediata.

18pgrez, A. M., (2015), p. 88.
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Dependencia cognoscitiva de los escolares manifestada en la necesidad de ayudas para la
interpretacion y memorizacion de textos.

Marcada lentitud para la ejecucion de las actividades.

Capacidad de resolver independientemente un problema, en situaciones simples con predominio
de ayudas que explican como ejecutar la actividad, las cuales asimilan y transfieren de forma
parcial.

Desarrollo de la esfera inductora propio del periodo etareo anterior, Io que se evidencia en
preferencias por la actividad ludicra y no por la actividad escolar; insuficiente desarrollo de las
formas voluntarias de la actividad y las motivaciones. Ademas, deficiente formacion de
cualidades volitivas para el control de la conducta. Autovaloracion y autoestima disminuidas; asi
como rechazo escolar, por tener conciencia de sus dificultades.

Presencia de antecedentes pre, peri, postnatales y heredo genéticos, especificos.

Existencia de sefiales que indican posible dafio organico ligero a nivel cerebral.

Presencia de mal manejo familiares y pedagdgicos, por desconocimiento de las caracteristicas

distintivas de los escolares con RDP.

En tales particularidades psicopedagogicas, se evidencian una heterogeneidad de manifestaciones que

suelen confundirse entre si, en tanto, no existe una definicién clara. Ello genera solapamientos entre las

diferentes dificultades en el aprendizaje que integran la categoria de RDP, sobre todo, cuando median

inadecuados procederes educativos y conflictos sociales en el contexto familiar. Las dificultades en el

aprendizaje por RDP, se dan en un numeroso grupo de escolares. Las causas que las originan, no

siempre se detectan de manera inmediata, debido a que los factores causales son diversos y

multifactoriales. Por ello, en ocasiones, las consecuencias se solapan y dificultan el diagndstico, y la

planeacion de las acciones educativas.
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La atencion educativa integral a los escolares con RDP, en el Sistema Educativo Cubano, se concibe en
la escuela especial y, al transcurrir tres cursos como maximo transita a la institucion de la Educacion
Primaria, toda vez que hayan compensado y/o corregidos sus dificultades. Algunos de estos escolares
permanecen en la escuela primaria, al considerar los presupuestos teérico - metodoldgicos de la
inclusion educativa, y de la escuela especial como centro de recursos y apoyos, encargada de asesorar
al maestro en la respuesta educativa. En las zonas rurales son atendidos en la escuela primaria, como
parte de las aulas multigrado. Por tal motivo, la Educacidn Primaria y la Educacion Especial establecen
vinculos para la respuesta educativa integral a estos escolares.

En las modalidades de atencion, la escuela primaria es responsable de los resultados que obtiene el
escolar en cada curso lectivo, tal como lo establece la Instruccion Numero 3 / 2012, del Ministerio de
Educacion. Por ello, constituye una necesidad la formacién inicial del Licenciado en Educacion Primaria,
a partir de la concepcion de que existe, objetivamente, una compleja diversidad en los escolares y que,
este profesional, debe responsabilizarse con el desarrollo de todos. Ademas, son diferentes, también,
otros elementos que mediatizan el desarrollo del escolar con RDP (los hogares y las condiciones de vida,
las familias, las escuelas o instituciones por las que transitan, las comunidades donde viven, las
amistades, los maestros). Todo ello influye positiva o, de manera negativa, en la atencién educativa
integral y en la inclusion social.

A partir de las particularidades psicopedagdgicas de este escolar, y en trabajo coordinado entre el
maestro primario, los especialistas del CDO, la escuela especial, la familia y la comunidad; la atencion

educativa integral a los escolares con RDP tiene como objetivos los siguientes:
- Desarrollar las funciones de la memoria y de la atencion. Ello, debido a las dificultades en la memoria
voluntaria, en la concentracion y distribucién de la atencion que trae como consecuencia que los

escolares presenten limitaciones para memorizar el contenido inicial, intermedio o final. Ademas, cuando
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la tarea para la memorizacion presenta cierto nivel de complejidad y exige una concentracion sostenida,
por mucho tiempo, se produce répidamente la fatiga, el rechazo hacia la actividad estudio, y en
ocasiones, el rapido olvido. El maestro debe utilizar los procedimientos racionales para la memorizacion
como la agrupacion de palabras, completar frases, el dibujo, y el establecimiento de relaciones.

- Mejorar los procesos perceptivos y psicolinglisticos. Las alteraciones de la percepcion espacial, asi

como, en la lentitud o disminucién de la velocidad perceptual conlleva al escolar a demostrar
superficialidad en las tareas de selectividad perceptual. Asimismo en la percepcion del todo y las partes
no hay analisis pormenorizado, lo que conduce a errores perceptuales de identificacion del objeto. Con
respecto al lenguaje, estos escolares presentan dificultades de manera irregular. En algunos predominan
alteraciones fonético — fonematicas, en otros, presentan limitaciones léxico — gramaticales. Es por ello,
que el maestro, con la orientacion del psicopedagogo y, el logopeda, debe realizar actividades practicas y

acciones de orientadoras y probatorias, en el plano externo.
- Adecuar la metodologia de la ensefianza de la lectura, escritura y, matematicas, a las caracteristicas

particulares del escolar, quien presenta las mayores dificultades de aprendizaje en la solucion de
problemas matematicos y en el aprendizaje de la lectura y la escritura. Se han de realizar las
adaptaciones curriculares de caracter no significativo en los componentes didacticos del proceso, y que
las tareas docentes que realice tengan relacion con sus vivencias, lo que proporciona recursos

necesarios para encontrar la solucién adecuada en los distintos tipos de tareas.
- Fomentar elementos de autoestima, autoconcepto, intereses y motivacion. En estos escolares, sera

oportuno favorecer el desarrollo de sus capacidades y habilidades, con un paralelo crecimiento de su
persona respecto a sus comparieros de aula, a través de la orientacion de desarrollo personal. Asimismo,
considerando la estimulacion sistematica de cada logro que alcance, desarrollar actividades en

colaboraciéon con otros miembros del grupo y, con tareas especificas, en funcion de desarrollar el
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intercambio, la ayuda mutua en lo que gane su autoestima sobre la construccion de un adecuado
autoconcepto.

En sentido general, la atencién diferenciada de los escolares con RDP requiere por parte del maestro, de
un trabajo didactico — metodoldgico que le permita el disefio de tareas que motiven al escolar hacia la
actividad de estudio. Ello, teniendo presente el ritmo de su aprendizaje. Ademas, en la medida que el
estudiante adquiera, sistematice y ponga en practica estos procederes, ira alcanzando una cultura de
atencion educativa integral al escolar con RDP.

Desde esta perspectiva, el tema de la formacion inicial del Licenciado en Educacion Primaria para
atender a los escolares con RDP, constituye uno de los temas mas polémicos que tiene la educacion
cubana actual. La tematica trasciende los marcos de la Educacion Especial, para formar parte de debates
cientificos entre los profesionales de los diferentes niveles de educacion y, en particular, con la
Educacién Primaria. Ello, debido a que el proceso formativo carece de una concepcidn que favorezca al
estudiante, responder a las demandas de estos escolares, desde los sustentos de la inclusién educativa.

1.3. Diagnostico del estado actual de la formacion inicial del Licenciado en Educacion Primaria para la
atencion educativa integral a escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico

Para comprobar el estado actual de la formacién inicial del Licenciado en Educacién Primaria para la
atencion educativa a escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico se procedié a la profundizacién
inicial. Este se lleva a cabo entre septiembre de 2013 y febrero de 2014. Los resultados que se presentan
parten de las generalizaciones realizadas a partir de la utilizacion de los métodos que se exponen a
continuacion.

El analisis de documentos (anexo1) permitié revisar los documentos rectores de la carrera, y los que

avalan el trabajo metodolégico para recopilar informacion sobre la salida curricular en los objetivos y
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contenidos relacionados con la tematica que se investiga; asi como indagar, sobre la preparacion que
recibe el claustro universitario con respecto a la atencion a los escolares con RDP.

La encuesta, a docentes y directivos de la carrera (anexo 2), se aplicd con el propésito de diagnosticar la
preparacion de estos para la direccidon del proceso formativo del futuro maestro primario, en lo que
respecta a la atencion a los escolares con RDP.

La entrevista grupal a profundidad a directivos de la Educacién Primaria, a nivel provincial (anexo 3), tuvo
como objetivo de recopilar informacién acerca de como, los maestros en ejercicios, estan preparados
para la atencion a los escolares con RDP, y sean modelos de actuacion para los estudiantes de la
carrera.

La encuesta a los estudiantes y egresados (anexos 4 y 5) condujo a determinar el nivel de
conocimientos que tienen sobre la atencion a los escolares con RDP. Ademas, se aprovechd la
experiencia personal de la autora como profesora de la carrera durante seis cursos escolares. El
diagndstico se realizo, segun las unidades de analisis siguientes:

e Presencia, en los documentos rectores de la carrera, de objetivos, habilidades y contenidos, en
los programas de disciplinas y asignaturas, dirigidos a la formacion inicial del Licenciado en
Educacién Primaria para la atencion a la diversidad y en particular, al escolar con RDP.

o Proyeccién en el trabajo metodoldgico de la carrera en el tratamiento al contenido atencion a la
diversidad y al escolar con RDP.

o Preparacion de los docentes de la carrera en el tratamiento al contenido atencion a la diversidad
y al escolar con RDP.

e Preparacidn de los estudiantes para la atencion a la diversidad y en particular, al escolar con

RDP.
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Los datos obtenidos se triangularon para obtener coincidencias y divergencias en el tratamiento al

contenido formativo de atencién al escolar con RDP en el proceso de formacién inicial del Licenciado en

Educacion Primaria. En tal sentido, se constataron los siguientes resultados:

Potencialidades:

El curriculo de formacion inicial del maestro primario, tiene potencialidades para el desarrollo de
habilidades en la atencion a la diversidad y en particular, al escolar con RDP. La
profesionalizacion del estudiante exige que, desde los primeros afios de la carrera, tenga que
enfrentar la solucién de los problemas relacionados con la diversidad escolar. Para ello, se
necesita ofrecer respuestas creativas, en correspondencia con las particularidades del escolar.
Los estudiantes y egresados de la carrera, tienen el criterio de que el maestro primario es
responsable de la atencion educativa integral a los escolares con RDP, y enfatizan en la
necesidad de preparacion desde las diferentes asignaturas del Plan de Estudio.

El alto nivel de conciencia y actitud positiva que tienen directivos, docentes y estudiantes de la
carrera Licenciatura en Educacién Primaria, acerca de la necesidad de perfeccionar la formaciéon
inicial del estudiante, para la atencion educativa integral al escolar con RDP, a partir de los

fundamentos de la inclusion educativa, como maxima expresion de atencion a la diversidad.

Limitaciones

En el modelo del profesional no se identifican, en los objetivos generales y de afios académicos,
lo relacionado con la atencién educativa a los escolares con NEE desde préacticas inclusivas, lo
que limita el tratamiento de los postulados de la educacion inclusiva.

En el programa de la Disciplina Formacion Pedagogica General, se incluye sistema de
conocimientos tedricos sobre las particularidades psicopedagogicas de los escolares con RDP

en la Asignatura Psicologia Il. Sin embargo, estan dispersos, fragmentados y son insuficientes,
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en tanto tienen una limitada relacion intra e interdisciplinaria con los contenidos de esta disciplina
y de las restantes.

No se integran, suficientemente, los contenidos sobre la atencion educativa integral al escolar
con RDP en el programa de la Disciplina Principal Integradora Formacién Laboral Investigativa
para alcanzar el vinculo sujeto-profesion, a través de situaciones de la practica en las
instituciones educativas de las educaciones Primaria y Especial, donde son atendidos los
escolares con RDP, y que tienen potencialidades formativas.

En el proceso formativo, el claustro universitario no ha profundizado, suficientemente, en el
establecimiento de nexos interdisciplinarios para abordar los problemas profesionales a los que
se enfrentan los estudiantes, en la atencion a la diversidad desde practicas inclusivas, como
parte del contenido de la formacién.

Los profesores del claustro, egresados de la carrera de Licenciatura en Educacién Primaria, no
tienen experiencia en la atencion educativa integral a los escolares con RDP.

Los estudiantes y egresados, afirman que desconocen las acciones a desarrollar en el
diagndstico psicopedagagico diferencial del escolar con RDP, de conjunto con el CDO; asi como,
las responsabilidades que tienen en el proceso de transito, en vinculo con los profesionales de la
escuela especial, la familia y la comunidad.

Los estudiantes y egresados manifiestan tener pobre desarrollo de habilidades pedagégicas y
profesionales para identificar, en la diversidad escolar, las manifestaciones que tipifican al
escolar con RDP y por consiguiente, tienen limitaciones para ofrecer criterios que permitan un
diagnostico acertado, modelar acciones educativas con la utilizacion de recursos

psicopedagogicos y didacticos especializados para este tipo de escolar. Ademas, no han tenido
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la experiencia de participar en el diagndstico psicopedagdgicos diferencial en el CDO; asi como,
en el proceso de transito de conjunto con la escuela especial, la familia y la comunidad.
A modo de resumen, en el modelo de formacién del profesional es insuficiente el abordaje de los
sustentos referidos a la diversidad escolar lo que conduce a la presencia de limitaciones en la atencién
educativa, desde las potencialidades y necesidades de los escolares. Ademas, es limitada la preparacion
cientifica y metodologica del colectivo de la carrera para la formacién de un maestro en los sustentos de
la atencion a la diversidad, desde practicas inclusivas, que permita dar respuesta a las demandas de los
escolares con RDP.
La situacién descrita corrobora que, en la formacion inicial del Licenciado en Educacion Primaria, es
insuficiente la preparacion del estudiante en lo que respecta a la atencion educativa integral a la
diversidad y, en particular del escolar con RDP. Otras dificultades se aprecian, en el tratamiento de este
contenido en los programas de las disciplinas y asignaturas que recibe el estudiante para que,
posteriormente, se convierta en un modo de actuacion. Esto indica la necesidad de ofrecer una posible
solucion al problema de la investigacion.
Conclusiones del Capitulo |
e En el andlisis histdrico del proceso de formacion inicial del Licenciado en Educacion Primaria, se
evidencia que es insuficiente la concepcién de la atencidén educativa a los escolares con NEE,
como contenido formativo. Prevalece, hasta la actualidad, una limitada coherencia entre las
concepciones actuales de la Educacion Especial, y el proceso formativo del maestro primario.
e Enla literatura precedente, no es suficiente el tratamiento de los fundamentos tedricos en torno a
la formacién inicial del Licenciado en Educacion Primaria, en la atencion educativa integral a los
escolares con RDP. Las propuestas son generales, se centran en presentar los saberes y

habilidades profesionales para la atencion a las NEE, sin particularizar en el RDP, y en una
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modelacion del proceso formativo donde la atencidn a los escolares, con esta categoria
diagndstica, sea inherente a los componentes de la formacion.

La caracterizacion del estado actual revela limitaciones en el proceso de formacion inicial del
Licenciado en Educacion Primaria para la atencion educativa a los escolares con RDP, en tanto,
en los documentos rectores de la carrera no se definen objetivos para la atencién al escolar con
NEE. El contenido esta fragmentado, disperso, con limitados vinculos interdisciplinarios, y no se
aprovecha la practica educativa donde acontece la educacion de estos escolares para la relacion
sujeto — profesién. El claustro universitario no ha profundizado lo suficiente, en los fundamentos

tedricos y metodologicos de la atencién a la diversidad, como contenido de la formacion.
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CAPITULO Il. CONCEPCION PEDAGOGICA DE FORMACION INICIAL DEL LICENCIADO EN
EDUCACION PRIMARIA PARA LA ATENCION EDUCATIVA INTEGRAL A LOS

ESCOLARES CON RETARDO EN EL DESARROLLO PSiQuICO



CAP{TULO Il. CONCEPCION PEDAGOGICA DE FORMACION INICIAL DEL LICENCIADO EN
EDUCACION PRIMARIA PARA LA ATENCION EDUCATIVA INTEGRAL A ESCOLARES CON
RETARDO EN EL DESARROLLO PSIiQUICO

En este capitulo, se fundamenta la concepcién pedagégica de la formacién inicial del Licenciado en
Educacion Primaria para la atencion educativa integral a los escolares con Retardo en el Desarrollo
Psiquico. La introduccién, en la practica educativa se realiza mediante un procedimiento metodoldgico
que dinamiza el trabajo metodoldgico de la carrera.

2.1. Fundamentos tedricos de la concepcion pedagdgica de formacion inicial del Licenciado en Educacion
Primaria para la atencion educativa integral escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico

A partir del diagndstico inicial, y de la sistematizacién tedrica del objeto de estudio, se delimitan las
insuficiencias en el proceso formativo del profesional de la Educacion Primaria para la atencién educativa
integral de los escolares con RDP. Sobre esta base, se identifica en el proceso investigativo una
contradiccién dialéctica, que ha de solucionar el problema cientifico. Esta se manifiesta entre el caracter
generalizado y homogéneo de las propuestas cientificas existentes, y el caracter singular que demanda
el proceso formativo para la atencién educativa. Por ello, se toma la decisidén del disefio de una
concepcion pedagégica de la formacion inicial del Licenciado en Educacién Primaria para la atencion
educativa integral a los escolares con RDP, con salida a la practica mediante un procedimiento

metodoldgico.
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Los presupuestos epistémicos que sustentan la concepcion pedagdgica propuesta, parten de las tesis
que se consultaron a nivel internacional y nacional en torno a este término. Las definiciones consultadas
tienen, como punto de partida, lo expresado por Rosental. M y ludin, P (1981), sobre concepcion
cientifica del mundo. En su mayoria, son consideradas como un sistema de ideas, conceptos y
representaciones del mundo circundante.

Marx, C. (1886) “refiere que los fildsofos no han hecho méas que interpretar de diversos modos el mundo
pero de lo que se trata es de transformarlo,17. Desde esta perspectiva, se puede concluir que una
concepcion ajustada a las exigencias de la ciencia, no puede quedarse en un plano abstracto, sino que
debe aportar las vias para su transformacion. Morin, E. (1986) considera que “la concepcién transforma
lo conocido, en concebido, es decir en pensado’8, y precisa, mas adelante, los aspectos que contiene
concebido, a sabe: procreacion, formacién de conceptos, disefio, configuracion original y modelo®1®. A
partir de esta idea, se deduce que una concepcion abarca los campos de la vida humana y designa el
acto de aprehension del objeto por el sujeto. En este sentido, la concepcidn en las Ciencias Pedagogicas,
debe dirigirse a un cambio del proceso educativo.

Asi, Garcia, R. (2010), considera que una concepcion pedagogica “es un conjunto de posiciones tedricas
que se desarrollan, a partir de la filosofia, la sociologia, la psicologia y la teoria de la educacion y que
recoge puntos de vistas, conceptos y teorias fundamentales sobre la actividad pedagdgica y las
funciones de la escuela en general y el proceso docente educativo en particular20”,

Para Céspedes, A. (2008), la concepcidén pedagogica representa el conjunto de los presupuestos
epistémicos coherentes que diseccionan el proceso de ensefianza — aprendizaje. Por su parte Prieto, M.

(2013), considera que una concepcion pedagogica, como conocimiento tedrico de sustentos epistémicos,

17 Marx, Carlos y Engels, Federico. , (2006),pp.57-59
18 Morin, Edgar., (2009), pp202-206.

lbidem

2 Valle, A., (2008), p.124
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debe “estar constituida por un sistema de ideas, en torno a un mismo elemento, las cuales devienen en
fundamentos que se agrupan y relacionan de modo coherente, que entretejen y caracterizan un proceso
pedagogico con nuevos argumentos expresados en objetivos, contenidos, métodos de educacion y
formas de organizacion™!.

A partir de la revision de los estudios cientificos acerca del término concepcion pedagdgica, se evidencia
el predominio de elementos que la integran tales como: conjunto de ideas, conceptos, métodos y
procedimientos que permiten argumentar, de manera epistémica, el proceso educativo (Lores, ., 2013,
Prieto, M., 2013; Leyva, D., 2014, Sanchez, G., 2014 y Calzadilla, O., 2014). En todos los casos el
término concepcidén esta relacionado con teorias, doctrinas, representaciones, puntos de vistas y
categorias sobre el objeto de investigacion, cuya validez cientifica ha sido comprobada en la practica
historico — social.

Para la elaboracién de la concepcion pedagdgica que se presenta en este capitulo, se asume la
definicién de Concepcién G. R. y Rodriguez, E. F. (2005), que la consideran como una elaboracion
personal producto de la abstraccion del proceso que se pretende transformar, la formacion inicial del
Licenciado en Educacion Primaria para la atencion educativa integral de escolares con RDP. En el que
se reproduce este proceso en su totalidad, a través de la relacidn entre los elementos que optimizan el
movimiento y desarrollo de dicho proceso, en un contexto historico social dado.

De esta manera, la concepcion pedagégica de formacion inicial del Licenciado en Educacién Primaria,
para la atencién educativa integral a los escolares con RDP, es un conjunto de ideas cientificas que se
organizan en premisas, funciones pedagogicas profesionales, nicleos teoricos, escenarios formativos, y

niveles de formacion. Las relaciones entre ellas permiten, al maestro primario la aprehension de saberes,

2L Céspedes, A. , (2008),p.48
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habilidades y cualidades de la personalidad, necesarios para satisfacer las necesidades educativas de
los escolares con RDP, desde practicas inclusivas.

En la propuesta que se presenta, se modela el proceso de formacion inicial del Licenciado en Educacién
Primaria para la atencion educativa integral a los escolares con RDP, desde un enfoque sistémico, a
partir de considerar la atencion a la diversidad en su caracter integral. Los fundamentos tedricos que la
sustentan se resumen a continuacion:

Los postulados filosoficos del método dialéctico materialista, posibilitan estudiar el proceso formativo del
profesional de la Educacion Primaria en su objetividad, desarrollo, y en su enfoque de sistema. De este
modo, se concibe como un proceso que se realiza de forma gradual, en espiral, donde los saberes,
habilidades y cualidades de la personalidad que configuran el perfil del egresado se actualizan, de forma
cualitativa y cuantitativa, dando paso a niveles superiores de formacion para el desempefio profesional.
Se asume, el sistema de relaciones sujeto-objeto y sujeto-sujeto, que se presuponen reciprocamente en
la actividad cognoscitiva, valorativa, practica y se expresa en la actividad comunicativa en interaccién,
mediada siempre por la practica. En correspondencia con estas ideas, en la concepcion se reconoce,
como problema, la necesidad social de formar a los estudiantes de la carrera de Licenciatura en
Educacion Primaria, que implica la construccion de lo social en una relacion bilateral que se manifiesta en
la transformacion de estos y la transformacion de la sociedad.

Desde los fundamentos de la sociologia de la educacién, constituye una idea esencial la mirada que
proporciona el concepto de la diversidad humana al significado social de las personas diferentes y las
relaciones que se establecen entre estas ideas con el curriculo y la reproduccién cultural. Ello revaloriza
el papel que tienen las influencias externas organizadas en el desarrollo del sujeto. Por ello, en esta

investigacion se asume el proceso de formacién inicial del Licenciado en Educacién Primaria como un
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fendmeno social, basado en la preparacion del hombre para la vida, para interactuar con el medio,
transformandolo y transformandose a si mismo, de ahi su funcion social.

Se reconoce que el proceso formativo de este profesional, tiene lugar en un contexto socio-historico
concreto, en el que las practicas inclusivas constituyen una demanda social como expresion de atencion
educativa integral a los escolares con RDP. Es por ello, que este contenido estéd en correspondencia con
el desarrollo actual de la educacion y requiere ser abordado desde la formacion inicial. Desde lo
sociolégico, responder a las necesidades de estos escolares permite su comprensién como un fenémeno
social determinado y determinante, en el que los escolares desarrollan su individualidad y tiene lugar la
socializacion. También, se considera la determinacién social de la personalidad, el analisis diferenciado
de los condicionamientos sociales y la personalidad como sujeto del conocimiento, y la transformacion
del mundo.

Desde la perspectiva psicologica, se asumen las concepciones del enfoque historico-cultural de Vigotsky
y sus seguidores, que, al explicar la relacion entre educacion y desarrollo, sostiene que la educacion
precede al desarrollo, lo impulsa. Pero se debe tener en cuenta el desarrollo alcanzado, que no solo
incluye la zona de desarrollo actual (lo que el sujeto es capaz de hacer por si mismo) sino, también, vy,
sobre todo, la zona de desarrollo potencial. Ademas, el concepto de situacion social del desarrollo tiene
su punto de partida en el diagnéstico y precisa los procesos internos, y las condiciones externas que
condicionan la dindmica del desarrollo en el estudiante universitario.

El rol de las vivencias en el desarrollo del estudiante, a partir de la aprehension del contenido formativo
de la atencién educativa integral a los escolares con RDP, constituye otro de los fundamentos que
sustentan la propuesta. Las vivencias que tiene el estudiante, marcan paulatinamente su autoconciencia
y autoestima en este campo, sus experiencias y su actitud como sujeto en el proceso seran un elemento

decisivo en su formacién profesional. La percepcion y la vivencia de la diversidad permiten, ademas,
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construir y reafirmar la propia identidad y su distincion de los otros. En las instituciones educativas donde
se atienden a los escolares con RDP, para los estudiantes en formacién, las vivencias en torno a la
atencion a estos escolares, tienen significacion positiva 0 negativa en el orden personal. Ello determina
no sélo los sentidos actuales que van configurando la personalidad sino, también, las expectativas hacia
el aprendizaje y la profesion y, por consiguiente, asuman un compromiso social ante las diferencias.

En el orden pedagdgico, se asumen las ideas rectoras del proceso de formacion, dadas por Horrutinier, P
(2006). Entre estas se encuentran: la unidad entre la educacién, y la instruccion, y la vinculacion del
estudio con el trabajo. En ellas se concretan las dimensiones del proceso formativo, que permiten guiar la
formacion del profesional de la Educacion Primaria, en funcién de la apropiacion de los conocimientos,
las habilidades profesionales y la postura ética coherente con las exigencias de la sociedad cubana
actual, caracterizada por un proyecto social inclusivo.

La propuesta, tiene, como sustentos los postulados de la atencién en la diversidad, entendida como “la
organizacion del sistema de influencias educativas considerando el fin y los objetivos de cada nivel y tipo
de ensefianza, como maxima aspiracion, para ello es preciso movilizar los recursos, apoyos y ayudas
que satisfagan las necesidades y demandas de los educandos, para alcanzar dichos propositos22”. Desde
este enfoque, el perfeccionamiento de la educacion supone asumir la direccién del proceso pedagdgico
ajustado a la diversidad, en la cual la dialéctica de lo colectivo, y lo individual se concreta en un proceso
formativo que estimula la aplicacién de estrategias personalizadas.

Ademas, la propuesta se sustenta en los principios de la direccién del proceso pedagogico (Addine, y
otros, 2003), de cuya relacion, los objetivos curriculares orientan el proceso, condicionados por la
exigencia historica social y la individualidad del profesor-estudiante. Se destaca la relevancia del

contenido como parte de la cultura, para lo cual los métodos y las acciones que ejecutan los profesores y

22 Cobas, C y Gayle, A. , (2010), p. 12
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estudiantes permiten la interiorizacion del contenido de la educacion. Para ello, se requiere de una
integracion curricular de la carrera de Licenciatura de la Educacion Primaria.

Este proceso es entendido como “modalidad del disefio del curriculo fundamentada en la concurrencia,
colaboracion, interconexion de los contenidos de varias disciplinas, para abordar un aspecto de la cultura
escolar, a través de un modelo de trabajo cooperativo de profesores que incide, a su vez, en la
metodologia, en la evaluacién, y en el clima general del centro”2 (lllan N, 1998)

En este sentido, se asume la interdisciplinariedad como principio, por cuanto es postulado que guia la
accion del docente hacia la revelacion de los nexos entre las disciplinas del curriculo, para la formacion
inicial del maestro primario en la atencion educativa integral a los escolares con RDP. La autora de la
presente investigacion asume la definicion de interdisciplinariedad que aporta Fiallo, J. (2001) que
expresa que la interdisciplinariedad se da: “cuando existe cooperacion entre varias disciplinas e
interacciones que provocan enriquecimientos mutuos. Estas interacciones pueden ir desde la simple
comunicacion de ideas, hasta la integracion mutua de leyes, teorias, hechos, conceptos, habilidades,
habitos, normas de conductas, sentimientos, valores a desarrollar, metodologias, formas de organizacion
de las actividades e inclusive de organizacion de las investigaciones”.24

Lo axiologico, en la naturaleza de la temética referida a la atencion educativa integral a los escolares con
RDP, implica una mirada desde una cultura de la paz y la tolerancia. Las cualidades de la personalidad,
en su funcién reguladora de la conducta, constituyen un sistema que fundamenta la integracion de
valores profesionales en los personales. Ademas, se asume la categoria aprendizajes profesionales

considerados como “el proceso de apropiacion de conocimientos, habilidades, habitos, experiencias,

2 lian, N. (citado por Diaz, M.L., 2011, p. 9).
% Fiallo, J. P., (2011), p.37
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sentimientos, cualidades, capacidades y modos de actuacién correspondientes a la profesion ylo
especialidad, que permiten el ejercicio de su rol profesional, y evidencian su preparacidn en la carrera”2.
La atencion educativa integral a los escolares con RDP requiere, por parte del estudiante, de la
aprehension de los recursos y apoyos psicopedagdgicos y didacticos. Es por ello, que se asume la
definicién de apoyo pedagodgico aportado por Guerra, S. (2005), al expresar que “constituye el
procesamiento didactico anticipado de diferentes tareas de aprendizaje que se conciben como una
aproximacion a la diversidad de mediadores externos, que en forma de apoyos los alumnos pudieran
necesitar, tanto en niveles como en tipos, atendiendo a las particularidades del material de aprendizaje,
a la caracterizacion de los nifios y sus posibilidades de desarrollo™.

Asi, la investigacion que se presenta tiene dentro de los sustentos pedagdgicos, lo expresado por
Guirado, V. (2013) sobre los recursos didacticos “como mediadores para el desarrollo y enriquecimiento
del proceso de ensefianza - aprendizaje, que cualifican su dindmica desde las dimensiones formativa,
individual, preventiva, correctiva y compensatoria™’

Constituyen fundamentos pedagdgicos que sustentan la propuesta que se presenta, el plan de desarrollo
de la especialidad de RDP (Gayle, A. y Tumbeiro, Y., 2004). Este es un material tedrico y metodolégico
que orienta a los agentes y agencias educativas responsabilizadas de la atencion educativa a este
escolar. Las lineas directrices que conforman este documento, definen el proceso de transito de los
escolares con RDP de la escuela especial a la primaria, y el rol que tienen estas instituciones en la
inclusion escolar y social.

Desde estos referentes, se muestra el recorrido epistémico seguido en la presentacion de la concepcion

en este capitulo.

% Torres, A. , (2016), p. 59
%Guirado, R. Del Carmen, V (2013), p.12.
7 |bidem, p.15
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-Establecimiento de las premisas para la formacién inicial del Licenciado en Educacion Primaria, para la
atencion educativa integral a los escolares con RDP.
- Definicién de las funciones pedagogicas profesionales.
- Determinacion de los nucleos teéricos, el sistema de conocimientos, las habilidades y las cualidades de
la personalidad, que permiten abordar la atencion educativa integral a los escolares con RDP, como
contenido formativo.
- Identificacién de los escenarios formativos.
- Determinacion de los niveles de formacién.
2.2. Estructuracion de la concepcion pedagogica de formacion inicial del Licenciado en Educacion
Primaria para la atencion educativa a los escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico
Para modelar la propuesta, se parte de las evidencias empiricas que argumentan el problema y, a partir
del conocimiento préactico de la situacion se sistematiza, en la teoria, lo concerniente a la tematica que se
investiga. Este proceso condujo a determinar las premisas, pues lo investigado hasta el momento era
insuficiente para establecer postulados tedricos que direccionen el proceso formativo del profesional. Las
premisas del desarrollo de la formacion inicial del Licenciado en Educacién Primaria para la atencién
educativa integral a los escolares con RDP, estan consideradas como postulados teoricos que
argumentan, estructuran y contribuyen a la comprension del objeto en su abstraccion, en tanto
establecen condiciones previas que lo favorecen. Sin ellas, no seria posible su materializacion en el
proceso formativo y estas se presentan a continuacion:

e Asumir la diversidad escolar, como un elemento vertebrador para la transformacion de la

realidad educativa compleja y multidimensional
La atencion a la diversidad, en la escuela primaria, tiene un carécter complejo y multidimensional,

pues implica que el estudiante valore las diversas particularidades psicopedagdgicas de los
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escolares, entre las que se encuentra las del RDP. Dentro del grupo de escolares con esta NEE
existe una variedad de manifestaciones que se expresan en el ritmo, el estilo y las capacidades para
aprender. Asimismo en los intereses, las motivaciones y expectativas hacia el aprendizaje. Por ello,
el estudiante debe conocer como se expresa la diversidad en el RDP, para distinguirlo de otros
estados semejantes, tales como, los problemas especificos de aprendizaje. Es asi, que a partir del
diagndstico psicopedagogico, se ofrece la atencion educativa integral, en lo individual, sin dejar de
atender lo grupal, en vinculo con los agentes y agencias educativas.
e Concebir la atencion educativa integral a los escolares con RDP, como contenido
formativo que transversaliza la formacién inicial del Licenciado en Educacién Primaria
Connotar el caracter transversal del contenido atencion educativa integral a los escolares con RDP
implica asumir que es parte integrante de los componentes de la formacion, y que rebasa el tratamiento
desde determinadas disciplinas. Se particulariza, asi, el enfoque integrador que establece concebir nexos
en el sistema de conocimientos, habilidades y valores, desde una posicion curricular.
Desde esta perspectiva, el contenido formativo requiere de un tratamiento metodoldgico por las
disciplinas y actividades extracurriculares de caracter intra e interdisciplinario, que favorezca la formacién
del estudiante en el dominio de saberes y procederes psicopedagdgicos y didacticos, en correspondencia
con el principio de atencion a la diversidad. En esa relacion sistémica, cada disciplina establece nexos
estrechos, a fin de lograr el cambio en el estudiante, de manera que evidencie, en sus modos de
actuacion una actitud ética responsable ante las diferencias. Implica, a su vez, que en el proceso de
aprendizaje, el estudiante identifique desde qué disciplina asume los referentes para la solucién de un

problema profesional.
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e EIl componente laboral - investigativo articula el proceso formativo del Licenciado en
Educacién Primaria para la atencion educativa integral de los escolares con Retardo en el
Desarrollo Psiquico

La Disciplina Principal Integradora Formacion Laboral — Investigativa articula, los componentes de la
formacion inicial, se caracteriza por aglutinar los elementos en el modelo del profesional de las demas
disciplinas del Plan de Estudio, y se concreta la relacion inter y multidisciplinaria. Es por ello, que en esta
disciplina, el estudiante, por la esencia de su contenido, reconoce, aprende y reflexiona sobre las
practicas de la atencién educativa integral a los escolares con RDP y ante la identificacién de limitaciones
toma decisiones transformadoras.

En el componente académico, se evidencian contradicciones entre la teoria y la practica de la escuela
primaria actual, y en el proceso de reflexion e investigacion, el estudiante problematiza sobre las
particularidades psicopedagdgicas de los escolares con RDP, los estilos de aprendizaje que lo
caracterizan, los ajustes curriculares, los niveles de ayuda y cémo, desde lo grupal, el maestro atiende al
universo de diferencias. El estudiante, a partir de estos cuestionamientos, con la utilizacion de la
investigacion cientifica, sistematiza los conocimientos tedricos, y ofrece soluciones a los problemas que
identifica en la practica educativa.

o El claustro universitario como referente de una cultura de atencion a la diversidad

La cultura, en la atencion a la diversidad, es entendida como el conjunto de conocimientos, habilidades y
valores que posee el claustro universitario para la atencion diferenciada a los estudiantes, como sujetos y
como profesionales de la Educacion Primaria. Ademas, proporciona al estudiante modos de actuacion,
recursos psicopedagdgicos y didacticos para educar con éxito a los escolares, desde practicas inclusivas.
Esta cultura, se expresa en la aceptacion y respeto por las diferencias de los estudiantes, y de los

agentes educativos que intervienen en el proceso formativo, el dominio de los contenidos de la ciencia
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que imparte y el establecimiento de vinculos con la profesion. Por otra parte, como expresion de esa

cultura, el colectivo pedagdgico determina el punto de partida de cada estudiante; promueve una

experiencia de aprendizaje activo y participativo, que tiene en consideracion la diversidad de habilidades,

las formas de aprender y la motivacién de los futuros maestros. El claustro establece una comunicacion

asertiva con los estudiantes, los profesores y el sistema de influencias, favorece el trabajo colaborativo

entre los profesores, y entre los estudiantes; asi como, actualiza los conocimientos que posee, a partir de

la reflexion de la practica educativa, la investigacion cientifica y la superacién.

Teniendo en cuenta que, en el modelo del profesional de la Educacién Primaria las funciones
pedagdgicas profesionales se definen de manera general, y que en la escuela el maestro tiene que
desempefiar acciones especificas para la atencion educativa integral al escolar con RDP, se requiere
resignificar algunas de estas funciones que posibilitan al estudiante apropiarse del contenido formativo
desde el rol que debe desempefiar. A continuacion, se presentan:

Funcion docente — metodoldgica

o |dentificar los logros y necesidades de los escolares, considerando cada una de las dimensiones
de la personalidad, y los contextos educativos, con la aplicacion de instrumentos y técnicas
psicopedagogicas que permitan determinar las caracteristicas distintivas de los escolares con
RDP.

e Participar, en el proceso de diagnostico psicopedagogico diferencial, con los especialistas del
CDO, en el que aporte el conocimiento que tiene sobre las particularidades psicopedagdgicas de
los escolares y del contexto social, para la adopcion de decisiones sobre la presencia de RDP.

o Realizar las acciones educativas inherentes al proceso de transito de los escolares con RDP, en

vinculo con la escuela especial para esta categoria diagnéstica. Ello, tanto en el momento de la
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ubicacion del escolar en la escuela especial, durante su estancia y al retorno de este a la escuela
primaria.

Dirigir el proceso de ensefianza - aprendizaje, con la utilizacion de recursos y ayudas
psicopedagogicas y didacticas, de manera que los escolares con RDP logren los objetivos del
grado que cursan, en vinculo con el resto del grupo, desde practicas inclusivas.

Realizar actividades de trabajo metodologico, de conjunto con los especialistas de la escuela
primaria, del CDO, y de la escuela especial, en funcion de atender las necesidades de
preparacion de los agentes educativos responsabilizados con la atenciéon educativa integral a

estos escolares.

Funcién orientadora

Ofrecer orientacién a los escolares con RDP, hacia la motivacion de las tareas escolares, a la
interiorizacién de la necesidad de incrementar sus esfuerzos, y para concientizarlos de los éxitos
que obtienen, a partir de la ayuda recibida.

Orientar a la familia de los escolares con RDP, para que ofrezcan datos de interés sobre el
desarrollo del escolar, en funcién de lograr un diagnéstico psicopedagdgico diferencial; asi como,
ofrecerles los recursos educativos para que contribuyan, con las acciones educativas, durante el
proceso de transito o en condiciones de inclusion.

Realizar actividades de orientacién a las familias de los escolares que no tienen NEE, para la
aceptacion y el respeto a las diferencias y, con ello, contribuyan a la inclusién escolar y social de

los que tienen RDP.

Las funciones pedagégicas profesionales exigen, por parte del estudiante, del dominio de la categoria

RDP vy las particularidades de la atencion educativa integral. Asi, se revela la necesidad de proponer

aquellos elementos que, por su esencia y valor tedrico, argumentan y concatenan la atencion educativa
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integral a los escolares con esta categoria diagndstica, como contenido formativo. Se construyen los
nucleos teodricos de formacion de este profesional que constituyen areas del conocimiento
multidisciplinario, posibilitan el dominio de los conceptos fundamentales de las ciencias que permiten la
apropiacion de saberes, habilidades y cualidades de la personalidad, para atender las demandas de
estos escolares. El sistema de contenidos formativos se agrupa en los nucleos tedricos siguientes:
Nucleo tedrico psicopedagégico. Es el que argumenta los contenidos que permiten al estudiante
ofrecer una educacion de calidad al escolar con RDP, desde la relacion dialéctica unidad-diversidad, en
cualquier contexto educativo. El estudiante aprende a determinar las potencialidades y necesidades de
este escolar, a captar la informacién que proporciona, a interpretarla y a emplearla en el quehacer
profesional. Sobre la base de este proceder, modela un proyecto educativo en aras de obtener resultados
en las acciones que se realice con el escolar y sus contextos.

En este sentido, el desarrollo de las habilidades pedagdgicas profesionales para el diagnostico, debe
centrarse en que los estudiantes, durante el proceso formativo, identifiquen las manifestaciones
especificas de los escolares con RDP, con énfasis en la heterogeneidad y la falta de sincronismo en la
formacion de los procesos psiquicos de los sujetos que integran esta categoria diagndstica. Los
contenidos sobre diagnostico psicopedagogico particularizaran en la comprension de las regularidades y
la variabilidad de la formacién y desarrollo de la personalidad con un enfoque ontogenético, preventivo,
de diagndstico y estimulador del desarrollo, a partir de la concepcidn dialéctico-materialista.

Desde el componente laboral — investigativo, el estudiante, se ha de enfrentar a situaciones pedagogicas
que le permitan reflexionar sobre la competencia curricular del escolar con RDP, en lo que respecta a
qué puede aprender como los demés del grupo, qué puede aprender con ayuda, y cémo aprende. De
esta forma, sistematiza las habilidades para el diagnéstico y la caracterizaciéon que son la base para

ajustar los programas curriculares a las caracteristicas del escolar, dentro del curriculum comun.
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Por otra parte, en el tratamiento al contenido recursos psicopedagdgicos y personolégicos que potencien
el desarrollo del aprendizaje del escolar con RDP, el futuro profesional debe apropiarse de las
habilidades para identificar como se enfrenta el escolar al proceso de aprendizaje. Se reconoce, desde la
ciencia, que este escolar, tiene baja motivacion de logro y poco interés sobre las tareas docentes; pero
no significa que tengan ausencia del deseo de aprender y conocer. Por ello, el estudiante debe
concientizar la necesidad de apropiarse de las ayudas psicopedagdgicas para la planeacion y realizacion
de tareas docentes, en la que los escolares avancen en los objetivos educativos.

Desde este nucleo, se devela el contenido para la orientacion educativa a incluir en la Disciplina
Formacion Pedagdgica General. Se destaca el dirigido a cdmo organizar el proceso de mediacion, a
traves de la ayuda que promuevan el desarrollo de los escolares, para que puedan adaptarse al contexto
escolar e interactte con todos los implicados en él. Se debe prestar especial atencién, en este nucleo, a
como orientar a la familia y la comunidad para que se integren a las acciones educativas junto con el
escolar, y adecuen sus expectativas en torno al él, para que lo acepten en su singularidad, y sientan
satisfaccién con sus logros.

Desde la Pedagogia se valora el tratamiento al principio de atencion a la diversidad pues, desde estos
conocimientos, es posible reconocer y aceptar las diferencias de los escolares. Se incluyen, ademas, en
esta asignatura, las normativas que regulan las modalidades de atencion educativa que se ofrecen a
estos escolares en la Educacion Primaria y la Educacién Especial; asi como, las funciones pedagogicas
profesionales que el maestro primario tiene. Desde esta ciencia, se fundamentan los roles que asumen
los agentes y agencias educativas que intervienen en la educacion (escuela-familia y comunidad).

Para la atencién educativa integral a los escolares con RDP se requiere que, en el proceso formativo, se
signifique la aprehension, por parte del estudiante, de lo concerniente a la elaboracion del proyecto

educativo de grupo, contentivo del sistema de acciones que atiende a la diversidad escolar en vinculo
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con la escuela, la familia y la comunidad, para darle cumplimiento al fin y los objetivos del nivel educativo.
Ademas, se incluye, como parte del contenido formativo, el proceso de transito de estos escolares de la
escuela especial a la primaria, y las acciones a cumplir por los diferentes agentes educativos. En la
medida en que el estudiante conozca las funciones que tiene en este proceso hara consciente su
responsabilidad ante él.

Este nlcleo pondera los contenidos a incluir relacionados con las caracteristicas del desarrollo fisico y las
variabilidades del desarrollo de los escolares con RDP. Este conocimiento le permitira disefiar tareas que
no minimicen las posibilidades de los escolares y evitar una sobrecarga intelectual que afecte su
desarrollo. Al abordar las funciones del educador, se debe incluir lo relacionado con los estilos de
comunicacion debido a que en la direccion del proceso de ensefianza — aprendizaje, el disefio de las
ayudas y recursos para atender las necesidades del escolar, los estilos de comunicacién son
determinantes. En este sentido, se significa la formacidn, en el estudiante universitario, de un estilo de
comunicacion asertivo, el que puede ensefiarse, a partir del sistema de influencias educativas.

La integracion de los saberes psicopedagdgicos requiere del aprendizaje vivencial en la practica
educativa. Desde la Disciplina Principal Integradora Formacion laboral —Investigativa, se han de concebir
actividades en las que el estudiante confronte lo aprendido en lo académico, con la realidad, desde una
posicion reflexiva, de indagacion y de busqueda de las soluciones cientificas, que resuelvan las
problematicas que afecten la atencién educativa que se ofrece a los escolares con RDP, en la escuela
primaria.

Es por ello, que el disefio del componente laboral - investigativo ha de proporcionar las demostraciones
que permitan al estudiante comprender, analizar y actuar ante las demandas especificas de la escuela
primaria en la atencidon educativa integral a estos escolares en los diferentes momentos. Dichos

momentos se refieren, a la identificacion de las dificultades de aprendizaje, cuando comunica a la familia
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la necesidad de que el escolar sea atendido en la escuela especial, en las acciones del proceso de

transito. Ademas, cuando crea las condiciones para que este escolar transite sin manifestaciones de

rechazo por el grupo, o cuando permanece en la Educacion Primaria con el seguimiento por especialistas

del CDO, y la escuela especial.

De la argumentacion teérica de este nucleo se revela el siguiente sistema de conocimientos, que permite

la concrecion del contenido formativo:

La diversidad humana. Particularidades. Factores que generan la diversidad escolar.

Valores profesionales ante la diversidad educativa.

Educacion de calidad para todos y escuela abierta a la diversidad.

Inclusién educativa. Marco teorico y legal a nivel internacional y en Cuba.

Modelo de la escuela Primaria y las practicas inclusivas.

Roles de los agentes y las agencias educativas en la educacion de calidad para todos

El diagnéstico psicopedagdgico diferencial del escolar con RDP. Identificacion de potencialidades
y dificultades en los escolares, agentes educativos, para determinar la significacion de su
participacion en la aparicién y soluciéon de las necesidades que presentan los escolares con
RDP. Métodos, técnicas e instrumentos a utilizar.

Caracteristicas del escolar con RDP. Indicadores para identificar las particularidades distintivas.
Causas que lo originan.

Variabilidades en el desarrollo del escolar primario que ocasionan el RDP.

Los recursos y las ayudas psicopedagdgicas para la atencién a las dificultades de adaptacion
(autoestima y autoconcepto), y a los aprendizajes escolares generadas por RDP.

Disefo de proyecto educativo de grupo para la atencion educativa integral a la diversidad.

Aprendizaje cooperativo. Técnicas de trabajo individual y grupal. Los agrupamientos flexibles.
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La atencion educativa de los escolares con RDP en la escuela especial. El proceso de transito.

La orientacion educativa en la atencion a la diversidad.

Nucleo tedrico didactico. Se expresa en los contenidos que permiten al estudiante el dominio de las

pautas didacticas para la direccion del proceso de ensefianza — aprendizaje, en el marco de la atencion

educativa integral a los escolares con RDP. Constituyen elementos esenciales del proceso formativo, los

aprendizajes profesionales en torno a ofrecer los niveles de ayuda, la adecuacion curricular, y el uso de

recursos didacticos, en correspondencia con las peculiaridades del desarrollo del escolar.

De ahi, que el estudiante se prepare a partir de las siguientes pautas didacticas:

Aplicacion consecuente del principio de la diferenciacién de la ensefianza, que apunta a hacer
con cada escolar lo que sus necesidades educativas especiales requieren. Parte del
reconocimiento, que este escolar acepta la ayuda, la utiliza y la transfiere; pero a un ritmo mas
lento, y sus principales dificultades estan en el area de la lengua espafiola y la matematica. Por
tanto, la respuesta pedagogica debe estar matizada por el uso de mdltiples recursos didacticos
tales como: la palabra orientadora y la demostracion adecuada; el incremento del tiempo de
presentacion de los estimulos (como es el caso del aprendizaje de la lectoescritura). Ello
disminuye, significativamente, los errores preceptuales, fundamentalmente expresados en
distorsiones y omisiones; asi como, los puntos de apoyos, que pueden ser palabras o frases
claves y habilidades ya desarrolladas.

Realizacién de adaptaciones en los componentes de la Didactica. Estas modificaciones, se
refieren a cualquiera de los elementos prescriptivos del curriculo, con el objetivo de ajustar la
propuesta curricular a las necesidades de los escolares. En la atencion educativa las
adaptaciones curriculares pueden ser no significativas, en dependencia de sus particularidades y

se disefian en un proceso de toma de decisiones conjuntas en el que participan todos los
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agentes responsables de la integracion de este escolar. Ademas, estan sometidas a una revision
continua, con el fin de modificar aquellos aspectos que, durante su puesta en marcha, se
observa que son susceptibles de cambio. Se centraran en los aspectos tales como:
temporalizacién, fragmentacion, y/o inclusion de objetivos y contenidos a cumplir. El estudiante
en formacion, debe aprender que en los primeros grados, este escolar tiene preferencias hacia el
juego y no hacia la actividad de estudio. Por ello, debe utilizar el juego didactico en algunos
momentos para que el escolar, poco a poco, se interese por el aprendizaje de los contenidos.
Organizacion de situaciones de aprendizaje basadas en problemas reales y significativos que
favorezcan el desarrollo de motivaciones intrinsecas. En este sentido las tareas de aprendizajes
deberan estar vinculadas a las vivencias del escolar. Es por ello, desde la Disciplina Didactica de
la Ensefianza Primaria, el claustro universitario, debera potenciar la preparacion del estudiante,
en el uso de métodos practicos como el experimento, de manera que el profesional, logre
potenciar en el escolar, la atencion y la curiosidad hacia el nuevo conocimiento.

La utilizacién de los diferentes niveles de ayuda en la realizacién de las tareas. En este sentido,
los escolares manifiestan dificultades para la fijacion de ciertos contenidos. Ante una alta
concentracion aparece la fatiga y el rechazo hacia la actividad de estudio. Es por ello, que la
preparacion del futuro maestro debe concebir el dominio de los procedimientos didacticos, tales
como: la agrupacion de palabras y el dibujo; asi como, dosificar una misma tarea, de manera que
el escolar no se sobrecargue.

La aplicacioén del principio de la unidad de lo afectivo y lo cognitivo, lo que acentta la necesidad
de la creacién de una atmaésfera de confianza, seguridad y empatia en el aula, y la estimulacion
de la esfera afectivo — motivacional. En este sentido, el escolar con RDP es consciente de sus

fracasos escolares y sufre en ocasiones. Por ello, se requiere que el estudiante aprenda a
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dosificar las tareas, y en la medida que el escolar avanza, debe reconocer sus logros y hacerlos

saber al resto del grupo, de manera que este se sienta parte de aula y que puede llegar al éxito.
De ahi, que la tarea docente y su disefio constituye elemento esencial en el proceso formativo del
estudiante. Desde ella, los componentes personales del proceso de ensefianza — aprendizaje
establecen relaciones importantes para que el escolar con RDP logre los objetivos educativos. En la
planificacion y orientacion de la tarea, el maestro primario modela las relaciones del escolar consigo
mismo, con el grupo y con el maestro; asi como, explorar los conocimientos y recursos con los que
cuenta para responder a las demandas de este escolar, y el resto de ellos.
Estas relaciones, en el proceso de ensefianza -aprendizaje, favorece el disefio del trabajo
cooperativo, eliminar las barreras comunicativas entre los escolares, propicia las relaciones entre
pares, la solidaridad, el respeto y la aceptacion de la diferencia. Por ello, el estudiante debera
apropiarse de los procederes metodoldgicos y didacticos que requiere la tarea para este escolar.
Estas deben propiciar el desarrollo del pensamiento, a partir de una adecuada orientacién y
dosificacién, que permita al escolar conocer qué va realizar en cada momento.
En el componente laboral — investigativo se han de disefiar actividades que posibiliten, al estudiante,
vivenciar situaciones individuales de trabajo, grupales, debates, tanto en el aula universitaria, como
en las instituciones educativas donde se atienden a los escolares con RDP. Esto le permite
confrontar sus intereses con los de otros compafieros del grupo y docentes, el intercambio de sus
puntos de vista, que preste y reciba ayuda; asi como, adquirir las experiencias en el trabajo grupal
como fuente de aprendizaje para estos escolares.
Como resultado de la argumentacién de este nucleo se presenta el siguiente sistema de

conocimientos relacionado con el contenido formativo.

67



o Adaptaciones curriculares y de acceso al curriculo en el proceso de ensefianza — aprendizaje de
los aspectos cognitivos, afectivos, personales y sociales.
o Estrategias de aprendizaje.
o La tarea docente como eje dinamizador de las relaciones del escolar con RDP y sus contextos.
Exigencias didacticas para su disefio, orientacion y solucion.
¢ Organizacion escolar y clima institucional orientado a favorecer el interés hacia el aprendizaje de
los contenidos y la motivacion para aprender.
¢ Niveles y tipos de ayuda para la realizacion de diferentes tareas docentes.
Nucleo teérico sociocultural: Es entendido como el conjunto de contenidos que permite, al estudiante,
apropiarse de los aprendizajes profesionales para la formacién integral de los escolares con RDP. Ello
basado en el vinculo con la cultura, de los diferentes contextos de desarrollo del escolar, la sociedad
contemporanea, el trabajo en equipo, y el compromiso con la igualdad de oportunidades. Desde este
nucleo, el estudiante se prepara en funcion de cambiar el conjunto de creencias, valores y
procedimientos que caracterizan y dan entidad propia a cada escuela y que tradicionalmente, se ha
focalizado en el inexistente escolar de la norma, y no en las diferencias.
Este nucleo significa el papel del estudiante en la interaccidn con los grupos sociales, en las condiciones
socio-histdricas, culturales y econémicas donde desarrolla su actividad. Se centra en cdmo deben ser los
vinculos entre las instituciones educativas, la familia y la comunidad, en funcién de lograr una integracion
adecuada, mediante la cual se logre que la escuela abra sus puertas a los padres y a la comunidad y que
estos agentes educativos, a su vez, sean parte inseparables de la institucién educativa.
Ademas, desde este nucleo, se connota la funcién orientadora del profesional, la cual tiene entre sus
postulados tedricos la Orientacién Educativa, como disciplina cientifica, y permite que el estudiante se

apropie del contenido sobre la orientacion familiar. Ello le permite promover el desarrollo de mecanismos
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entre los diferentes miembros de la familia y estimule una adecuada dinamica en el hogar. El estudiante,
en su accionar, favorece la modificacion de conductas entre las familias del grupo escolar, hacia la
promocién de valores, actitudes, reflexiones y normas, que propicien el desarrollo a plenitud del ser
humano.

La atencion educativa integral a los escolares con RDP en la Educacion Primaria revela nuevas
relaciones entre la familia y la escuela, las que se expresan en los elementos siguientes: la escuela y las
familias de los escolares con RDP, la escuela y las familias del resto del grupo escolar, y el vinculo entre
ambos tipos de familias y la escuela. La dinamica de estas relaciones requiere de su tratamiento en el
proceso formativo, en funcién de que el estudiante ofrezca una cultura del aprender a convivir, de forma
solidaria, respetuosa y de colaboracion. En este sentido, se declaran las aristas en las que ha de
formarse el estudiante, para favorecer esta relacion.

La inclusion en la familia. La atencion al escolar con RDP, tiene como objetivo fundamental la integracion
activa a la sociedad. Para ello, es esencial que dicha integracién parta del contexto familiar. Sin embargo,
la familia suele experimentar tensiones cuando sus hijos tienen dificultades de aprendizaje, y esto puede
provocar problemas en su relacion con ellos. Ademas, los padres experimentan bajas expectativas sobre
las potencialidades del escolar y las posibilidades de lograr los objetivos socioeducativos.

Igualmente, algunas familias temen que el transito del escolar con RDP, hacia la escuela primaria,
propicie la pérdida de los servicios especializados que reciben en la escuela especial, y que este se
sienta fracasado y frustrado. Ello, al ponerlo en situaciones de aprendizaje con el resto de sus
comparieros de la Educacién Primaria. Por otra parte, existen padres, de los que no tienen esta categoria
diagndstica, que manifiestan rechazo hacia el hecho que sus hijos compartan con los escolares que

presentan RDP, pues, consideran que pueden comprometer su educacion.
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El estudiante, durante proceso formativo, ha de vivenciar situaciones como estas, en funcién de
desarrollar las habilidades de orientacién familiar, para ayudar a los padres a reconstruir sus aspiraciones
sobre lo que puede hacer su hijo, ofrecer las alternativas en las que puedan favorecer la participacion
plena de escolar en la vida familiar, y generar ambientes de convivencia arménica desde las diferencias.
Por otra parte, prepara a las familias del grupo, de manera que aprendan a respetar la diversidad,
comprendan las posibilidades reales de todos los escolares del grupo, establezcan espacios de
cooperacion para que aprendan unos con los otros, y se ejerciten en el respeto y la solidaridad. De esta
manera, el estudiante, en su desempefio profesional, puede movilizar las actitudes de las familias en aras
de comprender que las experiencias de convivencia con escolares con RDP son oportunidades de
conocer y descubrir el verdadero valor de las personas, y desarrollar actitudes positivas de relacion
interpersonal.

El proceso de diagndstico diferencial del RDP. Las familias poseen un conocimiento valioso sobre el
desarrollo de este escolar que favorece, al maestro, comprender sus necesidades educativas. En el
proceso formativo, de este profesional, se ha de preparar en el rol que tienen los padres de estos
escolares durante el proceso de diagnostico psicopedagdgico diferencial de esta categoria diagndstica.
Desde el componente laboral — investigativo, el estudiante debe vivenciar los espacios de participacion y
los aportes que realizan las familias en el proceso de diagndstico; asi como, en la toma de decisiones
con respecto a la atencion educativa que requiere el escolar.

Apoyo al desarrollo de los escolares. Los escolares aprenden mejor cuando hay armonia entre las
expectativas y las oportunidades de aprendizaje en la escuela y el hogar. Cuando los padres y los
maestros trabajan juntos, el desarrollo del escolar puede apoyarse, y sus necesidades pueden
satisfacerse mas plenamente. En este sentido, el estudiante ha de conocer las diversas maneras de

promover el desarrollo de los escolares con RDP, desde el entorno natural de su hogar, y comunicarselas
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a la familia. Ello puede ser, la creacion de grupos de estudios dentro de su propia casa, o en las casas de
sus comparieros del aula. Todo ello, permite la apropiacion de los conocimientos en un medio de total
confianza para el escolar, y de un contacto social mas amplio.

Responder de manera adecuada a la diversidad, implica que la escuela debe abrirse a la colaboracion
con el contexto comunitario. La comunidad, como grupo social heterogéneo, se caracteriza por su
asentamiento en un territorio determinado, compartido entre todos los miembros, donde tienen lugar y se
identifican de un modo especifico, las interacciones e influencias sociales, en torno a la satisfaccion de
necesidades de la vida cotidiana. El trabajo comunitario, constituye una direccion principal en el sistema
educativo cubano, que aspira a que la escuela se convierta en el centro que desarrolle, y enriquezca la
cultura de la comunidad.

Desde esta perspectiva, el componente extensionista en la formacién del estudiante, constituye el
espacio ideal para desarrollar habilidades profesionales de trabajo comunitario. La extension
universitaria, en articulacion con los restantes componentes, propicia que el estudiante se convierta en
promotor de la cultura hacia el contexto social y desde este hacia la universidad. La atencién educativa
integral a los escolares con RDP, dentro del contexto comunitario, tiene a los docentes de la Educacion
Especial, a los especialistas del CDO. Asimismo, las instituciones culturales, econdmicas y politicas que
contribuyen con el funcionamiento de la escuela primaria.

De ahi que, desde las disciplinas Formacién Pedagogica General, Formacion laboral — investigativa y
desde el componente extensionista, ha de prepararse al estudiante, en la funcion orientadora para
potenciar el funcionamiento arménico del grupo escolar en el contexto comunitario, y desarrollar el
proceso de ensefianza - aprendizaje. El proyecto extensionista constituye la via fundamental para este
propdsito, y en él se expresan los componentes de la formacién. Por ello, la carrera debe crear este

espacio formativo, de manera que el profesional, domine los siguientes elementos:
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¢ Conocimiento de las condiciones socioculturales y niveles de desarrollo alcanzados en el entorno
comunitario en que realiza su actividad.

e Deteccion de los prejuicios, creencias; asi como, las manifestaciones en el comportamiento de
los miembros de la comunidad, con respecto a los escolares con NEE, y en particular al escolar
RDP.

e Promocion de la utilizacion de las potencialidades del entorno comunitario para la concertacion y
ejecucion del proyecto educativo escolar.

e Participacién de los agentes y agencias de la comunidad, en la concertacion y ejecucién del
proyecto educativo de su grupo.

e Concertacion, con las agencias comunitarias, proyectos técnicos sociales, y otras actividades
complementarias, que favorezcan la concepcion de proyectos de vida futura, de los escolares ,
en particular, de aquellos que tienen RDP, en aras de su inclusién social.

o Realizacién de actividades, por parte de la escuela, de manera que esta se convierta en un
recurso para la comunidad, con la promocién de acciones educativas, culturales y deportivas, y
sirvan de espacio para mostrar las potencialidades de los escolares con RDP. Ademas, estos
compartan con sus coetaneos, lo que favorece el crecimiento personal, y asi modificar la
conciencia hacia el respeto y la aceptacion a las diferencias.

A partir de la fundamentacion de este nucleo se plantea el siguiente sistema de conocimientos.

¢ Lafamilia ante las NEE. Particularidades. Principales recursos y apoyos para la convivencia en la
diferencia, para asumir las particularidades del hijo y cumplir sus funciones.

e Rol de la comunidad en la atencién educativa a los escolares con RDP. El trabajo con los
proyectos comunitarios.

e Lacomunicacion educativa y el trabajo colaborativo con los agentes y agencias educativas
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De las relaciones epistémicas que se dan entre los nucleos y el sistema de conocimientos que lo

integran, cada uno se resignifican las habilidades y cualidades de la personalidad que se definen en el

modelo del profesional. Se incorporan aquellos elementos que singularizan la atencion educativa integral

a los escolares con RDP.

Habilidades

Identificar, en la diversidad educativa, las potencialidades y barreras que se manifiestan en el
escolar y los contextos educativos, de manera que demuestre sensibilidad hacia las diferencias.
Realizar acciones coordinadas, y de trabajo cooperado con la escuela especial, el CDO, otros
agentes educativos y las instituciones de la comunidad, en funcion de la atencién educativa.
Realizar actividades que propicien la solidaridad, el respeto y la cooperacion en todos los
contextos educativos.

Diagnosticar y caracterizar los escolares del grupo escolar a partir de la precisién de las
potencialidades y dificultades de aprendizaje, con el fin de la identificacién de caracteristicas que
indican la posible presencia del RDP.

Modelar, desde el proyecto educativo de grupo y el curriculo de la escuela primaria, los recursos,
las ayudas, los apoyos y servicios que permitan dar respuesta educativa a las demandas de los
escolares con RDP.

Dirigir el proceso educativo, en particular, el de ensefianza — aprendizaje con escolares que
presentan RDP, a partir de la utilizacion de recursos psicopedagégicos y didacticos desde
practicas inclusivas, donde se aprovechen las diferencias a favor de la educacion de todos y la
estimulacion de las potencialidades de las particularidades del grupo, sin el empleo de etiquetas.
Orientar a las familias de los escolares con RDP, para una participacion activa en el proceso de

diagnostico, el trénsito hacia la escuela primaria y en la atencidn a las necesidades educativas.
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Cualidades de la personalidad
e Sentido humanista, expresado en la plena conciencia del respeto y la aceptacion de la diversidad
del aula.
e Tacto pedagogico en el tratamiento diferenciado sin menoscabo, sobreproteccion, ni significacion
ante los otros de las limitaciones de este escolar.
e Tolerancia y autodominio ante los fracasos, limitaciones y las reacciones emocionales primitivas
de este escolar.
o Sensibilidad para detectar variabilidades en el desarrollo de los escolares.
e Perseverancia para utilizar todos los medios, métodos, técnicas y estrategias de atencion
educativa integral, para alcanzar éxitos con estos escolares.
o Cooperacion y sentido de dependencia positiva expresada en las relaciones de colaboracion que
establece con otros profesionales y los agentes educativos.
Sobre la base de las premisas declaradas, y en particular, la referida a que el componente laboral
investigativo articula el proceso de formacién inicial de este profesional se determina, desde la Disciplina
Principal Integradora Formacion Laboral — Investigativa, los escenarios formativos. Estos, constituyen
espacios de integracion de saberes adquiridos en el componente académico con la practica educativa, y
permiten al estudiante vivenciar el contenido formativo expresado en los nucleos teéricos, al considerar el
entorno real, como el lugar donde es posible acercar al futuro profesional al ejercicio de las funciones
pedagdgicas profesionales definidas, para las que se forma.
En estos espacios, el estudiante realiza actividades en las que se fomenta la educacién en valores de
respeto, aceptacion a las diferencias y de colaboracién entre profesionales de diversa formacion.
Ademas, se propician aprendizajes teoricos, los conceptos, las concepciones, y las teorias educativas se

confrontan con las practicas pedagogicas del maestro, desde los inicios del proceso formativo. Los
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escenarios formativos no son espacios estaticos, se modifican en correspondencia con las
particularidades del afio académico y el contexto, que incluye tanto los objetivos como los modos de
actuacion a alcanzar. En este sentido se determinan y argumentan los escenarios formativos siguientes.
Centro de Diagnéstico y Orientacion (CDO). Es una institucion del Ministerio de Educacion que tiene
dentro de sus funciones, rectorar el proceso de diagnostico psicopedagdgico diferencial de los escolares
con RDP. Los especialistas que integran esta institucion, ademas de dirigir este proceso, asesoran al
resto de los agentes educativos (maestros, familia y comunidad), para que participen, activamente, en la
identificacion de esta categoria diagnostica, y en la toma de decisiones para la atencion educativa dentro
de la Educacion Primaria o en la Especial. De ahi, que resulta necesario que el estudiante complemente
lo recibido en el componente académico, con respecto al diagndstico de este escolar que se desarrolla
en el CDO.

De los especialistas de esta institucion, recibird los conocimientos y desarrollara, las habilidades para
detectar las caracteristicas distintivas de este escolar, las acciones para identificar y ofrecer los recursos,
y las ayudas a las necesidades educativas, que constituyen sefiales de la presencia de esta categoria
diagnostica. Las tareas a desarrollar, por el estudiante, deben estar dirigidas, ademas, a indagar y
reflexionar sobre cuales son los datos que debe aportar el maestro sobre el desarrollo del escolar y que
resultan importantes para el diagnostico. Asimismo, se potencia el desarrollo de las habilidades para el
procesamiento de la informacién obtenida y la toma de decisiones sobre la modalidad de atencién
educativa que requiere este escolar.

La escuela especial para escolares con RDP. Es una institucion correspondiente al Sistema Nacional
de Educacion, en particular, al subsistema de Educacion Especial. En estas instituciones los escolares
con RDP reciben una atencion especializada. Cuando se logra aminorar y/o erradicar las dificultades de

aprendizaje, en un tiempo hasta de tres cursos, transitan hacia la escuela primaria. Para que el escolar
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transite hacia la Educacion Primaria, se ha de cumplir con calidad la estrategia de transito. En cada una
de las etapas, los maestros de las educaciones Primarias y los de Especial realizan acciones de
colaboracién, en funcién de que el escolar se integre sin dificultades a la escuela de origen.

Por otra parte, el maestro de la Educacion Especial, en la practica educativa demuestra que es posible
que el escolar aprenda, con la adecuacion de determinados recursos puestos a su disposicion, y el
seguimiento de los especialistas de la comision de apoyo, al diagndstico, para reforzar el componente
pedagdgico y fomentar acciones en el resto de las areas. Esto posibilita al estudiante, apropiarse de
estos modos de actuacion para en su desempefio con el escolar, y una vez que transite, evite que
existan barreras de aprendizaje y de participacion.

Por ello, es necesario que desde el proceso formativo se garantice la preparacién del estudiante para la
calidad del proceso de transito, a partir del desarrollo de actividades laborales — investigativas, en las
que vivencie cada una de las acciones contentivas de la estrategia, a fin de aprehender el rol que tiene
en cada momento. Ademas, estas experiencias se han de aprovechar para que el estudiante, por las
particularidades de su edad, contribuya a modificar las conductas de algunos maestros primarios y
familias que tienen actitudes de rechazo hacia las practicas inclusivas.

La escuela primaria en la que estén en condiciones de inclusiéon escolares con RDP. Es una
institucion correspondiente al Sistema Nacional de Educacion, en particular, al subsistema de Educacion
Primaria. Asume como referente esencial, el modelo de escuela primaria y, en la actualidad, aplica
adaptaciones en el curriculo de la institucion educativa. Tales adecuaciones, tienen como fin el logro de
un proceso educativo que desarrolle al maximo las potencialidades de los escolares, desde una
educacion inclusiva.

En la formacion inicial del Licenciado en Educacion Primaria, la escuela primaria, constituye una de las

esferas de actuacion hacia la cual se han de proyectar acciones formativas de atencién al escolar con
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RDP, a partir de la inclusion de estos en tales instituciones. Los escolares, con esta categoria
diagnostica, reciben los programas de la Educacion Primaria con los ajustes en la programacion
curricular, que se correspondan con sus necesidades y su evaluacion se realizara, de acuerdo con las
especificidades que aparecen en las Indicaciones Metodoldgicas de la Resolucion Ministerial 120/2009.
Desde esta perspectiva, el disefio del componente laboral — investigativo debera estar dirigido a la
aprehension de habilidades para la atencion educativa que estos escolares requieren, desde el proyecto
educativo institucional y de grupo respectivamente. Las tareas que desarrolle el estudiante, deben
ponderar las experiencias en torno a los elementos siguientes: el disefio, aplicacion y evaluacion de las
adaptaciones curriculares, el disefio de la tarea docente, la organizacion general del centro, los medios
de acceso al curriculo, la accesibilidad de espacios fisicos, la disponibilidad de areas de atenci6n
individualizada, el trabajo colaborativo entre los especialistas, y las actividades de orientacién que se
realizan con las familias y la comunidad.

El vinculo del estudiante en estos espacios, enriquece el contenido formativo, pues lo disciplinar y lo
pedagogico guardan reciprocidad, en tanto que la perspectiva teorica de las disciplinas del curriculo se
enriquecen con los desequilibrios cognitivos generados en el escenario formativo y, a su vez, la
perspectiva pragmatica del contexto de aprendizaje, propicia una reflexién y retroalimentaciéon de un
conocimiento tedrico, y genera (en ambos casos) un aprendizaje con significado y sentido personal. Asi,
se significa en la concepcién que se modela, la determinacion de los escenarios formativos en el disefio
curricular de la carrera de Educacion Primaria, que revela una nueva dinamica que lleva tanto a los
estudiantes, como al claustro universitario, a mantener y enriquecer la constante utilizacién de estos
espacios en el proceso formativo.

A partir de las ideas cientificas que definen y argumentan el contenido formativo de atencién educativa

integral al escolar con RDP, resulta necesario revelar los niveles de formacion por los que la transcurre el
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proceso formativo del Licenciado en Educacién Primaria, para que ofrezca una respuesta de calidad a las
necesidades educativas de estos escolares, desde practicas inclusivas. A continuacion, se presentan.

¢ Nivel 1. Aprehension de los contenidos formativos
El estudiante en el proceso formativo, de una forma sistémica y gradual, se apropia de los conocimientos,
habilidades y cualidades de la personalidad para la atencidn educativa integral a los escolares con RDP,
en vinculo con el objeto de la profesion. Ello, a partir del trabajo interdisciplinario del colectivo
pedagdgico, que revela nuevas cualidades integrativas en el tratamiento a la atencién a la diversidad
generada por RDP como contenido formativo. Desde esta accién las disciplinas aportan a la apropiacién,
por el estudiante, de los recursos y las ayudas psicopedagdgicas y didacticas, desde una organizacion
tedrica mas integrada de la practica educativa.
La aprehension de los contenidos formativos, se logra en la medida que el estudiante, en el ejercicio de
las funciones pedagdgicas profesionales, aprende los contenidos de las diferentes disciplinas,
argumentados en los nucleos teéricos, a través de la identificacion y solucidn interdisciplinaria de los
problemas educativos inherentes a la atencion de este escolar.
Nivel 2. Desarrollo del modo de actuacion de atencién educativa integral a los escolares con RDP
Se expresa en las acciones que realiza el estudiante para ofrecer las oportunidades reales de aprender a
los escolares con RDP en la escuela primaria, a partir del diagnostico psicopedagdgico, y desde una
postura axiologica en la que valora las diferencias, como algo legitimo del ser humano y, por tanto,
respeta la individualidad del otro. Brinda, al escolar, los recursos, las estrategias y los procedimientos
educativos diversificados y flexibles, que le permita alcanzar los objetivos educativos. Permite realizar
ajustes al curriculum escolar, y modelar las actividades de aprendizaje, donde el que esta en menos
posibilidades aprenda de sus comparieros. Esto le permite al estudiante, responder a las demandas de

una realidad educativa heterogénea y contribuye a la inclusién social de estos escolares.
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¢ Nivel 3. Cultura de atencién a la diversidad generada por RDP
Es expresion de los valores materiales y espirituales que constituyen el resultado del proceso formativo
en su devenir social y que son conservados, reproducidos e incorporados a su actuacion personal y
profesional como maestro de la Educacion Primaria. Ello, favorece la construcciéon consciente y
autonoma de formas personales de identidad y de pensamiento del futuro profesional, a partir de
reconocerse a si mismo, como un ser humano diferente, que tiene derecho a participar en la sociedad,
con independencia de sus caracteristicas. De esta manera, respeta, acepta la diferencia y reconoce que
los escolares pueden aprender y desarrollarse si median condiciones favorables para el aprendizaje.
Para ello, el colectivo pedagdgico lleva a cabo un proceso de reestructuracion del proceso formativo, en
funcion de que el estudiante, logre responder a la diversidad de necesidades de cada uno de los
escolares desde el curriculum comun, y desarrolle estrategias de ensefianza — aprendizaje que
personaliza la respuesta educativa al escolar con RDP. Ademas, el estudiante, propicia la formacién de
valores de solidaridad, respeto y cooperacién en las relaciones entre los escolares dentro y fuera del
aula, y entre los restantes agentes y agencias educativas.
Desde esta perspectiva, la concepcion que se modela resignifica el proceso de formacién inicial del
profesional de la Educacion Primara, para que el estudiante transforme el modo de ver la practica de
ensefar, a partir de la heterogeneidad del grupo. Para el logro de este propdsito, se requiere de un
procedimiento metodoldgico que permita al claustro universitario la implementacion, en la practica, de la
concepcidn. A continuacién, se explica mediante la articulacion de acciones y operaciones.
2.3. Procedimiento metodolégico para la formacion inicial del Licenciado en Educacion Primaria en la
atencién educativa integral a los escolares con RDP
Los procedimientos metodoldgicos incluyen “(...) el conjunto de acciones (formas de actuar o de resolver

tareas), con un orden, plan o pasos, para conseguir un determinado fin 0 meta. Se trata de saber hacer
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cosas, aplicar o actuar de manera ordenada para solucionar problemas, satisfacer propésitos o conseguir
objetivos™8. Son de gran importancia, dado que facilitan el camino hacia la praxis, es decir permiten
posteriormente enunciar de un modo menos académico; pero mas operativo, las acciones y tareas
necesarias para avanzar en la direccidén deseada (Pino, F y Tapia, R., 2003)

En la literatura consultada, se evidencia que los autores al referirse a los procedimientos lo hacen desde
la perspectiva didactica como parte de los componentes del proceso de ensefianza — aprendizaje
(Minujin. 1989 y Coll, C. 1991). Por otra parte, consideran ademas, que los procedimientos
metodol6gicos expresan un conjunto de pasos ordenados y secuenciados que conducen a un fin o
proposito. Estos pasos pueden manifestarse en forma de acciones y operaciones entre los que existe
una relacion sistémica.

En este sentido, se propone un procedimiento metodoldgico, con acciones y operaciones, que permite al
claustro universitario de la carrera de Educacidén Primaria abordar el contenido formativo de atencién
educativa integral a los escolares con RDP, desde el trabajo cientifico y metodolégico con un caracter
interdisciplinario. Orienta la légica para el tratamiento metodolégico al contenido, a partir del
establecimiento de los nexos internos del sistema de conocimientos, habilidades y cualidades de la
personalidad relacionados con la atencién educativa integral a los escolares con RDP.

Se determinan como responsables de la ejecucion del procedimiento los siguientes: el Jefe de Colectivo
de Carrera, los jefes de disciplinas de la carrera, los profesores principales de afio académicos y los
miembros de los colectivos pedagégicos. De ahi, que el procedimiento se estructura en tres acciones,
cada una con operaciones especificas, tal como se expone a continuacion:

Accion |: Determinar las potencialidades de los contenidos de las disciplinas, para el tratamiento de la

atencién educativa integral a los escolares con RDP. Se expresa en la busqueda, en los colectivos de

ZBhttp://cnbguatemala.org/index.php?title=Seccién 2: Procedimientos metodoldgicos._-
Metodologia del aprendizaje&oldid=25955
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disciplinas, de aquellos conocimientos, habilidades y cualidades de la personalidad, cuya naturaleza tiene
estrecha relacion con los nucleos teéricos de formacion.
Operaciones.

1. Diagnosticar el nivel de preparacion del claustro universitario, sobre los contenidos de los
nucleos teoricos.

2. Realizar un debate profesional en cada colectivo de disciplina y pedagogico, respectivamente,
para socializar el contenido de los nucleos teoricos de formacion, en funcion de la preparacion
del colectivo de profesores, capten la esencia de cada uno y lo correlacione a los problemas
profesionales, los objetivos de los afios académicos y a los contenidos de cada asignatura.

3. Seleccionar los problemas profesionales, los objetivos por afios y los contenidos por disciplinas y
asignaturas, que tienen relacion con la atencion educativa a los escolares con RDP.

4. Ordenar los contenidos seleccionados atendiendo a los objetivos de afios y relaciones
interdisciplinarias (precedentes, concomitantes y perspectivas, Fiallo, J., 2001), de manera que
tengan una salida transversal durante todo el proceso formativo.

Accion |l. Identificar los nodos de articulacion interdisciplinarios para el tratamiento del contenido de la
atencién educativa integral a los escolares con RDP. Se expresa en los conocimientos, habilidades y
cualidades de la personalidad, que preparan al futuro maestro primario en respuesta a las necesidades
educativas de estos escolares. Este contenido formativo, sirve de base para la articulacién
interdisciplinaria en la carrera de Licenciatura en Educacion Primaria, a fin de lograr un profesional que

se desempefie considerando los sustentos teoricos y metodologicos de la educacién inclusiva
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Operaciones.

1. Establecer relaciones entre los conocimientos, las habilidades y las cualidades de la personalidad para
la atencion educativa a los escolares con RDP y los contenidos de cada disciplina y asignatura, que
tienen potencialidades para la articulacién interdisciplinaria con esta tematica.

2. Integrar los contenidos que, por disciplina y afios académicos abordan la atencién educativa a los
escolares con RDP. Para ello se utiliza este ultimo como nivel organizativo del trabajo metodoldgico de la
carrera. En ese confluyen varias asignaturas y se establecen las relaciones interdisciplinarias, al tener los
objetivos de afios como maxima aspiracién a lograr en los estudiantes en cada etapa del proceso
formativo.

3. Jerarquizar los contenidos que son nodos de articulacion, teniendo en cuenta las relaciones
interdisciplinarias de tipo cronologica que se establecen entre ellos y, a partir de las particularidades que
adquieren en cada afio académico.

4. Precisar la dinamica de las relaciones que establecen entre los nodos de articulacion
interdisciplinarios, por cada disciplina y asignatura, en el abordaje del contenido, segun la naturaleza de
las mismas y el tipo de relacion interdisciplinaria

5. Consensuar las variantes metodoldgicas que permiten la dindmica de los nodos de articulacién en el
proceso formativo. El colectivo pedagdgico unifica criterios sobre el papel de los métodos activos como
la via para el trabajo interdisciplinario. Entre ellos se encuentran: los métodos investigativos, la tarea
integradora y el aprendizaje vivencial

Accion ll. Concrecion, en la practica formativa, de la articulacién interdisciplinaria del contenido de
atencion educativa a los escolares con RDP. Se implementa, en el proceso formativo, lo concebido en
las acciones anteriores. Esta accion implica una evaluacion sistematica de los resultados que se obtienen

en funcion de perfeccionar, y/o enriquecer el disefio propuesto.
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Operaciones.

1. Organizar el sistema de trabajo metodoldgico y las actividades que permitan la demostracién, por
parte del claustro universitario, el abordaje del contenido de atencidn educativa a los escolares con RDP.
2. Disefiar e integrar los objetivos por afios, que permitan la evaluacion de la preparacion adquirida por el
estudiante, relacionado con la atencién educativa a los escolares con RDP. Al respecto se hace una
propuesta. Anexo 6

3. Modelar, en el componente laboral — investigativo, actividades que permitan el aprendizaje vivencial de
los estudiantes, en relacion con la atencidn a los escolares con RDP. Se sugieren actividades por afios
académicos. Anexo 7

4. Proyectar a través del trabajo cientifico — estudiantil, problematicas relacionadas con la atencién
educativa a los escolares con RDP, de manera que el futuro profesional ofrezca soluciones creativas a
las contradicciones que tiene el maestro en la respuesta a las demandas de estos escolares. Al respecto
se hace una propuesta. Anexo 8

5. Planificar, desde el componente extensionista actividades comunitarias, en la que los estudiantes de la
carrera de Licenciatura en Educacién Primaria, de conjunto con los de las carreras de Educacion
Preescolar, Educacion Especial y Logopedia, se vinculen con instituciones educativas y de salud en las
que se atienden a escolares con NEE. En particular, a los que tienen RDP, en funcion de fomentar
actitudes de aceptacion, respeto y responsabilidad en la atencion a la diversidad, y establecer relaciones
de colaboracion con otros profesionales. Se sugieren actividades extensionistas. Anexo 9

6. Evaluar el nivel de desarrollo alcanzado por los estudiantes para la atencién educativa integral a los

escolares con RDP.
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Conclusiones del Capitulo Il

-La concepcion pedagogica elaborada, declara la atencion educativa integral a los escolares con RDP,
como contenido formativo de la formacién inicial del Licenciado en Educacion Primaria. Se proponen
premisas que direccionan el proceso y se resignifican las funciones docente — metodol6gica y
orientadora, que no estan definidas en el modelo de formacion, y el futuro maestro primario requiere de
su conocimiento para atender a este escolar. Se argumentan, ademas, nucleos tedricos que evidencian
la dinamica con que deben abordarse, desde las disciplinas, los fundamentos que sustentan la respuesta
a las necesidades de estos escolares.

- Como parte de la concepcion, se presentan igualmente, los escenarios formativos, como espacios que
permiten articular el contenido, con la practica educativa que dinamiza la aprehension del contenido
formativo, y se presentan los niveles de formacion.

- El procedimiento metodoldgico, sus acciones y operaciones, permiten al claustro universitario el
abordaje del contenido formativo desde una perspectiva interdisciplinaria y en correspondencia con los

componentes del proceso de formacion.
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CAPITULO IIl. VALORACION DE LA PERTINENCIA DE LA CONCEPCION PEDAGOGICA DE LA
FORMACION INICIAL DEL LICENCIADO EN EDUCACION PRIMARIA PARA LA ATENCION
EDUCATIVA INTEGRAL A LOS ESCOLARES CON RETARDO EN EL DESARROLLO PSiQUICO

En el capitulo, se expone la estrategia investigativa, y los resultados obtenidos en el proceso de
valoracion de la pertinencia del procedimiento metodoldgico que propician la salida de la concepcién
pedagdgica, a través de los métodos criterio de expertos, los talleres de socializacion con especialistas y
la resolucién de problemas con experimentacion sobre el terreno.

3.1 Estrategia investigativa adoptada en la realizacion de la investigacion

Para el desarrollo de la investigacion se adopta una metodologia, fundamentalmente cualitativa, con
predominio de la investigacion — accion, pues el tema que se investiga permite la produccién de un
resultado cientifico en, y por la accién de los sujetos que participan en dicho estudio. Desde ella, “todos
los miembros toman parte directa o indirectamente en la implementacion de la investigacién.” (Colas, M.
1994) . Las etapas de la estrategia investigativa atraviesan la gestion cientifica de la autora como parte
del proyecto de investigacion denominado: La calidad de la formacion del profesional de las Ciencias
Pedagogicas (2011-2016) y los diferentes momentos en la que se desempefi6 como Vicedecana
Docente, y posteriormente Decana de la Facultad de Educacion Infantil. También, como profesora de la
carrera de Educacion Primaria, de la Universidad de Ciencias Pedagdgicas “José de la Luz y Caballero”.

La estrategia investigativa se expone a continuacién:

86



En el cumplimiento de las funciones de Vicedecana Docente de la Facultad de Educacion Infantil,
la investigadora, determina las limitaciones y potencialidades en el proceso de formacion inicial
del Licenciado en Educacién Primaria para la atencion a los escolares con NEE, en un taller con
el claustro universitario de dicha carrera. (septiembre 2013, a febrero de 2014).

Con el empleo del método de resolucion de problemas con experimentacion sobre el terreno, se
profundizé en la exploracién y analisis de la situacion problematica, en sesiones de trabajo con el
colectivo de profesores de la carrera. En este momento, se constatan dificultades en la practica
pedagdgica y se profundiza en como es abordada desde la teoria. Es asi, que se procede a
enunciar el problema de investigacién y se inicia el estudio epistemoldgico del objeto de
investigacion para argumentar las inconsistencias tedricas del tema. (marzo a septiembre 2014).
Con el estudio epistemoldgico, se tuvo una primera aproximacion a las limitaciones tedricas,
respecto al proceso de formacién de este profesional, para la atencion educativa a escolares con
NEE. Surge, asi, la necesidad de caracterizar la situacion actual en la carrera, y como se
singulariza la preparacion para atender a los escolares con RDP. Esta categoria diagndstica
tiene un alto nivel de prevalencia en la Educacién Primaria y el maestro primario tiene funciones
especificas que cumplir en la respuesta a sus necesidades educativas. (octubre y diciembre
2014).

Se procede a la etapa de planificacion del proyecto que consiste en una concepcion pedagogica
de la formacién inicial del Licenciado en Educacién Primaria para la atencidn educativa integral a
los escolares con RDP, y en un procedimiento metodoldgico que permite la concrecidn de dicha
concepcion. Esta propuesta, se concibe en interaccion con el claustro universitario de la carrera,
desde una profundizacion tedrica que permite resignificar el proceso formativo. (enero - julio

2015).
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Una vez elaborada la propuesta se evaludé su pertinencia mediante el criterio de expertos.
(septiembre a diciembre 2015).

Se introduce, en la préactica, el procedimiento metodoldgico y se constata su pertinencia, con la
participacion de los profesores de la carrera. En la medida que se iban aplicando las acciones y
operaciones se valoraron los resultados y se adoptaron nuevas decisiones para modificar
aquellas situaciones negativas (enero a mayo de 2016)

Los resultados obtenidos, se presentaron en el claustro de la carrera y, a partir de las
valoraciones realizadas por los profesores, se tomaron decisiones en funcion de los aspectos

que no quedaron suficientemente abordados (junio a septiembre 2016)

3.2. Valoracién de la pertinencia de la propuesta a través del criterio de expertos

Se aplicé el método de criterio de expertos, con el objetivo de buscar valoraciones concordantes sobre la

pertinencia de los aspectos fundamentales de la concepcion pedagdgica, y el procedimiento

metodolégico. El procesamiento de los resultados se realizé a partir de las etapas del método Delphy,

segun Crespo, Cruz y Campano (2007). Las etapas son:

1.

4.

Seleccién de un panel de expertos
Distribucidn de un cuestionario, en busca de evaluaciones y recomendaciones concordantes
Analisis estadistico de los resultados

Perfeccionamiento de los resultados cientificos

Se parti6 de la aplicacion de un cuestionario (anexo 10) a 38 profesionales. De ellos 21 son docentes de

la carrera de Licenciatura Educacion Primaria de varias universidades, entre los que se encuentran cinco

miembros de la Comisién Nacional de Carrera. Ademas, compone el grupo de posibles expertos, la

Subdirectora Provincial de la Educacion Especial en Holguin, tres especialistas del CDO, de Holguin y

13, son docentes de la carrera de Educacion Especial de la Universidad de Holguin. Los profesores
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encuestados, responden el instrumento. De ellos se seleccionaron a 30 como expertos pues alcanzaron
mejores resultados en los requisitos establecidos. Poseen un coeficiente de competencia de k>0,7; todos
son Licenciados en Educacion. Son 12 doctores en Ciencias Pedagdgicas, 16 son masteres en Ciencias
de la Educacion, dos son especialistas en Docencia Psicopedagogica. Ademas, 22 poseen 15 afios, 0
mas, de experiencia en la Educacién Superior, 11 profesores cuentan con la categoria de profesores
titulares, 17 son profesores auxiliares y dos profesores asistentes.
La primera ronda del cuestionario, contiene los principales aportes de esta investigacién (anexo 10) a
saber: contenido de la concepcion pedagdgica y el procedimiento metodoldgico. En la primera ronda de
consultas, se identifican los sefialamientos siguientes:

o Lograr mayor nivel de sintesis en la argumentacion de las premisas y los nucleos tedricos.

o Explicitar el papel de las premisas, en la resignificacion de las funciones docente metodolégica y

orientadora.
e Incorporar, en la funcion orientadora acciones dirigidas a otros agentes educativos que inciden
en el desarrollo de los escolares con RDP.

En consecuencia, se profundizé en aquellos elementos que deben perfeccionarse, pues constituyen
sefialamientos valiosos para perfeccionar la investigacion y se realizaron las adecuaciones.
Posteriormente se aplico una segunda ronda y se valoraron los aportes a partir de los criterios de: muy
adecuado, bastante adecuado, adecuado, poco adecuado, e inadecuado. La aplicacion del
procesamiento estadistico del método criterio de expertos (anexo 10), permite corroborar la pertinencia
de la concepcion pedagdgica, sus premisas, los nucleos tedricos. De estos se revela el sistema de
conocimientos, las habilidades y cualidades de la personalidad inherentes al contenido formativo.

Igualmente se valord de pertinente, los escenarios formativos que permiten la articulaciéon de los saberes
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con la practica educativa y los niveles de formacion. Entre los elementos méas logrados se encuentran los
siguientes:

o Pertinencia de las ideas cientificas de la concepcion pedagdgica.

e Grado de generalidad y coherencia de las premisas.

e Correspondencia de las funciones pedagdgicas profesionales, con el rol que desempefia el
maestro primario en la atenciéon educativa integral. Estas enriquecen las del modelo del
profesional.

e Argumentacion y suficiencia de los nucleos teoricos y la relacién de estos con el sistema de
conocimientos, habilidades y cualidades de la personalidad, que conforman el contenido
formativo de la atencion educativa integral a los escolares con RDP.

e Novedad de los escenarios formativos y se destaca el valor de estos en el actual
perfeccionamiento del subsistema de Educacion Primaria, por su necesaria articulacion y la
coherencia con otras educaciones e instituciones, como lo son la escuela especial para
escolares RDP, y los CDO.

e Argumentacion de los niveles de formacion.

e Posibilidades del procedimiento metodoldgico para la concrecién de la concepcion pedagdgica
en la préactica, a partir de las acciones y operaciones que lo conforman, y sobre la base de la
interdisciplinariedad que dinamiza el trabajo cientifico y metodoldgico de la carrera.

e Pertinencia de las acciones y operaciones del procedimiento metodolégico. La identificacion de
nodos interdisciplinarios y su concrecion en los afios académicos que precisa gradualmente los

objetivos y enriquece la practica — laboral investigativa y el trabajo extensionista.
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3.3. Evaluacion de la propuesta
El método empleado para demostrar, en la practica, la pertinencia de la propuesta es la resolucion de
problemas con experimentacion sobre el terreno, a partir del criterio de Colas, M. (1994). Este permite, a
la investigadora, ser actora directa del proceso investigativo, precisar las acciones y operaciones que
deben incluirse en el procedimiento, desde su puesta en practica mediante la investigacion - accidn. Esto
favoreci6 delimitar qué es lo positivo y qué es lo negativo, describirlo, interpretarlo y explicarlo mediante
la concepcion pedagdgica y, luego, concretarlo en aquellas operaciones que tuvieron una influencia
positiva en el proceso de formacion de los estudiantes. Los pasos del método son los siguientes:

e Exploracidn y analisis de la experiencia

e Enunciado del problema de investigacion

¢ Planificacion de un proyecto

e Realizacion de un proyecto

e Presentacion y andlisis de los resultados

¢ Interpretacidn — conclusion - toma de decisiones
A continuacién, se explicita la actividad realizada en cada unos de los pasos:
Exploracion y analisis de la experiencia. A partir del diagnéstico factico que se desarrolla en la carrera
de Licenciatura en Educacién Primaria, de la Universidad de Ciencias Pedagogicas José de la Luz y
Caballero, de la provincia de Holguin, se detectan una variedad de limitaciones en el proceso de
formacion inicial del profesional, particularmente en lo relacionado con la formacion para la atencién a la
diversidad generada por las NEE.
Se realizd un diagnéstico inicial, con una muestra intencional de 20 alumnos de la matricula de la carrera,
que abarca de segundo al quinto afio y 22 profesores del claustro universitario, que incluye a la

Vicedecana Docente, el Jefe de departamento de Educacién Primaria y la Jefa de la Carrera. Sus
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criterios, comportamientos y el efecto de la propuesta son elementos de valor en la investigacion. Estos
sujetos se seleccionan en septiembre de 2013.

Segun lo expuesto en el epigrafe 1.3, esta etapa tiene como propésito conocer la situacion inicial del
problema. La generalizacién sobre los resultados posibilitd determinar que la formacion inicial del
Licenciado en Educacién Primaria para la atencion de escolares con RDP, se caracteriza por ser
fragmentada, con limitadas relaciones intra e interdisciplinarias y con insuficientes vinculos con la
practica educativa, pues no se dirige como un objetivo intencional. A continuacién, se exponen las
evidencias obtenidas mediante los instrumentos aplicados.

Anélisis de documentos

El analisis de los documentos rectores de la carrera se realiz6 al Plan de Estudio “D”, el cual se aplica
desde el curso 2010-2011 hasta la actualidad, con algunas modificaciones. Fueron consultados el
modelo del profesional, los objetivos de afio, el plan de proceso docente y los programas de disciplinas.
Al analizar el modelo del profesional se evidencia dentro de los problemas profesionales los referidos a:
“La direccion del proceso educativo en general, y del proceso de ensefianza-aprendizaje en particular,
con un enfoque desarrollador, para el logro del fin y los objetivos del nivel, desde la atencién a la
diversidad”s. Ademas, “el diagnostico y caracterizacion del escolar, el grupo, el entorno familiar y
comunitario donde se desenvuelve el nifio y la necesidad de estrategias educativas sobre su base”so. La
proyeccion de estos problemas profesionales evidencia que en su solucion, el profesional de la
Educacién Primaria atiende de manera general, a los escolares. Sin embargo, no se singulariza en la
atencion a los que tienen NEE.

En los objetivos generales planteados en el modelo se encuentra el referido a: “Dirigir el proceso

educativo de acuerdo, con el “Fin y los Objetivos” concebidos en el modelo de la escuela primaria, desde

29 Cuba. Ministerio de Educacion, (2010), p 8.
30 idem

92



una concepcidn desarrolladora, en particular, lo concerniente a la ensefianza-aprendizaje de las
diferentes asignaturas, en funcion de la formacién de los educandos utilizando todos los medios
didacticos a su alcance para el cumplimiento de sus funciones profesionales con originalidad y
creatividad, a fin de potenciar su aprendizaje y para que puedan autoevaluar adecuadamente sus propios
procesos, avances Y resultados como fuente de desarrollo personal’s1.

Lo anterior es una expresion del modelo de escuela primaria, que tiene un nivel de concrecion en la
formacion del maestro primario para el desarrollo de habilidades para la atencién a la diversidad. No
obstante, queda muy implicito lo concemiente a la diversidad escolar generada, por la presencia de
escolares con NEE, cuando en la actualidad la Educacion Primaria se perfecciona hacia la educacion
inclusiva, y cuenta con escolares con RDP, en el universo de las diferencias del grupo escolar.

En las funciones a desarrollar por el futuro profesional se precisa, en la funcion docente — metodoldgica,
lo relacionado con el diagnéstico, y la caracterizacion y el disefio de estrategias educativas, lo que es
coherente con el analisis realizado sobre los problemas profesionales. En la funcién orientadora, se hace
referencia al trabajo preventivo, y a las acciones a desarrollar con la familia y la comunidad. Lo
expresado, queda en un plano general, desde la perspectiva de las caracteristicas que distinguen al
grupo escolar. Sin embargo, no se explicitan en las funciones las tareas relativas a la atencion educativa
a los escolares con RDP en proceso de transito o en condiciones de inclusion y el vinculo del maestro
con los especialistas del CDO y la escuela especial que atienden a esta categoria diagnéstica.

En los objetivos de afios, solo aparece en segundo afio, “Demostrar el dominio del proceso educativo con
un enfoque preventivo, diferenciado e individualizado y concebir actividades variadas con ayuda de los
profesores y tutores a partir del conocimiento del fin y los objetivos de la escuela primaria”32. Este

objetivo se expresa a partir de la atencién a las diferencias individuales y no se emplean las categorias

31 idem
32 Universidad de Holguin,(2015), p, 11
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de educacion inclusiva y atencion a la diversidad que son utilizadas en la actualidad por la comunidad
cientifica internacional y la Educacion Especial en Cuba. Por ofra parte, este objetivo no tiene
consecucion en los restantes afios académicos, lo que evidencia el caracter fragmentado en la formacion
de habilidades profesionales para la atencion a la diversidad.

Se revisa la estrategia de la carrera, el plan de trabajo de metodoldgico del departamento de Educacién
Primaria y de las disciplinas; asi como, las actas de las actividades metodoldgicas. Como resultado de la
revision de estas fuentes, se evidencia que en la proyeccion de las acciones para la formacién del
profesional (académicas, laborales- investigativas, y extensionista), no se declaran actividades que
favorezcan la apropiacion de saberes, el desarrollo de habilidades, cualidades y modos de actuacion
relacionados con la atencion a la diversidad, y en particular, aquella que es generada por la presencia de
escolares con RDP.

En el trabajo metodoldgico de la carrera, disciplinas y afios académicos, no se declara dentro de las
lineas a desarrollar, la preparacion del claustro universitario, para que desde el contenido de las
asignaturas, ofrezcan al futuro maestro los modos de actuacién relacionados con la atencion a la
diversidad y a los escolares con RDP. La tematica se trabaja de forma espontanea. Estas insuficiencias
demuestran la necesidad de buscar nuevas vias para perfeccionar el trabajo metodoldgico.

Como resumen de la revision de los documentos se concluye lo siguiente:

e Falta coherencia entre los documentos de la carrera, pues aunque se declara la proyeccion del
trabajo interdisciplinar como caracteristica del plan de estudio, los objetivos y los programas de la
disciplina Formacién Pedagogica General; Didactica de la Ensefianza Primaria y Formacion
laboral — investigativa no lo reflejan en su totalidad.

¢ El contenido relacionado con la atencion a la diversidad, y en particular al escolar con RDP, es

objeto de estudio unicamente de la Disciplina Formacion Pedagdgica General en la asignatura
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Psicologia Il. Son limitados los nexos disciplinarios y es insuficiente la salida en el componente

laboral - investigativo.
La encuesta a docentes y directivos de la carrera.
La encuesta se realizo a 22 profesores del claustro universitario, de ellos 11 son doctores en Ciencias
Pedagogicas, seis tienen el Titulo Cientifico de Méaster en Ciencias y cinco son especialistas en Docencia
en Pedagogia — Psicologia. Del total de encuestados cuatro tienen la categoria docente de Profesor
Titular, cuatro de Profesor Auxiliar y el resto son profesores asistentes. La experiencia docente en la
Educacion Superior oscila entre 12 a 35 afios. Ello evidencia el dominio que tiene un grupo importante
del claustro universitario, sobre la formacidn inicial del maestro primario.
En la pregunta dirigida a conocer el nivel de preparacion que ha recibido en su formacion inicial para la
atencion a la diversidad, generada por NEE todos coinciden en que “ha sido limitada, lo que conocen es
desde el punto de vista tedrico sobre la diversidad escolar y sus particularidades’. Al solicitarle que
relacionen sus experiencias como maestros en los diferentes subsistemas educativos, en lo que respecta
a la atencion a escolares con NEE, y en particular los que tienen RDP, plantean que en el ejercicio de
sus funciones no adquirieron experiencias en este sentido. Esto, limita la transmision de experiencias al
futuro profesional. Refieren, ademas, que desde la superacion, la atencién a la diversidad, la educacion
inclusiva y en particular, a los escolares con NEE no ha sido objeto de los cursos de postgrados
recibidos, aun cuando manifiestan interés por estas tematicas.
Cuando se le solicita que respondan la interrogante sobre cdmo la asignatura que imparten contribuye a
la formacion del futuro maestro primario para la atencion al escolar con RDP, solo una profesora emite
argumentos que demuestran las potencialidades del contenido que imparte. Sin embargo, reconoce que
en la planeacion de la clase, este particular, no constituye un objetivo intencionado. El resto de los

profesores evidencia insuficientes conocimientos sobre cémo dotar al futuro maestro de los saberes,
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habilidades y cualidades de la personalidad, inherentes a la atencion al escolar con RDP, a partir del
contenido de la asignatura que imparte y en vinculo con la practica — laboral investigativa.

Al solicitarle sus criterios sobre la calidad de la formacién del futuro profesional, en el contenido de
atencion a los escolares con RDP, la profesora de la asignatura Psicologia Il plantea que los saberes
estan fragmentados, pues solo forman parte de esta asignatura. Lo que recibe el estudiante, se limita al
conocimiento de las particularidades psicologicas de este escolar. No se ofrecen los recursos
psicopedagogicos y didacticos para el disefio, desarrollo y evaluacion de la respuesta educativa.
Reconocen que la practica laboral - investigativa tiene limitaciones en el disefio metodoldgico para que el
estudiante vivencie las mejores experiencias de atencion a estos escolares.

La encuesta a los profesores recoge, como dato de interés, el reconocimiento de la necesidad de
preparar al fututo maestro en la atencién a los escolares con NEE, desde las disciplinas del curriculo.
Como resumen de la aplicacidn de encuesta, se constatan los siguientes resultados:

e El claustro universitario, muestra un alto nivel de compromiso para formar al maestro primario
con una cultura general y profesional que pueda ofrecer una respuesta educativa, en
correspondencia con la diversidad escolar.

e Enlos diferentes niveles organizativos del trabajo metodolégico de la carrera no se abordan las
multiples problematicas que estan relacionadas con la atencion a la diversidad, y en particular, al
escolar con RDP desde una perspectiva intra e interdisciplinaria y con la asesoria de los
especialistas de la carrera de Educacion Especial.

e Se aprecia conocimientos acerca de las disciplinas que por su contenido pueden favorecer la
formacion inicial del Licenciado en Educacion Primaria para la atencién educativa de escolares

con RDP.
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e El claustro universitario, desconoce las funciones pedagégicas profesionales que desarrolla el
egresado en la atencion educativa integral al escolar con RDP.

La entrevista grupal en profundidad a directivos de la Educacién Primaria a nivel provincial.
Se entrevistaron nueve metodoélogos de la Direccién Provincial de Educacion. En la interrogante sobre
cuales son las acciones que se desarrollan en los niveles de direccion de la Educacion Primaria para la
atencion a los escolares con NEE, plantearon que centran la atencién en la conformacién de la
caracterizacion psicopedagdgica para ser valorados por el CDO. Ademas, es limitada la preparacion de
los maestros primarios para implementar el disefio de ajustes curriculares a estos escolares. Estos
reconocen que falta un mejor vinculo con la Educacion Especial, como centro de recurso y apoyo, para
asegurar la capacitacion, desde los directivos hasta el docente.
Relacionado con la responsabilidad que tiene el maestro primario de atender a los escolares con RDP,
muestran compromiso y experiencias favorables de algunas escuelas primarias que han obtenido
resultados positivos. Enfatizan, en el dominio por parte del estudiante, de las funciones que desempefia
el maestro en la atencion educativa a este escolar, las que comparten en su totalidad. Con respecto a las
principales carencias de los estudiantes que cursan la Licenciatura en Educacion Primaria para lograr
atender a escolares con RDP, y la manera en que se conciben las actividades laborales - investigativas,
se obtiene que las dificultades se presentan en el diagnostico, la caracterizacién, el ajuste curricular, el
trabajo con la familia y otros especialistas.
Los entrevistados plantean, ademas, que no siempre las tareas laborales — investigativas intencionan,
como objetivo, la preparacion del futuro profesional en como atender a los escolares con NEE. La
institucion educativa, no siempre concibe espacios formativos para este fin. Reconocen que no todos los

maestros primarios son modelos de actuacion en este sentido.
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Al preguntarles si resulta necesario preparar al maestro en la atencion a los escolares con RDP, desde la
formacion inicial. Los funcionarios manifestaron que no hay que esperar a que el graduado llegue a la
escuela primaria, y se encuentre en el aula a estos escolares y no cuenten con los recursos
psicopedagogicos necesarios para dar respuesta a sus demandas. Estos precisan que desde el
pregrado, existen las condiciones para que el estudiante desarrolle las habilidades profesionales
necesarias que le permita apropiarse de las tareas que tiene que cumplir en este sentido.

El analisis de estos criterios permitié concluir lo siguiente:

e Los directivos de la Educacion Primaria, y los maestros primarios en ejercicio requieren de una
mayor preparacion en lo relacionado con la atencion a los escolares con NEE, pues plantean que
no cuentan con suficientes recursos psicopedagdgicos y didacticos para responder a sus
necesidades.

e Es positiva la actitud de los metoddlogos para asumir la responsabilidad de atender a los
escolares con NEE, y perfeccionar los vinculos con la Educacion Especial.

e Es pertinente preparar al docente de la Educacién Primaria, desde su formacion inicial, en lo que
respecta a la atencion a los escolares con RDP.

¢ No todos los maestros en ejercicio son modelos de actuacion para el futuro profesional en la
atencion a los escolares con RDP, porque no fueron formados para ello.

La encuesta a estudiantes y egresados de la carrera.

Fue aplicada a 20 alumnos de la matricula de la carrera, que abarca de segundo a quinto afio. Los
egresados encuestados son maestros en ejercicio que cursan el Diplomado en Direccion de los
Procesos, Educativo y Pedagégico, de las Educaciones Preescolar y Primaria (afio sabatico) en la
universidad. Tienen mas de 10 afios en la Educacién Primaria, y han sido formados en diferentes planes

de estudios.
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En la pregunta relacionada con las funciones del maestro, en la atencién a los escolares con NEE, y en
particular, los que tienen RDP, los estudiantes y egresados de la carrera son del criterio de que estos
escolares pueden ser atendidos en la escuela primaria; pero se requiere de suficiente preparacion, pues
de lo contrario seria un obstaculo para el maestro. En la interrogante dirigida a como la formacion inicial
ha favorecido la preparacidén en la atencién a los escolares con NEE, sefialan que en la asignatura
Psicologia han aprendido a diagnosticar y a caracterizar de manera general, sin particularizar en aquellos
aspectos que les permita identificar las manifestaciones de dificultades de aprendizaje que indican la
presencia de RDP.
Los egresados resaltan la necesidad del curso de postgrado relacionado con los fundamentos de la
inclusion educativa, y precisan que debe ser impartido a los graduados y directivos para que comprendan
lo relativo a la atencidn de la diversidad desde practicas inclusivas.
Con respecto a la incidencia de la practica laboral — investigativa, en el desarrollo de habilidades
profesionales para la atencién a las NEE, la generalidad precisa que en las escuelas son limitadas las
experiencias en torno a como el maestro atiende al escolar con RDP, y que las tareas a desarrollar, no
consideran este objetivo formativo. Ninguno de los estudiantes investiga esta tematica, lo que contradice
el vinculo teoria — practica, cuando en la actualidad varios escolares con RDP forman parte de la
diversidad escolar de la escuela primaria. Los egresados encuestados, estan sensibilizados con la
problematica que se investiga y asumen la educacion inclusiva como concepcion de atencién a la
diversidad. Sin embargo, reconocen que falta preparacion en el maestro para este desempefio y son
limitados los vinculos con la Educacién Especial.
Como resumen de la encuesta a los estudiantes y egresados se plantean los resultados siguientes:

e Se revelan limitaciones en la direccién del proceso pedagdgico, a partir de las demandas

sociales que tiene la educacion relativa a formar un profesional que atienda a la diversidad
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escolar, independientemente de sus particularidades, y lo que se ofrece en la actualidad al futuro
maestro como modelo de actuacion.

e Los egresados comprenden la importancia de la tematica que se investiga y significan la
necesidad de perfeccionar la formacion inicial del maestro primario, a partir de la complejidad de
la diversidad escolar actual.

De estos elementos, se infiere la necesidad de formar al profesional de la Educacion Primaria en los
recursos y las ayudas psicopedagdgicas y didacticas para la atencién educativa integral a los
escolares con RDP, desde una concepcion sistémica en la que se articulen los componentes de la
formacion, tanto para estudiantes como para profesores. Una vez constatadas estas caracteristicas,
en la practica pedagogica, se procede a la busqueda de informacidn sobre las categorias que se
estudian en la literatura. Fueron encontradas las limitaciones ya expresadas en el capitulo uno que
demuestran la necesidad de transformar la situacion existente.

Enunciado del problema de investigacion. El planteamiento del problema, se realiz6 a través de

un taller de reflexion critica, en el que se sensibiliz6 a los docentes sobre los problemas en relacion

con la formacioén inicial del Licenciado en Educacion Primaria, para lograr en su desempefio atender

a escolares con RDP. En él se discutieron y analizaron los resultados de los métodos y técnicas

aplicadas en el diagnéstico inicial; asi como, las experiencias que han tenido los profesores en torno

a la problematica.

Planificacion de un proyecto. A través de un taller dirigido por la investigadora, se realiza la toma

colectiva de decisiones. Se presentaron algunos estudios teéricos que abordan la tematica, y se

concluy6 que estos aportan propuestas generales que no permiten formar al profesional en lo particular

del escolar con RDP. En la reflexion se lleg6 al consenso de que es necesario dotar, al claustro de la

carrera de saberes psicopedagdgicos, didacticos y axioldgicos con caracter interdisciplinar. Ello, conduce
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a la investigadora a buscar y consensuar con los participantes aquellos contenidos que no estan
determinados en el modelo de formacién.

Por otra parte, este analisis demostré que no solo era incluir contenidos, sino que se requeria de los
fundamentos que no estaban explicitos en la teoria precedente. A partir de estas reflexiones, se presentd
la via de solucion del problema que consiste en la concepcion pedagdgica de formacion inicial del
Licenciado en Educacién Primaria para la atencion educativa a los escolares con RDP, con salida a la
practica a través de un procedimiento metodoldgico.

Realizacion de un proyecto. La investigadora, como miembro del claustro de carrera, comenz6 a
intercambiar con el colectivo de profesores sobre las posibilidades de introduccion de determinadas
operaciones para la busqueda de las potencialidades y limitaciones de las disciplinas. De esta manera,
se fue experimentando “in_situ” cada propuesta realizada, en el proceso formativo. Se recogio la
informacion sobre el desarrollo de cada una de las acciones y operaciones por las que transcurrio el
proceso de aplicacion del procedimiento, con la valoracion de los portadores del problema y la propuesta
de transformaciones a la concepcién pedagogica. Se redisefiaron las acciones, segun los resultados que
se iban obteniendo y se vuelven a aplicar en el mismo contexto.

Se somete a valoracién, la concepcion pedagdgica y el procedimiento metodoldgico, mediante talleres de
socializacion con especialistas, empleando la propuesta de Matos y Cruz Riso (2012). Las autoras
consideran los talleres de socializacion con especialistas, como alternativa efectiva para la valoracién
cientifica de investigaciones pedagdgicas, sustentada en la naturaleza epistémica de dicha ciencia.
Refieren que el taller, que permite el intercambio directo con aquellos profesionales seleccionados a tales
efectos, tiene un enfoque didactico interactivo.

Para ello, se emplea el procedimiento dirigido a la creacién de una bolsa de posibles a participar. Los

criterios seguidos para determinar los especialistas son los siguientes:
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e Experiencia en la formacion de profesionales para la Educaciéon Primaria y la Educacién
Especial.
¢ Participacién en investigaciones relacionadas con la formacién inicial y permanente de docentes.
o Experiencia de trabajo en instituciones educativas que tengan escolares con RDP, u otra NEE
integrados en sus aulas.
o Dominio tedrico de la tematica de la atencion educativa integral, desde préacticas inclusivas.
En el desarrollo del taller se transita por los siguientes estadios metodoldgicos:
e Precision del objetivo cientifico-metodoldgico.
e Seleccion de los especialistas, segun indicadores determinados.
e Elaboracién y entrega a los especialistas seleccionados de un informe de investigacion para su
proceso valorativo previo al taller.
Se realizd el taller con los especialistas, a partir de los siguientes momentos:
o Breve presentacion oral por la investigadora. Propuesta y aprobacion de los criterios de analisis
para la subsiguiente valoracion y debate cientifico.
e Valoracién de los criterios y juicios criticos emitidos en el taller posterior al acto con los
especialistas, por parte de la investigadora y sus tutoras.
e Elaboracion del informe del taller de socializacién.
Los especialistas seleccionados lo conforman el claustro de la carrera de Licenciatura en Educacion
Primaria, la Jefa del Departamento de Educacion Especial, la Jefa de la Carrera de Licenciatura en
Educacion Especial, la Presidenta de la Comision Nacional de la Carrera de Educacion Especial, dos
directores de escuelas primarias en la que tienen escolares con RDP incluidos, y dos metodologos de la
Direccion Provincial de Educacion de la Educacion Primaria. En la caracterizacion de los especialistas se

destaca la experiencia promedio de 20 afios de trabajo, una de ellas es la jefa de la carrera que tiene
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mas de 10 afios de labor en la Educacion Superior, y se desempefia en esa funcion hace dos cursos.
Otro especialista es el Jefe de Departamento de Educacién Primaria, el cual ha dirigido los procesos de
formacion del profesional por tres cursos, y tiene experiencia como maestro primario.

Los profesores universitarios elegidos, cuentan con la categoria docente superior. Un grupo considerable
cuentan con el grado cientifico de Doctor, el Titulo académico de Méster y especialistas en diferentes
ramas de la educacion. Cuentan con experiencia en la Educacién Superior, y dominio tedrico sobre la
atenciéon educativa a escolares primarios. La Presidenta de la Comisién Nacional de la Carrera de
Educacién Especial tiene mas de 15 afios de experiencia en la formacion de profesionales de la
Educacion Infantil. Los funcionarios y directivos seleccionados, cuentan con més 10 afios de experiencia
en la Educacion Primaria.

Los especialistas seleccionados, en todos los casos, mostraron amplia disposicion a la colaboracion con
la investigadora y a participar, de manera activa, en los talleres convocados. En su haber, el 14 % cuenta
con una produccion cientifica en revistas indexadas en bases de datos internacionales, y han presentado
sus resultados cientificos en diferentes jornadas y eventos cientificos.

Se realizaron dos talleres de discusion (anexo 11). En las sesiones desarrolladas se abordaron los
siguientes temas:

e Las premisas para la formacién inicial del Licenciado en Educacién Primaria para la atencion
educativa integral a los escolares con RDP, y las funciones pedagdgicas profesionales.

e Los nucleos teoricos, el sistema de conocimientos, las habilidades y las cualidades de la
personalidad que permiten abordar la atencién educativa integral a los escolares con RDP, como
contenido formativo de la formacion inicial del Licenciado en Educacién Primaria.

e Los escenarios formativos en los que ha de materializarse la atencidén educativa integral a los

escolares con RDP.
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Las acciones y operaciones que conforman el procedimiento metodoldgico para el tratamiento de
la atencion educativa integral a los escolares con RDP, desde las relaciones interdisciplinarias en

la formacién inicial del Licenciado en Educacion Primaria.

Presentacion y analisis de los resultados. A partir de las consultas con los especialistas se

perfecciond la concepcion y su salida a la practica, se obtienen los resultados siguientes:

Los profesores reconocen la importancia de estudiar el tema en la carrera, las posibilidades del
establecimiento de relaciones interdisciplinarias y transdisciplinares con la Licenciatura en
Educacion Especial, y las transformaciones que han de ocurrir en el componente laboral —
investigativo de la carrera de Licenciatura en Educacion Primaria a partir de la presencia de
escolares con RDP en las instituciones educativas.

Las premisas y su argumentacion son adecuadas, en tanto permiten direccionar el proceso de
formacion inicial del profesional. Expresan con claridad las condiciones que han de crearse en el
claustro universitario, en el disefio de la carrera, y en el proceso formativo para el desarrollo de
habilidades profesionales de atencion educativa integral a esta categoria diagndstica.

Las funciones pedagogicas profesionales favorecen el dominio de los estudiantes del rol que han
de desempefiar en la atencion educativa integral al escolar con RDP.

La explicacién de los nucleos tedricos es adecuada. Desde ellos se revelan, con claridad los
fundamentos axioldgicos, psicopedagdgicos, didacticos, socioculturales, y de orientacion que se
expresan en el contenido formativo de atenciéon educativa a los escolares con RDP. Se
enriquecen las habilidades y cualidades de la personalidad declaradas en el modelo del

profesional.
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o Existe coherencia entre el sistema de conocimientos que se propone, las habilidades
profesionales y las cualidades de la personalidad. Los especialistas significan la singularidad que
adquieren las didacticas particulares a partir de la concepcion pedagdgica.

o El valor de los escenarios formativos para la articulacién de los componentes de la formacion en
la Educacién Superior, y el vinculo con la Educacién Especial.

En el intercambio, los especialistas recomiendan el perfeccionamiento de algunos aspectos

esenciales, dentro de los que se encuentran los siguientes:

e Precisar, en los nucleos teoricos, el desarrollo de habilidades profesionales en el disefio de la
tarea docente que requiere el escolar con RDP, y la dinamica de las relaciones que se
establecen entre el maestro, el escolar, el grupo, los agentes, y agencias educativas en el
contexto sociocultural donde se ejecuta la atencidn educativa integral.

e Explicar el papel que tiene el CDO y la escuela especial, como escenarios formativos al
incorporarse al proceso de formacion inicial del Licenciado en Educacion Primaria.

o Explicitar, en las acciones del procedimiento metodologico, cuales seran realizadas desde la
carrera, y qué disciplinas y asignaturas se encargaran de ello.

Una vez identificadas las regularidades, se decide transformar la elaboracion de la concepcion
pedagdgica y en ese proceso de transformacion surge la necesidad declarar los niveles de formacién por
los que ha de transitar el estudiante, en la apropiacion del contenido formativo. El procedimiento
metodoldgico se perfecciona a partir de los criterios que se obtienen de diferentes fuentes. En la
transformacion de la propuesta se significé como se materializa el procedimiento metodoldgico en los
niveles organizativos del trabajo metodolégico de la carrera. En este sentido, se desarrollaron tres
talleres de socializacion. En el primero se determinaron las potencialidades de los contenidos de las

diferentes disciplinas para abordar la atencién educativa integral a los escolares con RDP.
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Taller 1

Tema. Potencialidades de los contenidos del modelo de formacién inicial del Licenciado en Educacion
Primaria para el tratamiento al contenido formativo de atencion educativa integral a los escolares con
RDP.

Objetivo. Determinar las potencialidades de los contenidos de las disciplinas y asignaturas para el
abordaje de la atencion educativa integral a los escolares con RDP.

Aspectos a tratar:

- La atencién educativa integral a los escolares con RDP en el contexto de la Educacidn Primaria.

- Los contenidos de las disciplinas y asignaturas que se relacionan con el contenido formativo.

Método: trabajo por equipos.

Procedimientos. Se entregan tres hojas didacticas a cada equipo. La primera, con un resumen de las
principales caracteristicas psicopedagogicas de los escolares con RDP y las modalidades de atencién
educativa integral en el sistema educativo cubano. Se describe el proceso de transito como parte de las
funciones a desarrollar por el maestro primario. La segunda hoja, tiene los nlcleos tedricos y escenarios
formativos que permiten la apropiacién del contenido formativo y que forman parte de la propuesta. La
tercera hoja, tiene las disciplinas y sus respectivos contenidos, los que se relacionan con la temética que
se investiga. Se debate en torno a los aspectos abordados y se evalla la preparacion alcanzada por los
docentes que participan.

Medios: pizarra, computadora.

Evaluacion: a partir de las intervenciones.

En el segundo taller, se identifican los nodos de articulacion interdisciplinarios para el tratamiento del
contenido de la atencion educativa integral a los escolares con RDP. Esta actividad se realiza en dos

momentos. Primero, a nivel de colectivo de afio para el abordaje de los nodos de articulacién desde
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todas las asignaturas y sobre la base de los objetivos de afio. En un segundo momento, a nivel de
colectivo de carrera en la quedaron conformados los nodos de articulaciéon que, de manera transversal,
seran objeto del proceso de formativo.

Taller 2

Tema. Los nodos de articulacion interdisciplinarios en el tratamiento al contenido formativo de la atencion
educativa a los escolares con RDP, en la formacion inicial del Licenciado en Educacién Primaria.
Objetivo: Determinar los nodos de articulacion interdisciplinarios para el abordaje de la atencion
educativa integral a los escolares con RDP.

Aspectos a tratar:

- Los nodos interdisciplinarios. Caracteristicas y tipos de relacién.

- Los nodos interdisciplinarios en el modelo de formacion del Licenciado en Educaciéon Primaria que
abordan el contenido formativo de atencién educativa integral a los escolares con RDP.

Método: Trabajo por equipos.

Procedimientos. Se entregan dos hojas didacticas a cada equipo. La primera, con un resumen de los
fundamentos teoricos y metodoldgicos de interdisciplinariedad en la que se enfatiza en lo que respecta a
los nodos de articulacion interdisciplinarios, sus caracteristicas y tipos de relacién, a partir de los
sustentos que en este sentido asume la investigadora. La segunda hoja, tiene los contenidos que se
constituyen en esenciales en el abordaje del contenido y que tienen una expresion interdisciplinaria en
todas las disciplinas; asi como, los tipos de relacion que se establecen entre ellos. Se debate en torno a
los aspectos abordados y se evalla la preparacion alcanzada por los docentes que participan.

Medios: pizarra, computadora.

Evaluacion: a partir de las intervenciones.
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Como resultado de esta actividad se obtiene, de la opinion de los profesores de la carrera, el trabajo con
los nodos: diversidad humana, comunicacion y el trabajo en redes de apoyos. Asimismo, el diagnostico
psicopedagogico, recursos psicopedagogicos y la caracterizacion y adaptaciones curriculares y de
acceso al curriculo. (Anexo 12)

El tercer taller tuvo, como finalidad, determinar las acciones a desarrollar en el sistema de trabajo
metodol6gico de cada nivel organizativo para la preparacion del claustro en el contenido formativo de
atencion educativa integral a los escolares con RDP, desde una perspectiva interdisciplinar.

Taller 3

Tema. La preparacién cientifico —metodoldgica del claustro universitario en el contenido formativo de
atenciéon educativa integral a los escolares con RDP, para la formacién inicial del Licenciado en
Educacion Primaria

Objetivo. Determinar las acciones cientificas y metodologicas que permitan la preparacion del claustro
universitario en el contenido formativo de la atencién educativa integral a los escolares con RDP.
Aspectos a tratar:

- El sistema de trabajo metodoldgico de la carrera.

- Sugerencias de redisefio de objetivos de afios, las actividades del componente laboral — investigativo y
extensionista, respectivamente.

Método: trabajo por equipos.

Procedimientos. Se realiza una presentacion del sistema de actividades metodolégicas de la carrera para
la realizacién de una propuesta, que permita preparar al claustro en la temética que se investiga. En un
segundo momento se presentan, en una hoja didactica, las sugerencias de redisefio de objetivos de
afios, y las actividades del componente laboral — investigativo y extensionista. Se debate en torno a los

aspectos abordados se evalua la preparacion alcanzada por los docentes que participan.
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Medios: pizarra, computadora.

Evaluacion: a partir de las intervenciones.

Derivado de las discusiones de los talleres, se realizaron acciones, en el proceso educativo de la carrera,
con la aplicacién en la practica. En este sentido, se precisaron, en el colectivo de carrera, los contenidos
de las disciplinas que tienen potencialidades para la preparacion de los estudiantes en la atencion
educativa integral al escolar con RDP. Ello permiti6 establecer las bases para la integracion de saberes,
a través de las relaciones interdisciplinarias.

A partir de la aplicacidén del procedimiento metodoldgico, se realizé la valoracion y la organizacion del
contenido por disciplinas. En la Disciplina Estudios Linguisticos, se identifico el contenido relacionado con
la comunicacion, para preparar a los estudiantes en las habilidades comunicativas, a utilizar en la
direccion del proceso de ensefianza — aprendizaje con los escolares con RDP vy el resto del grupo; asi
como en el trabajo cooperado con especialistas y familias. En la Disciplina Formacion Pedagdgica
General, y en particular, en las asignaturas Pedagogia | y Pedagogia Il, se logré la profundizacién en los
contenidos sobre las regularidades y principios del proceso educativo, y en lo concerniente al rol,
funciones y tareas del maestro primario en el proceso de transito para la atencién educativa a los
escolares con RDP. La presencia del Taller de Orientacion Educativa a la familia, en el curriculo propio
de la carrera, permiti6 motivar a los estudiantes en la educacion familiar y el trabajo coordinado con la
comunidad.

Se organizaron los contenidos relacionados con las concepciones actuales de la Educacién Especial, que
se encuentran en la asignatura Psicologia Il. Estos se incorporan a la asignatura Pedagogia, en vinculo
con el sistema de conocimientos de la politica educacional cubana. Se profundizé en los contenidos de la
Psicologia | y Il en el proceso de diagndstico y caracterizacion; asi como, los instrumentos para su

realizacion y lo referente a las particularidades psicopedagdgicas de los escolares con RDP. En este
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sentido, colaboraron los profesores de la disciplina Psicologia del Departamento de Educacion Especial,
en sesiones de debates profesionales con el claustro de profesores de la carrera de Licenciatura en
Educacion Primaria. Los estudiantes profundizaron en este contenido, a través de un trabajo extraclase,
que tuvo como antecedente la revision de expedientes psicopedagogicos de escolares con esta categoria
diagnostica, y el intercambio profesional con especialistas del CDO.

Se incorpord, al curriculo propio de la carrera, la asignatura Inclusion Educativa en la Educacion Primaria,
la cual fue impartida en el tercer afio del curso diurno, que motivé a los estudiantes hacia la atencién a
los escolares con NEE. Esta asignatura culmind con un taller integrador en el que los estudiantes
presentan un estudio de la atencion educativa integral que reciben los escolares con RDP o con
dificultades de aprendizaje en la escuela primaria, donde realizan la practica laboral. Ademas, los
estudiantes hicieron valoraciones sobre la calidad del proceso de ensefianza — aprendizaje y dejaron a la
institucion educativa recomendaciones para mejorar la respuesta a las demandas de estos escolares.

En la Disciplina Didactica de la Ensefianza Primaria, el contenido de las estrategias de aprendizaje en los
escolares primarios, y en particular, las adaptaciones curriculares se imparte a partir del tercer afo,
aunque no se logra contextualizar en todas las didacticas particulares. Es por ello, que en el cuarto y
quinto afio se incorpord al curriculo propio, Taller de Adaptaciones Curriculares, de manera que los
estudiantes sistematicen este contenido y desarrollen habilidades profesionales en la practica educativa,
al encontrase a tiempo completo en la escuela primaria.

En el disefio de la practica laboral — investigativa se incorporan los escenarios formativos. Teniendo en
cuenta que en segundo afo el estudiante recibe el contenido formativo de atencion educativa integral a
los escolares con RDP, se conciben tareas en el CDO para que profundicen en las particularidades
psicopedagogicas, en los recursos y las ayudas que puede ofrecer en el aula. Asimismo, en los roles que

cumple en el proceso de diagnéstico. En el tercer afio, las actividades estan dirigidas a vivenciar el

110



proceso de transito de estos escolares, de la escuela especial a la primaria y las funciones que debe
cumplir al respecto. En este sentido, los estudiantes logran identificar escolares que presentan alguna
manifestacion de dificultades de aprendizaje, y valoran la atencién que reciben estos por parte de los
maestros primarios.
En el cuarto y quinto afio, los estudiantes no realizan la practica laboral en escuelas primarias con
escolares con RDP incluidos o en proceso de transito. Estos identifican, en el aula escolares con
problemas para aprender y al respecto, elaboran y aplican estrategias psicopedagdgicas y didacticas,
con la ayuda del maestro y el psicopedagogo de la institucion. Ello, demuestra que la carrera debe
continuar perfeccionado el disefio de este componente, a partir de las transformaciones que ocurren en la
Educacién Primaria, y que en las instituciones educativas se encuentra una heterogeneidad de escolares
con NEE, incluidos o en proceso de transito, entre los que se encuentra el RDP.
Por su parte, la catedra de pioneros “Paquito Gonzalez Cueto” devino en espacio formativo en el que los
estudiantes realizaron tareas socioculturales en las escuelas primarias, con la participacion de escolares
con RDP, tales como: las actividades del movimiento de exploradores. En las mismas, los estudiantes
demostraron una postura axiolégica de respeto hacia las NEE, lo que favorecié que todos los escolares
aprendieran juntos independientemente de sus individualidades.
Interpretacion — conclusion - toma de decisiones. Los resultados evidencian la pertinencia de la
propuesta en el proceso formativo. Estos son los siguientes:
En la carrera

o Aceptacién y sensibilidad de los profesores ante el problema investigado. Este favoreci6 un alto

nivel de implicacion del claustro, en el proceso investigativo.
e Se logra la preparacion cientifica y metodolégica del claustro de la carrera, en el contenido

formativo de atencion educativa integral a los escolares con RDP. Ello permite alcanzar niveles
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superiores de en el tratamiento de este contenido, de manera transversal, lo que favorece el
logro de relaciones interdisciplinarias.

En el curriculo propio, se incorpora la asignatura Inclusiéon Educativa en la Educacion Primaria,
que fue impartida en todos los afios y tipos de cursos de la carrera. Ademas, se impartié Taller
de Adaptaciones Curriculares con el objetivo de profundizar en las modificaciones que realiza el
maestro primario en la atencion a los escolares con RDP.

A partir de la influencia de la propuesta en el colectivo de carrera, los colectivos de disciplina y
pedagdgicos, se redisefia el sistema de trabajo metodoldgico.

En el redisefio del trabajo cientifico estudiantil, se incorporan tematicas relacionadas con la
atencion a las NEE, especialmente, la educativa al RDP en la escuela primaria, desde practicas
inclusivas.

En el seguimiento a los egresados, se planean acciones de superacion relacionadas con la
atencion a los escolares con NEE, de manera particular, en la atencién educativa integral a los
escolares RDP, en el contexto de la Educacién Primaria. En el Diplomado en Direccion de los
Procesos Educativo y Pedagégico de las Educaciones Preescolar y Primaria, se imparte la
tematica de la inclusion educativa. Ello, para que el maestro primario profundice en los
fundamentos actuales de la atencién a la diversidad, a partir de la presencia de alumnos con
NEE incluidos en la escuela primaria.

En la superacion a los metoddlogos de la Direccidén Provincial se realizaron acciones de
intercambio profesional sobre el contenido formativo, en funcién de que estos generalicen la

preparacion con las instancias municipales.
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e La carrera tiene identificadas las escuelas primarias que tienen escolares con RDP incluidos, y
aquellas a las que transitaran los provenientes de la escuela especial en funcion de que el
estudiante desarrolle habilidades laborales e investigativas en la atencion educativa integral.

En las disciplinas y afios.

e A partir de la aplicacion del procedimiento metodolégico, los colectivos de disciplinas identificaron
las potencialidades que tienen los contenidos de las diferentes asignaturas para establecer las
relaciones interdisciplinarias, a partir de la determinacién de los nodos de articulacion.

e Se reorganiza el bloque de contenidos de la Disciplina Formacion Pedagogica General, de
manera que la atencién educativa integral a los escolares con RDP tenga una salida desde
todas las asignaturas, pues tiene las mayores potencialidades para el trabajo intra e
interdisciplinar.

¢ Los fundamentos teoricos de la concepcion pedagdgica, se incorporan a la Disciplina Formacion
Pedagogica General del Plan de Estudio “E”. Ello permite que los docentes de este nivel de
organizativo, de conjunto con el Departamento de Educacion Especial establezcan relaciones
multidisciplinarias en el abordaje del contenido formativo, a partir de lo que establece el tronco
comun.

e En el bloque de contenidos de la disciplina Didactica de la Ensefianza Primaria, se significa el
contenido de la modelacidn de adaptaciones curriculares como parte de los recursos didacticos
que debe dominar el estudiante para la atencion educativa integral a los escolares con esta
categoria diagnostica.

e Los docentes de la Disciplina Didactica de la Ensefianza Primaria, alcanzan una adecuada

preparacion cientifica y metodoldgica en el contenido de las adaptaciones curriculares. No
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obstante a ello, deberan seguir profundizando en funcién de que logren concretar este
contenido a las diferentes didacticas particulares que se imparten en el proceso formativo.

e El colectivo de la Disciplina Principal Integradora incorpora los escenarios formativos; asi como,
las actividades propuestas. Se planean acciones metodolégicas de conjunto con la carrera de
Licenciatura en Educacion Especial para la profundizacién del contenido formativo, el vinculo
con el CDO y la escuela especial para escolares con RDP.

e Los colectivos pedagdgicos redisefian los objetivos de afios académicos. En las estrategias
educativas de afio, se conciben actividades metodoldgicas para demostrar los nexos
interdisciplinarios, y se planifican actividades de extensién universitaria para la formacion de
valores de respeto y aceptacion a la diversidad.

En los estudiantes.

Para valorar las transformaciones en los estudiantes, se toman como referente los objetivos de afio, en
este caso los del quinto, pues ellos han transitado con la aplicacion de la propuesta de la investigacion
desde tercero hasta el actual curso, 2016- 2017. Los objetivos establecidos para el dicho afio se
redisefiaron, y el colectivo pedagogico definié los indicadores que permiten la objetividad de la evaluacion
(anexo 13). El cumplimiento de estos fueron constatados en la encuesta (anexo 14), que valora el
dominio tedrico — metodoldgico del contenido formativo y la observacién a las actividades del
componente laboral investigativo (anexo 15). También, de la revisién de la evaluacion sistematica y final
de la practica laboral en los tres afios de aplicacién. De la triangulacién de los instrumentos aplicados se
obtienen los siguientes resultados:
e Muestran una actitud de respeto y aceptacion hacia la diversidad educativa tanto en la escuela, el

grupo universitario, el colectivo de profesores de la universidad, y el personal docente y de servicios

de la escuela primaria.
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Reconocen la responsabilidad que tiene el maestro en la atencion educativa a los escolares con
RDP; asi como, muestran una actitud positiva hacia la diversidad de escolares. Identifican las
potencialidades y las necesidades educativas en los escolares y a partir del diagnostico
psicopedagogico, logran modelar acciones correctivas.

Modelan el proyecto educativo de grupo, de conjunto con el tutor, en el que planean las acciones
educativas para los escolares, la familia y la comunidad. Interacttan con el psicopedagogo de la
escuela para profundizar en los recursos psicopedagogicos y didacticos que requieren los escolares
con dificultades en el aprendizaje.

Realizan actividades docentes y extradocentes para fomentar el trabajo en grupo y el respeto hacia
la individualidad de cada escolar. Propician la participacion de la familia en la toma de decisiones
para la atencion a la diversidad escolar.

En los trabajos de curso de la Disciplina Formacion Pedagdgica General sistematizan los referentes
tedricos sobre la atencion a los escolares con NEE, desde préacticas inclusivas.

En los ejercicios integradores de la Disciplina Didactica de la Ensefianza Primaria, explican las
tareas docentes que les permite realizar la atencion a las diferencias individuales a los escolares con
dificultades de aprendizaje. Se expresan de manera adecuada con los escolares, agentes y
agencias educativas.

En las clases que imparten, prevén desde la planeacion, las tareas docentes que favorecen la
atencién a las diferencias individuales del grupo escolar y, en particular, de aquellos que tienen
dificultades para aprender.

Una estudiante logra modelar, aplicar y evaluar adaptaciones curriculares, no significativas para un
escolar con bajo rendimiento escolar. Su desempefio les permite convertirse en agentes de cambio

en la escuela primaria hacia las practicas inclusivas.
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Decisiones. La pertinencia de la propuesta se corrobora a partir de los resultados obtenidos. Entre las
decisiones tomadas durante el proceso investigativo, a partir de las insuficiencias teéricas y practicas
detectadas son las siguientes:

- Determinar las premisas, los nucleos teéricos de formacion y escenarios formativos para abordar el
contenido de atencion educativa integral a los escolares con RDP, de los cuales se revela el sistema de
conocimientos, habilidades y cualidades de la personalidad.

- Se resignifican la funciones docente — metodolégica y orientadora, para precisar las acciones a
desarrollar por el profesional en la atencion educativa integral a los escolares con RDP, las cuales no
estan definidas en el modelo del profesional y se determinan los niveles de formacion por los que
transita la apropiacion del contenido formativo, por parte de los estudiantes.

- Proponer un procedimiento metodoldgico para que el claustro universitario adquiera la preparacion
cientifica y metodolégica en el abordaje desde cada una de las disciplina, del contenido formativo.

- La profundizaciéon en la investigacion llevd a resignificar el disefio de la carrera, el sistema de
actividades metodologicas para lograr la interdisciplinariedad, y en la practica- laboral investigativa y el
componente extensionista las acciones formativas para la aprehensiéon de la cultura de atencion
educativa integral a los escolares con RDP.

- Como limitaciéon, se determina que no fueron incluidos, en las acciones metodoldgicas del
procedimiento los tutores que se encuentran en las escuelas donde se realiza la practica de los
estudiantes, lo que queda como una insatisfaccion de esta etapa de la investigacion a resolver en el
préximo curso.

Los resultados corroboran la pertinencia de la propuesta elaborada y su contribucién a la formacion de un

Licenciado en Educacion Primaria capaz de atender a los escolares con RDP desde préacticas inclusivas.
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Por tanto, la concepcion y el procedimiento constituyen una contribucién a la teoria y a la practica
pedagogica.
Conclusiones del Capitulo Il

e El método criterio de expertos muestra consenso acerca de la pertinencia de la concepcion
pedagdgica, contentiva de las premisas, las funciones pedagogicas profesionales, los nucleos
tedricos, los escenarios formativos, los niveles de formacion y del procedimiento metodoldgico ; asi
como, permite su perfeccionamiento en el proceso de formacion inicial de los estudiantes de la
carrera de Licenciatura en Educacion Primaria.

o Los talleres de socializacion enriquecen la propuesta para favorecer la formacion del Licenciado en
Educacion Primaria en la atencion educativa integral a los escolares con RDP, como intencionalidad
de esta investigacion.

e El método de resolucion de problemas con experimentacion en el terreno, fue fundamental para la
realizacion de la investigacion, que permitié sistematizar las generalizaciones y realizar los ajustes
correspondientes a la concepcion pedagdgica; conformar el procedimiento metodolégico. Muestra

también, las transformaciones ocurridas en el proceso de formacién inicial.
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CONCLUSIONES

El cumplimiento de las tareas investigativas planteadas para el estudio de la formacion inicial del

Licenciado en Educacion Primaria para la atencidn educativa integral a los escolares con Retardo en el

Desarrollo Psiquico permite arribar a las siguientes consideraciones:

La caracterizacion histérica del proceso de formacién inicial del Licenciado en Educacién
Primaria arroja que, en los modelos de formacion, es insuficiente la concepcion de la atencion
educativa a los escolares con NEE, como contenido formativo.

El estudio de la literatura cientifica refleja que los resultados investigativos dirigidos a la
formacion del profesional de la Educacion Primaria para la atencion a la diversidad, son
generales y no particularizan en la preparacion del futuro maestro para atender a los escolares
con RDP. Se revela la necesidad de argumentar la formacidn del profesional para responder a
las demandas de estos escolares desde el empleo del trabajo interdisciplinario del claustro
universitario.

El diagnostico del estado inicial evidencia limitaciones que se expresan en la formacion de
habilidades para solucionar los problemas profesionales relacionados con la atencién educativa
integral a los escolares con RDP, desde los presupuestos de la educacién inclusiva. Ello justifica
la necesidad de ofrecer una concepcidn pedagdgica que posibilite transformar la situacién actual.
La concepcion pedagdgica se sustenta en el enfoque sistémico, y en las aproximaciones tedricas
asumidas. Estas revelaron, como contribuciones fundamentales las premisas que rigen este
proceso, se resignifica las funciones docente — metodoldgica y orientadora, se determinan los
nucleos tedricos de formacién que argumentan el contenido formativo, los escenarios formativos

que articulan los componentes que caracterizan a la formacion del profesional en la Educacién
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Superior, y se definen los niveles de formacion que precisan el transito del proceso formativo de
los estudiantes en la apropiacion del contenido.

Se implementa, en la practica, mediante un procedimiento metodoldgico, estructurado en tres
acciones con operaciones que permiten la creacion de condiciones previas, el disefio de
acciones formativas que aseguren el abordaje interdisciplinar del contenido de la atencién
educativa integral a los escolares con RDP, la implementacion y la evaluacién de las acciones
formativas. Este recurso implica que todo el claustro universitario, de manera cohesionada,
forme un maestro que atienda a la diversidad desde practicas inclusivas.

Se comprobd, por los resultados del método de resolucion de problemas con experimentacion en
el terreno, los talleres de socializacion y el criterio de expertos, que existen evidencias positivas
acerca del empleo del procedimiento metodoldgico. Las acciones y operaciones contenidas
dinamizan el trabajo cientifico y metodoldgico de la carrera en el abordaje del contenido
formativo desde una perspectiva intradisciplinaria. Ello contribuye a la preparacion cientifico-
metodolégica de los profesores, lo que permite confirmar la novedad cientifica de la
investigacion, la solucion del problema cientifico y el alcance del objetivo de la investigacion.

La realizacion de la investigacion propicia un cambio paulatino de concepciones teoricas y
metodolbgicas sobre el proceso de formacion inicial del Licenciado en Educacion Primaria para
la atencion educativa a los escolares con RDP, por parte de la investigadora y de los implicados

en el estudio.
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RECOMENDACIONES

De acuerdo con los resultados obtenidos en la investigacién se recomienda continuar profundizando en:

e Las principales posiciones tedricas sobre formacion inicial de los profesionales de la Educacion
Primaria en la atencion educativa integral a los escolares con RDP, de manera que se revelen
nuevas variables a tener en cuenta para caracterizar el proceso mencionado, desde los sustentos
del Plan de Estudio “E”.

e Continuar el redisefio de la Disciplina Formacion Laboral - Investigativa en la concepcion e
implementacion de actividades en escuelas primarias donde se atiendan escolares con RDP en
condiciones de inclusién o en proceso de transito, de manera que el estudiante consolide el
desarrollo de habilidades profesionales en este sentido.

o Sistematizar el registro de las principales manifestaciones de la practica profesional de la autora en
el proceso de formacion del profesional, para ofrecer nuevos juicios de valor sobre las
aproximaciones teéricas relacionadas con el tema que se investiga.

e Continuar sistematizando el empleo del procedimiento, a partir del redisefio de las acciones para
enriquecer la practica pedagdgica y obtener criterios de validez y fiabilidad mas acabados.

e Concebir, en la superacion de los egresados de la carrera, lo relacionado, con la atencion educativa
integral a los escolares con RDP desde précticas inclusivas.

e Planear acciones de superacion a los tutores de las escuelas primarias en el contenido formativo
que se aborda en la investigacién de manera que logren convertirse en modelos de actuacion para
los estudiantes.

e Proponer a la Comision Nacional de Carrera de Licenciatura en Educacién Primaria la inclusién de
los contenidos de la concepcion relativos a las funciones, el sistema de contenidos agrupados en los

nucleos tedricos y los escenarios formativos en el proceso de formacion de este profesional.
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ANEXOS
Anexo 1.
Guia de revision de documentos rectores y metodoldgicos de la carrera
Objetivo: Recopilar informacion sobre la salida curricular en los objetivos y contenidos de los documentos
rectores de la carrera y de los programas de asignaturas la tematica que se investiga; asi como indagar
sobre la preparacion metodoldgica que recibe el claustro universitario con respecto a la atencion a la
diversidad y en particular la generada por NEE.

e Presencia en los documentos rectores de la carrera de objetivos, habilidades y contenidos en las
disciplinas y asignaturas dirigidos a la formacion inicial del Licenciado en Educacion Primaria para
la atencion a la diversidad y en particular a los escolares con RDP.

e Proyeccién en el trabajo metodoldgico de la carrera del tratamiento al contenido: atencion a la
diversidad y al escolar con RDP.

o Existencia de elementos curriculares que potencien la formacién del docente en lo relacionado con
la atencion a los escolares con RDP. Enfoque de los contenidos de las asignaturas y tareas
docentes en los componentes académico, laboral e investigativo.

o Existencia de materiales docentes disefiados especificamente para las necesidades del docente en

formacion, de acuerdo con los conceptos y tendencias actuales de la Educacion Especial.



Anexo 2

Encuesta a profesores de la carrera Educacion Primaria
Objetivo: Obtener los criterios sobre los niveles de preparacion recibidos desde la formacion inicial para la
atencion a la diversidad del aula y en particular a los escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico
(RDP), asi como la valoracion que tiene acerca de la preparacion que reciben en la actualidad los
estudiantes de la carrera en este contenido.
Consigna: Estimado profesor(a), estamos realizando un estudio relacionado con la formacién inicial del
maestro primario para la atencion educativa a escolares con RDP. Teniendo en cuenta la incidencia que
tiene usted en la problematica abordada, necesitamos de su valiosa colaboracion. Confiamos en su
seriedad y alto sentido profesional. Le damos las gracias por la ayuda prestada.
Datos generales:

Cargo: Afios de experiencia en la Educacion Superior:

Titulos que posee: Especialidad de graduado:

Plan de estudio por el que se formé

Cuestionario.

1. ¢ Qué contenidos recibio usted en la formacion inicial en lo relacionado con la atencién a la diversidad
en la escuela primaria?

2. ;Qué contenidos recibi6 en la formacién inicial en lo relacionado con las caracteristicas del escolar
primario en particular el aprendizaje y las posibles variabilidades del desarrollo que pueden presentarse en
la formacion de su personalidad?

3. ¢ Qué preparacion recibié sobre los escolares con RDP y sus caracteristicas? Argumente.

4. i Qué experiencia tiene en la atencion educativa a escolares con necesidades educativas especiales y

en particular los que tienen RDP?



5. ¢ Como la asignatura que imparte contribuye a la formacion del futuro maestro para la atencion al escolar
con RDP? Argumente

6. ¢ Qué criterios tiene sobre la calidad de la formacion del futuro profesional en el contenido de atencion a
los escolares con RDP?

a) ¢Qué factores estan incidiendo en la calidad de la preparacion de los estudiantes para la atencion
educativa integral a los escolares con RDP?

7. ¢Qué criterios tiene usted de la practica — laboral investigativa que realizan los estudiantes para

prepararlos en la atencion educativa integral a los escolares con RDP?



Anexo 3

Entrevista grupal en profundidad a directivos de la Educacién Primaria a nivel provincial
Objetivo: Profundizar en las principales regularidades que se aprecian en el contexto de la Educacion
primaria en cuanto a la atencidn a los escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico (RDP).
Consigna: De acuerdo con sus funciones como directivo de la Educacion Primaria, es necesario tomar en
cuenta su opinidn acerca de la preparacion que tienen los maestros primarios y los estudiantes de la
carrera para la atencion a los escolares con RDP en el contexto de la escuela primaria, por lo que se
necesita responda las siguientes preguntas:
1. ¢ Considera usted que existen condiciones en la escuela primaria que contribuyen a la atencion a los
escolares con RDP? Argumente.
3. ¢Cuales son las principales acciones que se desarrollan en los niveles de direccion de la Educacion
Primaria para la atencion a los escolares con NEE?
3. ¢Considera usted que es responsabilidad del maestro primario de atender a los escolares con RDP?
Argumente.
4. ; Considera usted que los docentes de la escuela primaria asumen con buena disposicion la atencion a
los escolares con RDP? Argumente
5. ¢ Qué criterios tiene sobre la preparacion de los egresados de la carrera de Educacién Primaria durante
el proceso de formacion inicial para atender los escolares con RDP? Argumente.
6. ¢Cuales son las principales carencias de los egresados de la carrera de Licenciatura en Educacién
Primaria, para lograr en su desempefio atender a escolares con RDP? Ofrezca sugerencias al respecto.
7. ¢ Qué criterios tiene de las actividades de la practica laboral — investigativa que realizan los estudiantes
en la escuela primaria para prepararse en la atencién educativa a los escolares con RDP?
9. ;Cree qué es necesario preparar al maestro en la atencion a los escolares con RDP, desde la

formacidn inicial? Argumente.



Anexo 4
Encuesta a estudiantes de la carrera de Educacién Primaria.

Objetivo: Constatar el estado actual de la preparacion de los estudiantes para la atencion a la diversidad
y en particular a los escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico (RDP).
Consigna: Estimado (a) estudiante como parte de la investigacion que se realiza para el perfeccionamiento
de la formacién del futuro maestro primario en lo que respecta a la atencion educativa a los escolares con
RDP desde practicas inclusivas, se requiere su colaboracion en este sentido, por lo que se necesita sus
consideraciones a las siguientes interrogantes .
Afo que cursa
Cuestionario.

1. ¢ Para usted todos somos diferentes? Argumente.

2. ;Como se manifiesta la diversidad en los escolares primarios?

3. ¢Qué significa para usted atender a la diversidad escolar?

4. Refiera tresideas que ilustren lo que conoces sobre las practicas inclusivas.

5. ¢ Crees que los escolares con RDP pueden ser atendidos en la escuela primaria? Argumenta

6. Menciona las asignaturas y los contenidos que han contribuido en tu preparacion para la atencién a

los escolares con NEE y en particular al escolar con RDP.

7. Marca con una V cuando sea verdadero y F cuando sea falso.

a) Los escolares con necesidades educativas especiales forman parte de la poblacion escolar

que el maestro primario tiene que atender.

b) Los escolares con RDP en el aula de la escuela primaria interfieren en el cumplimiento de

los objetivos del resto del grupo.

C) La escuela primaria en la que realizas la practica laboral — investigativa te prepara para la

atencion a la diversidad y en particular a los escolares con RDP. Argumente



d) Conoces que existen especialistas e instituciones que pueden asesorarte en la

atencion educativa a los escolares con RDP.

De marcar verdadero en el inciso d) menciona los especialistas y las instituciones que conoces.

8. ¢Haz tenido la vivencia en la practica laboral de atender a escolares con RDP o dificultades para
aprender?

a. ¢Presentaste dificultades para atenderlo? Argumenta.



Anexo 5

Encuesta a egresados de la carrera de Educacion Primaria

Objetivo: Constatar el estado actual de la preparacién de los egresados para la atencion a la diversidad y

en particular a los escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico.

Consigna: Estimado(a) maestro(a):

como parte de la

investigacion que se realiza para el

perfeccionamiento de la formacion del futuro maestro primario en lo que respecta a la atencion educativa

a los escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico (RDP) desde practicas inclusivas, se requiere su

colaboracion en este sentido, por lo que se necesita sus consideraciones a las siguientes interrogantes.

Datos generales.

Afos de graduado__

Plan de estudio por el que se form¢

Tipo de escuela primaria en la que trabaja
Cargo que ocupa

Cuestionario.

1. Responda las siguientes declaraciones.

Declaraciones

En
desacuerdo
1

Indeciso.

De
Acuerdo

Totalmente
de
acuerdo.

4

a) Puedo distinguir a un escolar con NEE por su

apariencia fisica

b) Puedo un escolar con NEE disfrutar de igualdad de

derechos.

c) Considero que el trato ético de los escolares con

NEE es un componente importante en la sociedad.




d) La integracion de los escolares con RDP en el aula

de la escuela primaria propicia beneficios para todo el

grupo.

e) Creo que el maestro primario es responsable de

atender a los escolares con RDP en el aula regular

f) Cuento con toda la preparacion para la atencion

educativa integral a los escolares con RDP

g) Son viables las practicas inclusivas en las aulas de
las escuelas primarias teniendo en cuenta la categoria

de RDP.

h) En la carrera recibi la preparacion necesaria para la

atencion educativa a los escolares con RDP

i) Conozco y participo del proceso de transito de los
escolares con RDP de la escuela especial a la escuela

primaria

Si en la declaracion (f) su respuesta esta ubicada en la opcidén 1 mencione los aspectos en los que le falta

la preparacion.

Si en las declaraciones (h) e (i) su respuesta esta ubicada en las opciones 1, 3 y 4, argumente.

2. Determine verdaderas o falsas las siguientes afirmaciones para atender correctamente a los escolares

con RDP.

El maestro debe atender a los escolares con RDP preferiblemente durante la clase.

Para una verdadera atencion a las diferencias individuales el maestro debe trabajar con los

alumnos con RDP en horarios particulares con intercambio directo maestro — alumno.



_ Lacooperacién alumno — alumno es una eficaz via de atencion a los escolares con RDP.
_ El maestro debe prever desde la planificacion docente los distintos niveles de complejidad y
volimenes de las tareas docentes para atender a los escolares con RDP.

Marque con una X las caracteristicas que, a su criterio, corresponden a un escolar con RDP.
____Dificultades mantenidas en el aprendizaje.

__ Retraso enellenguaje.

__ Evita el contacto visual.

_ Severas dificultades en la capacidad para iniciar o mantener conversaciones.
_____Abandono familiar.

__ Dificultades en la lectura, la ortografia, el calculo.

__ Inasistencia.

_ Dificultades en el comportamiento.

__ Aprende con mucha lentitud.

Dificultades para establecer relaciones con sus coetaneos

Desmotivacion escolar.



Anexo 6

Propuesta de objetivos por afios para evaluar la cultura adquirida por el estudiante relacionado

con la atencion educativa a los escolares con RDP.

1ER ANO. Caracterizar la direccion del proceso educativo y en particular del proceso de
ensefianza-aprendizaje de la escuela primaria, desde lo vivencial, como elemento de motivacion
profesional y de argumentacion cognitiva, de las caracteristicas del proceso pedagogico, para la
atencion a la diversidad de los escolares con énfasis en los que tienen NEE, a partir de la
identificacion de regularidades y particularidades, anatomofisioldgicas, sociolégicas, psicolégicas y
pedagogicas de los escolares, demostrando una actitud de aceptacion y respeto a la diversidad
escolar.

2DO ANO. Diagnosticar la direccion del proceso educativo que se desarrolla en la escuela primaria
desde lo creativo vivencial, teniendo en cuenta las regularidades y particularidades clinicas,
psicoldgicas y pedagdgicas de los escolares que presenten NEE, y en particular, RDP, y o
situaciones complejas en el aprendizaje, demostrando convicciones y valores profesionales, en
correspondencia con el principio humanista de la educacion inclusiva.

3ER ANO. Disefiar estrategias psicopedagdgicas y didacticas de ensefianza aprendizaje a partir
del diagnéstico psicopedagdgico integral y la caracterizacion de escolares que presenten NEE vy,
en particular los que tienen RDP, demostrando en su desempefio un adecuado trabajo colaborativo
entre los agentes y agencias educativas que intervienen en la atencion educativa de estos.

4TO ANO. Dirigir, con ayuda del tutor, la educacion de la personalidad de los escolares primarios
y del proceso educativo para los que tienen RDP, a partir de los referentes tedricos, metodoldgicos

y practicos estudiados sobre la base de las caracteristicas de la diversidad escolar, demostrando



en su actuacion diaria cultura general y politica, convicciones y valores profesionales y estéticos,
acordes con la atencion a la diversidad.

5TO ANO. Dirigir la educacion de la personalidad de los escolares primarios y del proceso
educativo para los que tienen RDP, a partir de los referentes tedricos, metodol6gicos y practicos
estudiados, desde una perspectiva investigativa y creativa demostrando en su actuacion diaria
cultura general y politica, convicciones y valores profesionales, acordes con el principio de

atencion a la diversidad y la educacién inclusiva.



Anexo 7

Propuesta de actividades para el componente laboral - investigativo

1ER ANO.

Observacion de actividades docentes y extradocentes para reflexionar sobre como el maestro
atiende la diversidad escolar.

Revision de la caracterizacion del escolar con problemas de aprendizaje que realiza el maestro
primario para reconocer las sefiales que indican la presencia de RDP.

Elaboraciéon de la caracterizacion del escolar con dificultades de aprendizaje en funcién de la
determinacion de un posible RDP, a partir de la asesoria del psicopedagogo de escuela primaria
ylo de la escuela especial.

Intercambio con especialistas de la escuela primaria y la escuela especial de la comunidad para
caracterizar el trabajo colaborativo entre este sistema de influencias en la atencién a la diversidad
escolar.

Revisidn del proyecto educativo de grupo para identificar las acciones que se planean para atender

la diversidad escolar de conjunto con los agentes y agencias educativas.

2DO ANO.

Intercambio con especialistas del Centro de Diagnéstico y Orientacion (CDO) para profundizar en
el diagnéstico psicopedagogico diferencial, las caracteristicas y la atencion al escolar con RDP en
la escuela primaria.

Observacién de la aplicacién de técnicas especializadas por especialistas del CDO para

profundizar en la recogida de informacién para arribar a la categoria diagnostica.



Observacion de la discusion diagnéstica en el CDO para profundizar en el rol del maestro en el
proceso de diagndstico; el trabajo colaborativo con otros especialistas y en la asesoria que brinda
esta institucion.

Observacién de actividades para reflexionar sobre como el maestro atiende la diversidad escolar
con énfasis a la que es generada por RDP.

Intercambio con especialistas de la escuela primaria y la escuela especial de la comunidad para
caracterizar el trabajo colaborativo entre este sistema de influencias en la atencién a los escolares
con RDP.

Intercambio con la familia de escolares con RDP para reflexionar sobre el papel que tiene en la
formacion del escolar y su vinculo con la escuela.

Caracterizacion de la familia de los escolares con RDP para determinar potencialidades vy
limitaciones en la atencion educativa.

Revision de expedientes psicopedagogicos de escolares con NEE para determinar las
particularidades anatomofisiolégicas, pedagogicas, psicoldgicas y socioldgicas que tipifican al
escolar con RDP.

Aplicacion de instrumentos y técnicas de diagnéstico a la diversidad escolar.

Observacion de actividades docentes en grupos donde haya escolares con RDP en proceso de
transito o en condiciones de inclusion para reflexionar sobre las estrategias psicopedagégicas y
didacticas que se aplican.

Reflexionar con maestros sobre los principales problemas que enfrentan en la atencién educativa
al escolar con RDP.

Observacion de actividades de orientacion familiar a padres con hijos con RDP para reflexionar

sobre estas practicas.



3ER ANO.

Disefio, desarrollo y evaluacion de las adaptaciones curriculares y de acceso al curriculo para
escolares con RDP en proceso de transito y/o incluidos en la escuela primaria.

Observacion y participacion en las acciones de la estrategia de transito que realiza la escuela
especial y la escuela primaria para escolares con RDP que estan en proceso de transito.

Revisién del banco de problemas de la escuela primaria. Determinacién de una de las
problematicas que tiene la institucion en lo relacionado con la atencién a la diversidad generada
por RDP u otra NEE.

Aplicacion de métodos de investigacion educativa para el diagnéstico de la problematica

seleccionada.

4TO ANO.

Revisidn bibliografica sobre la problematica que se investiga.

Participacién en las actividades metodoldgicas y sesiones cientificas de la escuela especial
relacionadas con los recursos y apoyos psicopedagdgicos y didacticos que utiliza el maestro para
la atencion educativa integral al escolar con RDP que pueden ser utilizadas en la escuela primaria
para que el estudiante se apropie de esas experiencias y las utilice en la direccion del proceso de
ensefianza — aprendizaje.

Modelacion, desarrollo y evaluacion de actividades docentes y extradocentes en las que
demuestre la atencion educativa integral a escolares con RDP con la participacién de la familia, la
comunidad la escuela especial y el resto de los especialistas de la institucion educativa primaria
que intervienen en el sistema de influencias.

Disefo, desarrollo y evaluacion de acciones educativas para escolares con RDP en condiciones

de inclusion con la asesoria de la escuela especial.



e Realizacién de actividades de orientacién familiar y de trabajo comunitario para la inclusion social
de los escolares con RDP.

e Participacién en el proceso de reevaluacion de los escolares con RDP que realiza la Comision de
apoyo al diagnostico de la escuela especial para constatar la variabilidad de manifestaciones de
esta categoria diagnéstica.

5TO ANO.

o Valoracién de los resultados obtenidos en la aplicacion de la propuesta de solucion al problema
profesional investigado.

e Direccién de los procesos educativos en la escuela primaria a partir de los referentes tedricos
estudiados y sobre la base de las particularidades de la diversidad escolar y en particular de los
escolares con RDP incluidos y/o de transito.

e Exponer los resultados cientificos obtenidos en la atencién educativa integral a los escolares con

RDP en sesiones cientificas de la carrera, y eventos cientificos



Anexo 8
Propuesta de lineas para el trabajo cientifico — estudiantil relacionadas con el contenido formativo
de atencion educativa integral a los escolares con RDP.

o Eldiagndstico y la caracterizacion de los escolares con RDP en el territorio holguinero.

e Las estrategias de aprendizaje en la atencion educativa integral a los escolares con RDP, dirigidas
en lo fundamental, a la motivacién de logro, el aprendizaje de las materias escolares, el desarrollo
de habilidades cognitivas como: la abstraccion, el desarrollo del razonamiento, la afectividad, el
sufrimiento del trastorno, la autoestima.

e Las adaptaciones curriculares en la Educacion Primaria y la igualdad de oportunidades en la
atencion educativa a los escolares con RDP.

e La atencién educativa integral a los escolares con RDP desde practicas inclusivas.

o La calidad del proceso de transito de los escolares con RDP. Implicaciones de la escuela primaria

e La orientacién educativa a la familia y la comunidad para la inclusién social de los escolares con
RDP.

¢ Rol de los especialistas de la escuela primaria en la atenciéon educativa a los escolares con RDP.

e Las tecnologias de la informacion y la comunicacion como recurso didactico para el aprendizaje

de los escolares con RDP.



Anexo 9

Propuesta de actividades del componente extensionista.
Visita al aula hospitalaria que se encuentra en el Hospital Pediatrico del municipio Holguin, donde
reciben atencion educativa escolares con NEE en estados prolongados de hospitalizacion.
Intercambio con docentes, personal de servicio y escolares de las casas de nifios sin amparo filial.
En estas instituciones se encuentran escolares con RDP.
Realizacion de actividades pioneriles en las que participen escolares con RDP u otra NEE en
instituciones de la Educacion Primaria y Especial respectivamente, tales como: el movimiento de
exploradores, matutinos, festivales, concursos y tareas de educacién ambiental.
Realizacion de actividades sociales, culturales y deportivas en comunidades vulnerables donde
existe un alto indice de escolares con NEE.
Estudios de profundizacion de las comunidades vulnerables y en factores de riesgos.
Participacion en las olimpiadas especiales en las que los escolares con NEE demuestran las

potencialidades en la practica deportiva.
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Cuestionario para la seleccion de los expertos
Objetivo: seleccionar expertos a partir de la autoevaluacion del nivel de conocimientos sobre la formacion
inicial del Licenciado en Educacion Primaria para la atencion educativa integral a los escolares con RDP,
asi como de fuentes argumentativas de orden tedrico y practico.
Compaiiero (a): En el proceso de valoracion de “la concepcidn de formacion del Licenciado en Educacién
Primaria para la atencién educativa integral a los escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico”, su
opinién es muy importante, por lo que se solicita su colaboracion. Le agradecemos que responda las
interrogantes del cuestionario y su contribucidn al éxito de esta investigacion.
Datos personales:

Nombre y apellidos:

Especialidad:

Grado cientifico:

Categoria docente:

Afios de trabajo con la especialidad de Educacion Primaria:

Funcidn que ejerce:

1- Marque con una X en la tabla que se presenta a continuacion el valor que considere le corresponde a
su preparacion sobre la atencion educativa integral a los escolares con RDP en la formacién

profesional del Licenciado en Educacion Primaria.

Escala 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Experto




2- Valore el grado de influencia que tiene cada una de las fuentes que a continuacion se le presentan en

sus conocimientos y criterios sobre el tema investigado.

Grado de influencia de cada una de las

Fuentes de argumentacion fuentes en sus criterios

MA  |A M B MB

Capacidad de analisis

Experiencia de orden empirico (profesional)

Experiencias en el desarrollo de investigaciones tedricas

Conocimiento del estado actual del problema

Comprension del problema

Procesamiento estadistico del criterio de expertos
Objetivo: Determinar el panel de expertos a partir los niveles de competencia.

Determinacion de los coeficientes de competencia

GRADO DE INFLUENCIA

, DE LAS FUENTES EN SUS CRITERIOS
FUENTES DE ARGUMENTACION

Muy
Muy alto | Alto Medio | Bajo
bajo

Capacidad de analisis.

Experiencia de orden  empirico

(profesional).

Experiencia en el desarrollo de

investigaciones.




Conocimiento del estado actual del

problema.

Comprension del problema

El punto de corte para el coeficiente de competencia viene prefijado en el valor k=0,75. A continuacion se
presentan los resultados de los coeficientes para cada uno de los candidatos. Los valores rechazados

(k<0,75) aparecen en negritas.

Candidatos Kc Ka K=%(Kc+Ka)
1 0,8 0,88 0,84
2 0,8 0,79 0,80
3 0,9 0,93 0,92
4 0,9 0,88 0,89
5 0,7 0,48 0,59
6 0,9 0,79 0,85
7 0,7 0,82 0,76
8 0,8 0,93 0,87
9 0,8 0,79 0,80
10 0,6 0,70 0,65




11 0,7 0,82 0,76
12 08 0,77 0,79
13 0,8 0,93 0,87
14 0,7 0,48 0,59
15 0,8 0,79 0,80
16 08 0,79 0,80
17 0,8 0,79 0,80
18 08 0,71 0,76
19 0,9 0,79 0,85
20 08 0,88 0,84
21 0,7 0,79 0,75
22

0,8 0,85 0,85
23 1.0 0,93 0,97
24 1.0 0,93 0,97
25 0,6 0,70 0,65
26 08 0,90 0,85
27 0,7 0,82 0,76




28 0,6 0,70 0,65
29 08 0,87 0,84
30 0,8 0,79 0,80
31

0,6 0,95 0,75
32

0,7 0,48 0,59
33

1.0 0,93 0,97
34

08 09 0,85
35

0,7 0,48 0,59
36

0,5 0,52 0,51
37

0,7 0,79 0,75
38

0,7 0,79 0,75




Cuestionario para la evaluacion de los resultados cientificos
Objetivo: evaluar los componentes de la concepcion pedagogica y del procedimiento metodol6gico
ofrecidos para su enriquecimiento en la practica educativa de la carrera.
Condiciones: Los expertos seleccionados reciben una copia de la primera version de la concepcion
pedagdgica y del procedimiento metodolégico en formato digital a través del servicio de mensajeria
electrénica (e-mail).
Estimado(a) compafiero(a):
Usted ha sido seleccionado como experto en la presente investigacion, por su alta preparacion en el tema.
Le pedimos que conteste las preguntas siguientes: evalle cada una de las ideas cientificas de la
concepcion pedagogica y del procedimiento metodoldgico (marque con una equis en cada fila):
Leyenda:
MA: Muy adecuado
BA: Bastante adecuado
A: Adecuado
PA: Poco adecuado

I: Inadecuado

EVALUACION

ASPECTOS A EVALUAR
MA |BA |A |PA |I

|. Sobre la concepcidn pedagogica

1. Necesidad de estructurar el proceso formativo del profesional de
la Educacion Primaria para la atencion educativa de los escolares

con RDP desde practicas inclusivas.




2. Definicién de la concepcidn pedagégica.

3. Objetividad.

4. Valor pedagogico.

5. Generalidad

6. Valor direccionador

7. Rigor cientifico

8. Grado de fundamentacion teniendo en cuenta las
particularidades del proceso formativo del profesional y de la

categoria diagnéstica.

9. Relacion entre la argumentacion de cada nucleo y el sistema de

conocimientos.

10. Rigor cientifico de las habilidades y cualidades de la

personalidad

11. Relacion de los nlcleos teoricos, el sistema de conocimientos,

las habilidades y cualidades de la personalidad

12. Grado de argumentacion




13. Relacién con las premisas y nucleos teoricos.

14. Factibilidad para su incorporacion al proceso formativo del

profesional de la carrera de Educacién Primaria.

Niveles de formacion

15. Pertinencia

16. Grado de argumentacion

17. Relacion entre los diferentes niveles y las restantes ideas de la

concepcion

l1l- Pertinencia del procedimiento metodologico

18. Pertinencia

19. Relacién entre las acciones y operaciones

20. Caracter orientador para el trabajo metodoldgico de la carrera

21. Aplicabilidad de las acciones y operaciones en la dinamica

del trabajo metodoldgico de la carrera.

Ofrezca sus comentarios, criticas y recomendaciones sobre la concepcion pedagdgica y el procedimiento

metodoldgico.



Anexo 11

Taller de socializacién con especialistas
Taller No. 1
Tema: La concepcion pedagdgica del proceso de formacion inicial del Licenciado en Educacion Primaria
para la atencion a los escolares con Retardo en el desarrollo Psiquico.
Objetivo: Valorar la estructuracién de la concepcién pedagdgica de formacion inicial del Licenciado en
Educacion Primaria para la atencion a los escolares con Retardo en el desarrollo Psiquico
Métodos: Problémicos, conversacion heuristica
Introduccion
Breve descripcion sobre qué caracteriza la actividad a realizar, las reglas de trabajo en grupo y la
propuesta de temas a tratar en los talleres restantes. Se problematiza sobre la realidad educativa en torno
a la atencion a la diversidad escolar, sus implicaciones pedagdgicas, psicologicas y éticas. Se piden
ejemplos de experiencias profesionales en torno al asunto. Para este momento se emplea una técnica
participativa, con el objetivo de favorecer el clima de confianza y cooperacién.
Desarrollo
La autora del estudio realiza la presentacion de la concepcidn, enfatiza en cada de las ideas cientificas y
conduce la discusion a partir del estudio previo del resumen entregado sobre la modelacion.
Se apoya en un profesor que anota las consideraciones realizadas por los participantes.
Presenta los criterios resumidos y se llega a consenso sobre las ideas que resumen el taller.
Conclusiones
Se presentan las ideas conclusivas en torno a los contenidos formativos, los niveles de formacién y las
premisas.
Se recogen opiniones sobre lo positivo, lo negativo y interesante ocurrido en la sesion de trabajo.

Aprobacion del préximo tema a discusion.



Taller no. 2.

Tema: Procedimiento metodolégico para la formacién inicial del Licenciado en Educacién Primaria en la
atencion educativa integral a los escolares con RDP.

Objetivo: Valorar la estructuracion del procedimiento metodoldgico para la formacion inicial del Licenciado
en Educacion Primaria para la atencion a los escolares con Retardo en el desarrollo Psiquico.

Métodos: Problémicos, conversacion heuristica

Introduccion

Breve descripcion sobre qué caracteriza la actividad a realizar, las reglas de trabajo en grupo y la
propuesta de temas a tratar en los talleres restantes. Se retoman las valoraciones realizadas sobre la
concepcion pedagdgica y se precisa que la concrecidn de la misma ha de realizarse desde el trabajo
metodologico para lo cual se presenta un procedimiento. Este recurso tiene como particularidad la
identificacion de los nodos de articulacion. Se piden ejemplos de experiencias profesionales en torno al
asunto. Para este momento se emplea una técnica participativa, con el objetivo de favorecer el clima de
confianza y cooperacion.

Desarrollo

La autora del estudio realiza la presentacion del procedimiento, enfatiza en cada de las acciones y
operaciones y conduce la discusion a partir del estudio previo del resumen entregado sobre la propuesta.
Se apoya en un profesor que anota las consideraciones realizadas por los participantes.

Presenta los criterios resumidos y se llega a consenso sobre las ideas que resumen el taller.

Conclusiones

Se presentan las ideas conclusivas en torno a las acciones y operaciones a desarrollar por el claustro para
la formacién del estudiante de la carrera en este contenido.

Se recogen opiniones sobre lo positivo, lo negativo y interesante ocurrido en la sesion de trabajo.



Anexo 12
Nodos de articulacion interdisciplinarios en el tratamiento al contenido formativo de atencién

educativa a los escolares con RDP en la formacidn inicial del Licenciado en Educacion Primaria

Nodos de articulacion interdisciplinarios Contenidos

Diversidad humana. Manifestaciones de la diversidad humana en el
contexto educativo. Relacion entre unidad y
diversidad. Problemas y desafios que supone la
diversidad en las aulas. El respeto hacia las
diferencias individuales. Las NEE con parte de la
diversidad escolar. EI RDP vy las diversas

manifestaciones en el escolar primario.

Comunicacion y el trabajo en redes de apoyos. La comunicacion verbal y no verbal. La
comunicacién oral y escrita. Estilo asertivo
Habilidades comunicativas. El trabajo cooperado y
en redes de apoyos entre especialistas e
instituciones educativas Particularidades. Rol del
maestro primario en vinculo con el psicopedagogo,
el logopeda, los especialistas del CDO y la escuela
especial para escolares con RDP, bibliotecarias,
profesores de Educacién Fisica y Computacion,
asistentes para el trabajo educativo, personal de

salud, la familia y comunidad.

Diagndstico psicopedagogico y la caracterizacion | Métodos y  técnicas para el  diagnostico




de los escolares con RDP.

psicopedagogico.

Informacion en la que debe preparase el estudiante

para el diagndstico y la caracterizacion.

Correspondencia  entre  capacidad vy
rendimiento

Caracteristicas de la  asimilacion vy
transferencia de ayuda.

Particularidades de la memoria y de la
atencion.

Particularidades de la esfera inductora:
motivacion, intereses, autoestima,
autovaloracion y cualidades volitivas.
Presencia de elementos que indican posible
dafio organico leve a nivel del sistema
nervioso central.

Identificacion de los logros, necesidades y
potencialidades en el desarrollo de Ila
personalidad de todos los escolares con
dificultades en la asimilacion de los contenidos
del grado.

Identificacion de carencias en el dominio de
conocimientos precedentes al grado que cursa

el escolar.




Recursos psicopedagdgicos.

Niveles de ayuda. Vinculo de la actividad docente
con las vivencias del escolar. Los agrupamientos
flexibles. Procedimientos para la memorizacion y la
concentracion. El desarrollo de la autoestima, el
interés y la motivacion hacia la actividad de estudio.
La orientacion hacia la tarea docente. Organizacion
del ambiente escolar.

Estrategias para la

estimulacion del aprendizaje.

Adaptaciones curriculares y de acceso al curriculo.

Curriculum inclusivo. Flexibilidad, adaptacion y

diversificacion  curricular.  Adaptaciones  no

significativas con énfasis en las asignaturas

Matematica y Lengua Espafiola.

e Los métodos practicos.

e Fragmentacion, Temporalizacion e inclusion
de objetivos, contenidos y de la tarea

docente.

e El juego didactico como recurso para la

motivacion hacia el estudio.




Anexo 13
Guia para evaluar el cumplimiento de los objetivos de quinto afio
Objetivo: Evaluar el cumplimiento de los objetivos de afio, a partir de las transformaciones ocurridas en los
estudiantes del quinto afio de la carrera teniendo en cuenta la intencionalidad de la investigacion.

1. Demostrar con su actitud y ejemplo, valores que se correspondan con el maestro revolucionario,
expresada en su preparacion politico-ideoldgica, una cultura general y valores ético-morales y
estéticos, acordes con el principio de atencion a la diversidad

Indicadores
Cumplido:

e Demuestra, en su actuacion profesional, respeto y aceptacion a la diversidad educativa expresada
en los escolares, maestros, agentes y agencias educativas, asi como del grupo universitario del
que forma parte.

o El proyecto educativo de grupo esta en correspondencia con las particularidades de cada uno de
los escolares y las acciones implican a los agentes y agencias educativas.

e Se comunica de manera asertiva, mediante situaciones comunicativas sencillas, en la escuela y
fuera de ella, expresada en el dialogo, la reflexion, el respeto a los criterios del otro.

Parcialmente cumplido:

e Demuestra en su actuacion profesional, respeto y aceptacion a la diversidad educativa expresada

en los escolares, maestros, agentes y agencias educativas, asi como del grupo universitario del

que forma parte.



e Presenta limitaciones en la comunicacion con los agentes y agencias educativas que dificultan la
atencion educativa a los escolares con NEE, en la que no tiene total consideracion de los
elementos que aportan en la respuesta educativa.

Incumplido:

e Muestra rechazo hacia la presencia de escolares con necesidades educativas especiales y no se
siente responsable de la educacion de los mismos.

o La estrategia educativa no responde a las necesidades y potencialidades de los escolares.

e Se expresa de manera autocratica con todos los actores del proceso educativo.

2. Demostrar de manera eficiente, la utilizacién de estrategias educativas para la formacién integral
del grupo que dirige tanto en el proceso educativo como en el proceso de ensefianza-aprendizaje
que permita reflexionar de manera sistematica los resultados de su labor, proponiendo nuevas
metas y acciones con alto nivel de independencia y dominio de los documentos normativos de la
escuela primaria

Indicadores.
Cumplido:

¢ Cuando las estrategias educativas que disefia tienen en cuenta las particularidades individuales
de los escolares con énfasis de aquellos que tienen NEE y propicia la participacion de los
agentes educativos en las acciones planeadas

e Cuando aprovecha todas las potencialidades del contenido de las asignaturas que imparte para la
atencion a las diferencias individuales a los escolares con NEE.

Parcialmente cumplido:
e Cuando las estrategias educativas no siempre responden a las necesidades de los escolares con

NEE y tienen poca implicacion los agentes y agencias educativas.



Incumplido:

e Cuando las estrategias que disefia no responden a las demandas de los escolares con énfasis

de aquellos que tiene NEE.

3. Dirigir la educacién de la personalidad de los escolares primarios y del proceso educativo para los

que tienen RDP u otra dificultad en el aprendizaje, a partir de los referentes tedricos,

metodoldgicos y practicos estudiados, desde una perspectiva investigativa y creativa demostrando

en su actuacion diaria cultura general y politica, convicciones y valores profesionales, acordes con

el principio de atencion a la diversidad y la educacion inclusiva

Indicadores

Cumplido:

Realiza el diagnostico diferencial a los escolares con RDP u otra dificultad en el
aprendizaje de conjunto con los especialistas del Centro de Diagndstico y Orientacion, la
familia y otras agencias educativas.

Modela actividades docentes sobre la base del diagndstico diferencial en la que se ajusta
de manera curricular el alcance de los objetivos del grado, de conjunto con el
psicopedagogo de la escuela y la familia.

Participa en todas las acciones de la estrategia de transito de la escuela especial y realiza
un trabajo cooperado con los especialistas y docentes de esta institucion educativa.
Realiza actividades de orientacién familiar a las familias del grupo escolar en la que se
encuentre el escolar con RDP, fomentando actitudes de respeto y colaboracion.

Realiza actividades en la comunidad que permitan la integracion social de los escolares

con RDP.



Parcialmente cumplido:

e Cuando no se implica en todas las acciones de la estrategia de transito de la escuela especial.

e Cuando los ajustes curriculares no permiten el cumplimiento en su totalidad de los objetivos del
grado

Incumplido:

e Cuando no cumple ninguno de los aspectos anteriores.

4. Integrar saberes a partir de exponer los resultados investigativo del problema pedagogico resuelto
en su contexto de actuacion y proponer nuevos proyectos educativos.

Indicadores.
Cumplido:

e Plantea problemas cientificos relacionados con la atencién educativa a los escolares con NEE y
determina indicadores relacionados con el objeto de estudio. Modela soluciones cientificas a los
problemas investigados y a los que se le presentan en los diferentes contextos.

e Selecciona, elabora y aplica métodos e instrumentos de investigacidn. Redacta informes cientificos
con mayor variedad, amplitud y profundidad de criterios para presentar en jornadas cientificas.

e Defiende de manera coherente y bien fundamentada, el informe final de su labor investigativa,
mediante la exposicidn de los resultados obtenidos utilizando la presentacion electronica en
funcién de su actividad profesional.

Parcialmente cumplido:
e Cuando se afectan dos de los indicadores anteriores.
Incumplido:

e Cuando se afectan tres o mas de los indicadores anteriores



Anexo 14
Encuesta aplicada a estudiantes de quinto aio de la carrera de Educacion Primaria
Objetivo: Constatar las transformaciones ocurridas en el dominio teérico y el desarrollo de habilidades
profesionales para la atencion educativa integral a los escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico.
Consigna. Estudiante, tu colaboracion es muy importante en esta investigacion necesitamos tus respuestas
sinceras a las interrogantes que se te presentan. Gracias

Mencione las caracteristicas que debe tener la escuela primaria para ser inclusiva

Marque las caracteristicas que, a su criterio, corresponden a un escolar con Retardo en el Desarrollo
Psiquico

Dificultades mantenidas en el aprendizaje ___

Dificultades en el lenguaje __

Inadaptacion escolar

Abandono familiar ___

Dificultades académicas: en la lectura, la ortografia, el calculo, mala caligrafia

No vencimiento de objetivos basicos del grado

Inasistencia escolar ______

Dificultades en el comportamiento __~

A veces se porta mal

Dificultades para lograr habilidades de la vida diaria (abotonado, acordonado, vestido y desvestido, aseo)
Imposibilidad de usar equipos electrodomésticos u otros electromecanicos del servicio publico

Rendimiento bajo



Aprende con mucha lentitud
Desmotivacion escolar

Otras ¢ Cuales?

Si analiza el proceso educativo que transcurre cotidianamente en la escuela, seleccione las acciones
educativas con vistas a superar las dificultades en el aprendizaje de los escolares con Retardo en el
Desarrollo Psiquico.

Se consideran decisiones de ayuda, como cambio de método ___

Se realizan modificaciones en los procedimientos para vencer los objetivos y asimilar los contenidos.
Se determina una atencién particular que consiste en repetir las actividades que no logro en clases en otro
horario de manera individual, maestro-alumno.

Se organizan casas de estudio___

Se toman decisiones organizativas, como cambio de puesto, aula

Se envia al gabinete logopédico._

Se espera a fin de curso para que luego de ser evaluado por el CDO vaya a la escuela especial porque alli
es donde aprendera. __

Se realizan tutorias por los alumnos aventajados__

Se envia al gabinete psicopedagdgico._

Se orienta la maestra repasadora

Otras:

Justifique su seleccién.




¢En la practica laboral — investigativa usted ha utilizado alguna de las alternativas mencionadas en la
pregunta anterior para mejorar el proceso de desarrollo y aprendizaje de estos escolares u otros que
tengan dificultades para aprender?

Si No ¢, Cuales? (Citar de las anteriores por numeracion/letra)

Los recursos que se requieren para atender a estos escolares son:
Material didactico

Especialistas ___

Libros de textos y cuadernos ___

Juguetes didacticos ___

Claves del entorno

Material escolar

Material audio visual ___

Orientaciones metodologicas _

Utiles escolares ___

Guias de apoyo ___

Accesorios tecnoldgicos para las distintas
discapacidades ___

Mobiliario escolar ___

Procederes metodoldgicos particulares __
Organizacion del régimen de vida ___
Acciones de organizacion escolar ___

Adaptaciones curriculares ___



Anexo 15
Observacion participante a las actividades de la practica laboral — investigativa de los estudiantes
del quinto afo de la carrera de Educacion Primaria.
Objetivo: Valorar las transformaciones ocurridas en los estudiantes del 5to afio de la carrera de
Educacion Primaria en el desarrollo de habilidades para la atencion a la diversidad generada por NEE.
Actividades observadas: clases, recibimiento de los escolares al entrar en la escuela y el estudiante
intercambia con la familia, sesiones de preparacion metodoldgica con el tutor de la escuela primaria y en
las actividades extradocentes.
Elementos a observar.
Asertividad en la comunicacion que establece con los escolares del grupo, sus familias, el tutor
y otros especialistas de la institucion educativa.
e Permite que los escolares y agentes educativos expongan sus puntos de vista propios y escucha
activamente al otro.
o Transmite a los escolares, tutor y agentes educativos el contenido que imparte u otras
orientaciones con un lenguaje fluido, en el momento oportuno y con respeto.
e Mantiene informados a todos los agentes educativos sobre las acciones que se estan
desarrollando con los escolares.
e (Generar un clima de libre expresion de ideas dentro del aula, fuera de ella y en el trabajo con los
agentes y agencias educativas.
Respeto y aceptacion a las diferencias de los escolares, las familias y el resto de los agentes
educativos.
e Muestra sensibilidad ante la presencia de escolares con dificultades en el aprendizaje y planea

acciones educativas de conjunto con el tutor y el resto de los agentes educativos.



e L as clases que imparte responden a la diversidad de necesidades, intereses y estilos de aprendizaje
de los escolares.
e Realiza actividades que promueven la comprensién, la aceptacion y valoracion de las diferencias
entre los escolares y las familias.
¢ En las actividades extradocentes todos los escolares participan.
Métodos, procedimientos y medios de ensefianza utilizados para la atencion a las diferencias
individuales de los escolares sobre la base de las particularidades psicopedagadgicas.
e Ofrece niveles de ayuda a los escolares.
o Realiza adaptaciones curriculares no significativas a escolares con dificultades de aprendizaje.
o Diversifica la tarea docente a partir del diagnostico psicopedagdgico.
o Utiliza diferentes agrupamientos en el aula para el trabajo cooperado entre los escolares.
Asesoria que solicita a especialistas, tutor u otros agentes educativos.
e Permite que el tutor, profesora principal de afio académico y otros agentes educativos observen
el trabajo que realiza en el aula y sea valorado.
e Solicita al tutor y a otros especialistas de la institucion educativa asesoria metodoldgica.
e Receptividad ante las opiniones, sugerencias e innovaciones que surjan en el proceso
educativo.
Actividades comunitarias en funcion de la integracion de los escolares.
e Realiza actividades que favorece la participacion de las familias en las decisiones que se
adoptan para que los escolares alcancen los objetivos del grado.
e Aprovecha las potencialidades del contexto comunitario para la realizacién de actividades

sociales en la que los escolares con NEE sean los protagonistas.



