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Sintesis

En este trabajo se aborda una problematica presente en el proceso de ensefianza
aprendizaje de la Matematica: el insuficiente desarrollo de la habilidad resolver
problemas y el trabajo con las expresiones decimales escritas en diferentes formas.
En el estudio realizado se comprobd que los estudiantes de primer semestre de la
Facultad Obrera y Campesina poseen pobre desarrollo en la habilidad matemaética
resolver problemas en la unidad 1 Aritmética, donde tiene que trabajar el célculo con
los dominios numeéricos desde los numeros naturales hasta los reales. Con el
objetivo de contribuir al fortalecimiento de esta habilidad y al trabajo con expresiones
decimales en este semestre, se elabord esta tesis que contiene una propuesta de
tareas docentes orientadas a lograr este fin. Al concebirla se tuvo en cuenta el
basamento tedrico que la sustentay se elabord con el objetivo de trabajar contenidos
precedentes y otros que constituyan la base de las habilidades que se forman en este

nivel, que integren contenidos recibidos y se vinculen con laviday otras disciplinas.
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Introduccioén:

En nuestro pais se han adoptado medidas para garantizar el futuro del pueblo desde el
triunfo revolucionario, las mismas se especifican en la Constitucion de la Republica, y se
plantea: “los hombres y mujeres adultos tienen asegurado el derecho a la educacion, en
las mismas condiciones de gratuidad y con facilidades especificas que la ley regula
mediante la Educacion de Adultos”.

De esta forma se da cumplimiento en Cuba al pensamiento martiano:

“La educacion empieza con la vida, y no acaba sino con la muerte"; y esto se ha

extendido hasta los adultos”.

En Cuba, la escuela es la institucion social a la cual el Estado y el Partido le han
encomendado la misién de conducir el proceso docente educativo, que conlleva a la
formacion y al desarrollo de las nuevas generaciones, la cual se concreta en fomentar una
educacion lo mas completa posible sustentada en las tradiciones, costumbres, habitos y
valores de nuestra sociedad, de formar un individuo mas integral, que es el fin y los

objetivos de la educacion.

Entre las misiones del educador esta la de lograr en sus educandos una Cultura General
Integral que les permita tomar conciencia de si mismo y de su responsabilidad como seres
sociales criticos y transformadores, actuando de manera oportuna, estando preparado
para los cambios que ocurren en el mundo que les ha tocado vivir y para lo que requieren

tener un panorama global de la realidad en toda su complejidad.

El proceso de ensefianza aprendizaje en la Educacion de Adultos (EDA) es dinamico, real,
concreto, objetivo y especialmente practico. El adulto acude a la escuela con el objetivo de

alcanzar determinada cantidad de conocimientos, mejorar su nivel cultural y profesional.

Por las situaciones a las que se enfrenta el adulto en la Cuba actual y producto a los
cambios sustanciales en el ambito nacional e internacional se precisa de un pedagogo
capaz, no solo de ensefiar a los alumnos un determinado caudal de contenidos en cada
una de las disciplinas, sino que propicie en sus estudiantes el desarrollo del pensamiento

I6gico y los prepare para enfrentar los problemas del nuevo siglo.

Entre las direcciones principales del trabajo educacional, la referente a la atencién a las



asignaturas priorizadas adquiere una gran importancia.

Partiendo de la Resolucién Ministerial 175/2005, correspondiente al plan de estudio de
FOC, se ubica la asignatura Matematica, como fuente de vital importancia y tiene como
objetivo demostrar una concepcion cientifica del mundo y una cultura politica ideolégica

acorde con nuestros principios revolucionarios.

Al referirse a lo esencial del quehacer matematico son muchos los que han insistido, en
diferentes épocas, en que “hacer matematicas es por excelencia resolver problemas”; que
resolver problemas no es repetir conceptos o procedimientos, es construir el conocimiento

matematico, buscarlo y utilizarlo.

Halmos expresdé su convencimiento de que “los problemas son el corazén de la
Matematica “*. Si se tiene en cuenta este planteamiento de Halmos se deduce que el
contenido determina el método, por tanto los problemas son “el 6rgano que da vida” a la

Didactica de la Matematica.

En el caso especifico de la Matematica, la resolucion de problemas matematicos, es un
aspecto de la ensefianza de la misma, de gran utilidad porque a través de estas
actividades se contribuye a la formacion linguistica, al desarrollo de operaciones mentales
generales tales como: el analisis, la sintesis, la generalizacion y la abstraccion, al
desarrollo del pensamiento heuristico, flexible y creativo con fantasia y al desarrollo de
habilidades generales y especificas. Estos aspectos han sido constatados en
investigaciones realizadas por Alberto Labarrere Sarduy, psicologo cubano (1983 y 1987 )

y Luis Campitrous Pérez y Celia Rizo Cabrera (1996 ).

No se trata de que en la escuela se depositen contenidos en los alumnos como si se
tratara de recipientes, sino de desarrollar sus capacidades para enfrentarlo al mundo y en
particular ensefiarlos a aprender. Por lo tanto la capacidad de resolucion de problemas se
ha convertido en el centro de la ensefianza de la Matematica en la época actual, se hace

necesario contar con una concepcién de su ensefianza que ponga en primer lugar la

! Halmos, P(1980) The heart of the Mathematics. American Mathematical Monthly, Vol 87,p.254



capacidad de resolucién de problemas y el desarrollo del pensamiento l6gico.

La resolucion de problemas facilita la asimilacion de nuevos conocimientos (sociales,
éticos, juridicos, politicos, econdmicos...) y desarrolla formas peculiares de interrelacion
con la sociedad y el medio ambiente. Por otra parte, la ensefianza de los problemas
también permite asimilar conocimientos acerca de las relaciones cuantitativas existentes
entre las distintas esferas de la realidad; proporciona la asimilacion de los conocimientos
matematicos, lo que propicia que el alumno se oriente en el mundo, lo comprenda y
adopte puntos de vista peculiares de los objetos, hechos y fendmenos en el lenguaje
propio de la Matematica; y también propicia el desarrollo del pensamiento de los alumnos

en particular el logico, el cientifico y el tedrico.

El mateméatico G. Polya expreso: “¢,Qué significa dominar la Matematica?” Significa poder
resolver problemas, y no problemas tipo, sino también problemas que exigen pensamiento
independiente, sentido comun, originalidad, inventiva”. Por esto, la primera y mas
importante obligacion del curso de Matematica de la escuela consiste en subrayar el

aspecto metodolégico del proceso de resolucion de problemas.” 2

En el programa de Matematica se plantea que el eje conductor de la asignatura en primer
semestre de Facultad Obrera y Campesina (FOC) parte del planteamiento y la resolucion

de problemas.

Con la finalidad de cumplir con este eje conductor en los programas de la asignatura se ha
expuesto capacitar a los estudiantes para la resolucion y formulacion de problemas, con el

objetivo de lograr que sean capaces de:

Demostrar una cultura politica, basada en el tratamiento de los contenidos matematicos
con un enfoque materialista, los principios de la Batalla de Ideas y el respeto a los

héroes y martires de la Patria.

Formular y resolver problemas relacionados con el desarrollo politico, econémico y
social del pais y el mundo, con los adelantos cientificos, donde utilice los conocimientos
adquiridos en los elementos del conocimiento fundamentales de la asignatura. Que los

conduzcan a asumir conductas revolucionarias y responsables ante la vida.

% G. Polya. Descubrimientos Matematicos. Editorial Ciencia. 1976.



El programa contiene objetivos elementales los que se tratan habilidades que deben

desarrollarse en el nivel de FOC, entre las que se encuentran:

Calcular con seguridad y rapidez, emplear las reglas del calculo aproximado y estudiar

la factibilidad de las respuestas.

Resolver problemas donde se apliquen los conocimientos y habilidades adquiridas
sobre el significado de las operaciones de calculo, la proporcionalidad y el tanto por

ciento.

Para dar cumplimiento a estos objetivos se necesita que los docentes impartan cada una
de sus clases haciendo énfasis en la formacioén y desarrollo de operaciones mentales y

procedimientos l6gicos.

En Unidad 1: “Aritmética”, es fundamental lograr que los alumnos consoliden y
sistematicen los conocimientos aritméticos, priorizando la resolucién de problemas
vinculados con la vida practica, donde integren las operaciones con los dominios

numéricos estudiados.

En las vistas de ayuda metodologica, la observacion de las clases, los talleres
metodoldgicos, debates profesionales, desarrollados en el centro, se han detectado
regularidades como:

Existen insuficiencias en el tratamiento metodologico al Programa Director de la
Matematica, no reconociéndose las potencialidades que tiene la misma para resolver

problemas.

Los estudiantes que ingresan en la FOC han permanecido por un largo periodo
desvinculado del Sistema Nacional de Educacion, lo que trae como consecuencia que no
exista una entrega pedagodgica con una caracterizacién individual y abarcadora que
posibilite a los docentes la realizacion de un trabajo diferenciado de atencion a la

diversidad.

Insuficiente desarrollo de la habilidad resolucién de problemas matematicos.

Insuficiente dominio del calculo con expresiones decimales.



Pobre dominio de las formas de escritura de las expresiones decimales.
Los profesores no cumplen la metodologia de la clase encuentro.

Bajos resultados de aprendizaje en los contenidos relacionados con la resolucion de
problemas matematicos revelado en los diferentes instrumentos de evaluacion en la

asignatura de Matemaética.
Las caracteristicas propias de los estudiantes que ingresan en la Educaciéon de Adultos.

Por lo que en la Facultad Obrera y Campesina” Carlos Manuel de Céspedes” se trazan
estrategias para lograr que los estudiantes que ingresan en el | semestre de FOC logren
desarrollar la habilidad resolucion de problemas matematicos utilizando como datos
expresiones decimales escritas de varias formas los cuales no han aportado el fruto

deseado.

Los elementos antes expuestos permiten plantear el siguiente Problema cientifico:
¢, Como contribuir al desarrollo de la habilidad resolver problemas matematicos donde los
datos son expresiones decimales en los estudiantes de | semestre de la Facultad Obrera

y Campesina” Carlos Manuel de Céspedes”™?
Objeto: Proceso de ensefianza - aprendizaje de la Matematica en el | semestre de FOC.

Campo: Resolucion de problemas matematicos utilizando como datos expresiones

decimales.

Objetivo: Elaborar tareas docentes que respondan a problemas mateméaticos utilizando
como datos expresiones decimales que conduzcan al desarrollo de habilidades en

alumnos de | semestre de la Facultad Obrera y Campesina” Carlos Manuel de Céspedes”.
Para cumplir el objetivo propuesto se plantean como Preguntas Cientificas:

1- ¢(Qué antecedentes tedricos, psicoldgicos, filosoficos y pedagdgicos sustentan la

resolucion de problemas matemaéticos y el trabajo con nimeros decimales?



2- ¢Cuales son las principales insuficiencias con respecto al logro de las exigencias
actuales sobre el desarrollo de la habilidad resolver problemas, utilizando como

datos expresiones decimales escritas de diferentes formas?

3- ¢Como elaborar las tareas docentes que contribuyan al desarrollo de la habilidad
resolucion de problemas matematicos utilizando como datos expresiones decimales

escritas de diferentes formas?

4-;Qué resultados se obtendran en la aplicacion practica de la propuesta de tareas
docentes para contribuir al desarrollo de la habilidad resolucibn de problemas

matematicos?

Para dar respuestas a las preguntas cientificas propuestas se resolveran las siguientes

Tareas de Investigacion:

1- Analisis de los fundamentos tedricos metodologicos que sustentan la resolucion de
problemas mateméticos y el trabajo con numeros decimales.
2- Diagnosticar el conocimiento y dominio de los alumnos en la resolucion de
problemas matematicos y en la escritura de expresiones decimales de diferentes
formas.

3- Elaboracion de tareas docentes para contribuir al desarrollo de habilidades en los

alumnos en la resolucion de problemas mateméticos.
4- Valoracion de la factibilidad de las tareas docentes en la practica pedagogica.
En esta investigacion se hizo necesaria la aplicacion de diferentes métodos cientificos
tanto en el nivel tedrico, el nivel empirico y matematicos o estadistico.

Métodos tedricos:

Analisis y sintesis se empled durante la revision bibliografica y el procesamiento de la

informacién que se obtuvo de las diferentes mediciones realizadas.

Induccion y deduccion, para la realizacion de generalizaciones y abstracciones que
permitan determinar las potencialidades que brinda la asignatura en la resolucion de

problemas con la utilizacién de expresiones decimales a través de tareas docentes.



Modelacion en el disefio del conjunto de tareas docentes aplicando modelos guias de

aprendizaje.
Métodos empiricos

Encuestas a profesores y alumnos para diagnosticar el nivel de formacion de habitos y
habilidades en el uso de estrategia para la formulacion y resolucion de problemas

matematicos.

Observacion, para constatar, comparar y valorar el estado inicial y la evolucion del proceso

de formulacion y resolucion de problemas en Matematica.

Entrevistas para obtener conocimiento y enriquecer la informacion abierta, directa, oral
sobre el desarrollo de habilidades en el proceso de formulacién y resolucion de problemas
en Matematica de forma confiable en los estudiantes y docentes. Esta fue utilizada en la

etapa inicial de la investigacion.

Andlisis documental, para constatar en los documentos normativos del MINED
(resoluciones, programas, orientaciones metodolégicas, planes metodologicos, circulares)

lo que se conoce acerca de la formulacion y resolucion de problemas.

Prueba pedagdgica, para obtener informacion acerca del conocimiento que poseen los
estudiantes sobre la asignatura Matematica y especificamente sobre resolucion de

problemas y trabajo con expresiones decimales escritas en diferentes formas.

Métodos matematicos y estadisticos, en el procesamiento de los instrumentos
aplicados y la realizacion de representaciones de los datos y la utilizacion de tablas y

gréficas.

Para la realizacién de la investigacion se escogi® como poblacion a estudiantes de |
semestre regular de la FOC"Carlos Manuel de Céspedes” con una matricula de 68
alumnos, se realizo la técnica de muestreo probabilistico donde se garantiza que cada uno
de los integrantes de la poblacién tenga la misma probabilidad de ser incluida en la

muestra, lo cual garantiza que esta reproduzca las particularidades de la poblacion.

Se realiz6 un muestreo aleatorio simple donde se le asigné un numero Unico a cada

elemento de la poblacién y a partir del listado se realizdé un sorteo para seleccionar la



muestra, se escogié un grupo de 36 estudiantes lo que representa el 52,9% de la

poblacion.
Se logré con esta investigacion el siguiente aporte:

Una propuesta de tareas docentes para el desarrollo de habilidades en la resolucion de
problemas matematicos empleando como datos expresiones decimales para la unidad 1
“Aritmética” del | semestre en la Facultad Obrera y Campesina” Carlos Manuel de

Céspedes”.

La novedad cientifica lo constituye la aplicacion practica de la propuesta de tareas
docentes para el desarrollo de habilidades en la resolucién de problemas mateméaticos
empleando como datos expresiones decimales para la unidad 1 “Aritmética” del | semestre
de FOC.

La tesis esta estructurada en: Introduccion, 2 capitulos, conclusiones, recomendaciones,
bibliografia y anexos. El Capitulo 1 Referentes filosoficos, psicolégicos y pedagdgicos en
relaciéon a la resolucion de problemas matematicos y el proceso de ensefiaza aprendizaje
de la Matemética contiene 5 epigrafes, el 1.1 Caracterizacion psicopedagoégica del
proceso de ensefianza - aprendizaje en la EDA, desde su historia, el 1.2 Caracterizacion
de los estudiantes que ingresan en la Educacién de Adultos, el 1.3 Fundamentos tedricos
del trabajo con la habilidad resolucion de problemas mateméticos, el 1.4 Fundamentos
tedrico, psicolégico y pedagodgico de la concepcion de tareas docentes y el 1.5 Apuntes
acerca del proceso de ensefianza aprendizaje de la Matematica en la Educacion de
Adultos, este ultimo con dos subepigrafes, el 1.5.1 Regularidades en la actuacion de los
estudiantes y el 1.5.2 Regularidades del trabajo de los profesores. El capitulo 2 Tareas
docentes desde una perspectiva desarrolladora para el aprendizaje de la Matematica
contiene 4 epigrafes, el 2.1 Contenidos y objetivos de Mateméatica FOC, curso | semestre,
2.2 Propuesta de tareas docentes, 2.3 Analisis de los resultados de la aplicacion de las
tareas docentes, este con un subepigrafe 2.3.1 Impacto de los resultados y el 2.4

Consideraciones finales del epigrafe.

Este trabajo fue presentado en el Evento a nivel Municipal Pedagogia 2003; 2005.



CAPITULO 1: REFERENTES FILOSOFICOS, PSICOLOGICOS Y PEDAGOGICOS EN
RELACION A LA RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS Y EL PROCESO
DE ENSENAZA APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA.

Al fundamentar la propuesta de tareas docentes para el tratamiento a la resolucién de
problemas en los estudiantes del | semestre de FOC hay que partir de determinados
presupuestos tedricos. Es necesario realizar la caracterizacion de los estudiantes con los
cuales trabajamos, la cual debe conocer el docente para desarrollar y conducir el proceso
de ensefianza - aprendizaje, de modo que facilte métodos y procedimientos que
contribuyan a un aprendizaje desarrollador y se propicie un desarrollo en la habilidad
resolucion de problemas matematicos, que conlleve a que el egresado de esta ensefianza
adquiere una cultura general integral cuyo objetivo final es el de la escuela cubana en la

actualidad y se enfrente con éxito a los problemas cotidianos.

También se trabajan las tareas docentes y las caracteristicas que deben tener las mismas
para que puedan favorecer el desarrollo de las habilidades la resolucion de problemas

matematicos.

1.1- Caracterizaciéon psicopedagdgica del proceso de ensefianza - aprendizaje en

la EDA, desde su historia.

En cada momento historico la ideologia ha reflejado y reflejara los intereses clasistas, las
aspiraciones y los deseos de continuidad y progreso de las clases revolucionarias o de los

intereses reaccionarios de las clases explotadoras.

En el siglo XX coinciden los intereses de liberacion nacional con los de liberacion social de
nuestro pueblo encabezado por la Generacion del Centenario, y a partir del 1° de enero de
1959 la ideologia cubana asume y se enriquece con los principios del marxismo leninismo;
pero en su desarrollo nuestra ideologia lo supera y lo trasciende, y se conforma como
ideologia martiana y marxista enriquecida con las ideas de Fidel Castro, y en estos afios
de revolucion con mas fuerza a partir de finales del siglo pasado se radicaliza bajo los
embates de la agresividad imperialista y los graves problemas que afectan al mundo de
hoy, unipolar, globalizado, con la finalidad de establecer los conceptos neoliberales; lo que
obligd a nuestro partido y estado bajo la guia de nuestro Comandante en Jefe a desplegar

una colosal Batalla de Ideas para salvar las conquistas de la Revolucion y el Socialismo y



poner a nuestro pueblo en condiciones de enfrentar los retos de resistir y vencer el afan de
la dictadura mundial imperialista de acabar con la Revolucion Cubana, y poder a la vez

solidariamente ayudar a los paises del Tercer Mundo.

Esta Batalla de ldeas como expresion maxima de la lucha ideoldgica obliga no sélo a
profundizar en nuestra ideologia revolucionaria, sino a desarrollar una profunda batalla por
la elevacion de la cultura y educacion de nuestro pueblo, porque sin desarrollo cientifico
tecnolégico no es posible una cultura general integral. Todo esto nos ha llevado al
desarrollo de una tercera Revoluciéon Educacional que ha implicado transformaciones en

todos los subsistemas de ensefianza.

La educacion es un proceso de transmisién de generacion en generacion de experiencias,
conocimientos, ideales de vida y valores espirituales. En el caso especifico de la
Educacion de Adultos, no es hasta el surgimiento de la Organizacién para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura de la Naciones Unidas, que se comienzan a implementar algunas
experiencias internacionales para dar solucién a las necesidades educativas que se

presentan en la poblacién, excluida de la ensefianza general por diversas causas.

En nuestro pais, la experiencia en la Educacion de Adultos tiene sus raices en el
pensamiento revolucionario y pedagodgico del siglo XIX, teniendo en diferentes momentos
historicos entre sus representantes grandes proceres como José de la Luz y Caballero,
Feélix Varela, Carlos Manuel de Céspedes, y la figura mas cimera de ese siglo, José Julian
Marti Pérez, que marca el punto de ruptura y de continuidad histérica con la ideologia de
la época colonial y que le da una nueva dimensién y radicalidad al pensamiento
revolucionario cubano, porque sus ideas trascienden las fronteras de su tiempo y de su

tierra.

Se debe tener presente en las raices de la educacion cubana con los adultos, la labor de

alfabetizacion desarrollada durante todo el proceso de liberacion nacional.

Fue significativo el papel jugado por los sectores revolucionarios y comunistas en la
formacién de una conciencia nacional y antiimperialista, en la que destaca la fundacién de

la Universidad Popular “José Marti “, creada por Julio Antonio Mella el 3 de octubre de

10



1923, y también como resultado del movimiento popular en la Constitucion de 1940 se

reafirmé la necesidad de crear escuelas para adultos.

Nuestro Comandante en Jefe, Fidel Castro Ruz, en su alegato de autodefensa por el
asalto al cuartel Moncada, denuncia la situacién de la educacion en el pais durante los

afnos 50.

Guidndose en el paradigma de los mambises, los combatientes del Ejército Rebelde
impartieron clases a los integrantes de lo mismo y a los habitantes de las zonas liberadas,

lo que muestra una faceta mas del proceso de Educacion de Adultos.

Al triunfar la Revolucién y dando cumplimiento a lo planteado por Fidel en La Historia me
absolvera, se desarrolla la Campafia de Alfabetizacion, declarandose Cuba territorio libre
de analfabetismo el 22 de diciembre de 1961, lo que constituyo ser la Primera Revolucion

Educacional en el pais.

Mas tarde se establece el subsistema de EDA y con él se crean las aulas de Educacion
Obrera Campesina (EOC), Secundaria Obrera Campesina (SOC) y Facultad Obrera
Campesina (FOC),

Las caracteristicas de los alumnos con los que se trabaja en esta educacion deben ser
tomadas en consideracion por los docentes para lograr un adecuado desarrollo del
proceso de ensefanza - aprendizaje.

1.2- Caracterizacion de los estudiantes que ingresan en la Educacién de Adultos:
Los estudiantes que ingresan a la Educacion de Adultos poseen caracteristicas muy
particulares, por lo que es importante que el docente tenga una adecuada caracterizacion
de sus estudiantes para dar cumplimiento a los objetivos de la Educacion cubana, de ello

dependera la correcta seleccion de los métodos y procedimientos a utilizar en las clases.

En la edad de la adultez se alcanza una mayor estabilidad en los motivos, intereses,
puntos de vistas, van siendo mas conscientes de su propia experiencia y de las
experiencias de quienes lo rodean, tienen formadas convicciones morales y una amplia
concepcion cientifica del mundo. El razonamiento verbal y las formas logicas del
pensamiento alcanzan niveles superiores en esta etapa. Hay que tener presente que la
necesidad de estudiar del adulto se relaciona estrechamente con la solucion de los

problemas de su vida, el proceso laboral y social, pues el adulto valora la ensefianza
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recibida segun su situacion concreta, necesidades y aspiraciones personales.
El tiempo desvinculados de estudio y la prolongada edad, son aspectos que influyen

negativamente en el proceso de ensefianza — aprendizaje de la FOC.

Por todo lo expresado anteriormente se hace necesario que los docentes se preparen para
promover una ensefianza que eleve el nivel intelectual de los educandos con actuaciones

acorde a nuestro proceso revolucionario.

El estudio de la Matematica ofrece multiples ventajas para contribuir de manera positiva al
desarrollo de la personalidad y de esta forma darle cumplimiento al fin de la Educacion:
formar a las nuevas generaciones de revolucionarios que continuaran sin titubeos, ni
rendiciones la obra de la Revolucion.

El proceso de ensefianza-aprendizaje de la Matematica debe formar estudiantes que se
nutran de solidos conocimientos matematicos, que les permitan utilizar los adelantos
cientificos, que sean capaces de operar con ellos con rapidez, rigor y exactitud de modo
consciente para poderlos aplicar de forma creadora a la solucion de problemas de la vida
cotidiana y con un alto desarrollo de habilidades matematicas.

1.3- Fundamentos teoricos del trabajo con la habilidad resolucién de problemas

matematicos.

El desarrollo de habilidades intelectuales y las que permiten el desarrollo del pensamiento
l6gico favorece y consolida el aprendizaje y comprension de la filosofia marxista leninista,

pero ademas contribuird a su desarrollo y perfeccionamiento.

La Mateméatica dota a los estudiantes de los conceptos, habilidades y destrezas
necesarias para la vida y el trabajo de cada miembro de la sociedad actual y futura, forma
la base para el estudio de otras ciencias, contribuye a la formacion de la concepcién
cientifica del mundo, ayuda a comprender la estructura del sistema de otras ciencias y el
papel del método cientifico sobre la base del materialismo dialéctico en la practica
humana, da acceso a la ensefianza superior, favorece el desarrollo mental general
mediante el ulterior desarrollo de habilidades docentes e intelectuales tales como:
fundamentar, describir, explicar, comparar, observar, generalizar, trabajar con libros de

textos, desarrollar el vocabulario. Gradualmente contribuye al desarrollo de los procesos
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cognitivos - volitivos del individuo como son: las percepciones, la memoria, el

pensamiento, la imaginacion, la voluntad, los sentimientos, el temperamento y el caracter.

Las investigaciones y la practica pedagodgica cotidiana demuestran que existen muchas
dificultades en los alumnos para resolver problemas en general, pero en especial cuando
la via de solucién es aritmética. Se ha comprobado que los significados de las operaciones
aritméticas son por sinonimia, es decir, conocen una serie de palabras que utilizan como
sindnimos de las acciones de sumar, restar, multiplicar y dividir, y que cuando aparecen en
el texto de un problema inmediatamente operan como sefial para resolverlo utilizando la o

las operaciones que les corresponden.

Al estudiar la problemética actual de la educacion, se comprueba que el andlisis del
problema y busqueda de las soluciones se manifiestan en la mayoria de los paises, por lo

que tiene caracter universal.

Para muchos autores como Campistrous y Rizo, 1996; el hallazgo de nuevos problemas
es una etapa cualitativamente superior de los procesos de resolucién de problemas, y

también un vehiculo eficaz para potenciar el aprendizaje de la Matematica.

Para M. Alvarez (2002) el proceso de direccién de resolucién de problemas complejos de
la realidad se basa en la interdisciplinariedad como atributo del método, a partir de formas
de pensar y actitudes sui generis asociadas a la necesidad de comunicarse, cotejar y
evaluar aportaciones, integrar datos, plantear interrogantes, determinar lo necesario de lo,
superfluo, buscar marcos integradores, interactuar con hechos, validar supuestos y extraer

conclusiones.

Esta definicion focaliza su contenido, por lo menos en tres dimensiones de la

interdisciplinariedad, indeterminadas entre si:

La metodoldgica: se enfatiza como atributo necesario del método en la direccion del

proceso de resolucion de problemas.

La cognitiva: se refiere al conjunto necesario de “conceptos, proposiciones, leyes,

principios, teorias y modelos de las distintas disciplinas que convergen, se
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complementan o guardan una relacion de interdependencia en torno a ellos, como

presupuesto del proceso de resolucion de problemas.

La axiolégica: la sitla como elemento valorativo, actitudinal y de sentido para el hombre
(el alumno vy el profesor) en el plano de la complejidad que encierra la comprension y
transformacion de la realidad que comparte en sociedad con los demas, en el proceso

de resolucion de problemas.

La capacitacion del hombre para la solucion de problemas es un punto muy discutido en el
mundo pues se considera una actividad de gran importancia en la ensefianza; esta
caracteriza a una de las conductas mas inteligentes del hombre y que mas utilidad practica

tiene, ya que la vida misma obliga a resolver problemas continuamente.

La capacidad de resolucion de problemas se ha convertido en el centro de la ensefianza

de la Matemética en la época actual.

Para la resolucion de problemas matematicos es necesario tener en cuenta un conjunto de
acciones que indistintamente se utilizan en el desarrollo de muchas tareas y que su

sistematizacion es un elemento esencial en su concientizacion, entre ellas podemos citar

las siguientes: leer, escribir, comparar, ordenar, calcular, representar, convertir, estimar,

medir, esbozar, construir, identificar, relacionar, resolver, interpretar, despejar

Para resolver problemas matematicos el alumno debe haber desarrollado habilidades para

lograrlo.

Las habilidades se forman en el mismo proceso de la actividad en la que el alumno hace

suya la informacion, adquiere conocimientos.
Sobre el tema Marti plantea que:

“Y pensamos que no hay mejor sistema de educacién que aquel que prepara al hombre a

aprender por si”. 3

% José Marti: Obras completas, t. VIII, p. 423.
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Una habilidad constituye un sistema complejo de operaciones necesarias para la
regulacion de la actividad. Segun A.V. Petrovski, formar una habilidad consiste en lograr el
dominio de un sistema de operaciones encaminado a la elaboracion de la informacion
obtenida del objeto y contenida en los conocimientos, asi como las operaciones tendentes

a revelar esta informacion.

Habilidades: son acciones regidas por los objetivos, procedimientos de la actividad
mediante los cuales los alumnos operan conocimientos adquiridos, los aplican mediante la

solucién de tareas docentes y adquieren nuevos conocimientos.

Al realizar el estudio bibliografico se encontraron diferentes conceptos de habilidad, entre

los que podemos citar:

R.M. Avendafio Olivera y A. F. Labarre Sarduy han expresado: “Las habilidades
cognoscitivas se refieren, fundamentalmente a los procedimientos que se aplican para
conocer la realidad, para determinar sus particularidades, para establecer los nexos, las
regularidades y las leyes que caracterizan a lo objetos, fenémenos, procesos en la
realidad”, al igual que: “En el curso de aprendizaje... los alumnos desarrollan habilidades

para operar con los conocimientos™

N.V. Savin la habilidad: “Es la capacidad del hombre para realizar cualquier operacion

(actividad) sobre la base de la experiencia anteriormente recibida”

En el 3*¥ Seminario Nacional a Dirigentes de Educacién, un colectivo de autores definen
“...se considera que un alumno posee determinada habilidad cuando puede... aprovechar
los datos, conocimientos o conceptos que se tienen, operar con ellos para la elucidacion
de las propiedades sustanciales de los casos y para la solucidén exitosa de determinada
tarea tedrica y practica...”

En el Diccionario de la Enciclopedia Encarta de la computadora se define como habilidad:

“capacidad y disposicién para algo™’.

* Labarre (1996).Pensamiento, andlisis y autorregulacion de la actividad cognoscitiva de los alumnos
.Editorial Pueblo y Educacion .La Habana

® Savin, citado por Gonzalez de la Pefia (2002).Estrategia Metodolégica para séptimo grado en trabajo con
variable .Tesis en opcién de Master.

® 3°" Seminario Nacional de Dirigentes (1979).

" Microsoft® Encarta® 2007. © 1993-2006 Microsoft Corporation. Reservados todos los derechos.
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La autora se identifica con las precisiones de los anteriores conceptos y al respecto
entiende (til destacar que la habilidad es un sistema de acciones y operaciones conocidos
por el individuo que da respuesta a un objetivo especifico. Se muestran habilidades en la
resolucion de tareas practicas cuando se aprovecha el conocimiento precedente y se
opera de manera exitosa con ellos en la solucion de tareas. Mediante las habilidades se
conoce la profundidad de los conocimientos, con el dominio de las mismas acaecen la

regulacion consciente de los conocimientos y de los habitos que posee el individuo.

En la adquisicion de una habilidad es importante precisar dos etapas:

Formacion de la habilidad: comprende la adquisicion consciente de los modos de
actuar, cuando bajo la direccion del profesor el alumno recibe la orientacion adecuada

sobre la forma de proceder.
Esta etapa es fundamental para garantizar la correcta formacion de la habilidad.

Desarrollo de la habilidad: cuando una vez adquiridos los modos de accion, se inicia el
proceso de ejercitacion, es decir, de uso de la habilidad recién formada en la cantidad
necesaria y con la frecuencia adecuada, de modo que vaya haciéndose cada vez mas

facil de reproducir o usar, y eliminen los errores.

Cuando se garantiza la suficiente ejercitacion podemos decir que la habilidad se
desarrolla. Son indicadores de un buen desarrollo: la rapidez y correccion con que la

accion se ejecute.

Existen diversas clasificaciones de las habilidades, entre ellas tenemos:

Generales: comunes a todas las asignaturas.

Especificas: inherentes a cada asignatura.

Comunicativas: ayudan al estudiante con la interrelacion con el medio que nos rodea.

Lectoras: se desarrollan en el trabajo con los textos.
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Entre las habilidades generales tenemos: describir, explicar, comparar, definir,

ejemplificar, argumentar, valorar, argumentar, caracterizar, identificar, enumerar.

Como habilidades especificas de la Matematica: calcular, resolver problemas, resolver

ecuaciones, representar funciones, etc.

En las habilidades comunicativas: escuchar, hablar, leer y escribir.

Resumir e interpretar se encuentran entre las habilidades lectoras.

Sobre el desarrollo de habilidades se hacen realidad las palabras de Enrique José Varona:

“Hay que ensefar a los alumnos a trabajar con las manos, con los oidos, con los ojos y

después, y sobre todo, con la inteligencia”.®

Existen diversas acepciones del concepto problema. En el libro “Aprende a resolver

1]

problemas aritméticos”, Campistrous y Rizo asumen como concepto de problema: “...es

toda situacion en la que hay un planteamiento inicial y una exigencia que obliga a

transformarlo™.

La via para pasar del planteamiento inicial a la nueva situacién exigida, tiene que ser

desconocida; cuando es conocida deja de ser un problema.

El concepto problema es muy importante para la didactica, pues en la seleccion de los
problemas hay que tener en cuenta no solo la naturaleza de la tarea, sino también los

conocimientos que se requieren para su solucion.

La habilidad resolver problemas matematicos es la construccion, por el alumno, de los
modos de actuar y métodos de solucion de problemas utilizando los conceptos, teoremas
y procedimientos matematicos, en calidad de instrumentos, y las estrategias de trabajo

heuristico para la sistematizacion de esos instrumentos en una o varias vias de solucion.

® Enrique José Varona: trabajos sobre educacion y ensefianza, p. 140.

® Campistrous Pérez y Rizo Cabrera (1996).Aprende a resolver problemas aritméticos .Editorial Pueblo y
Educacion .La Habana.
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La habilidad para resolver problemas matematicos, en especial, no se puede formar a
partir de la ejemplificacion o repeticion de acciones ya elaboradas previamente sin atender
a como se han asimilado y el nivel de significacidon que éstas tienen para los alumnos
atendiendo a sus experiencias, su disposicion hacia la actividad; de ahi la necesidad de
enfocar como parte de la formacién de esta habilidad la etapa en que transcurre la estruc-
turacion del sistema de conocimientos (conceptos, teoremas y procedimientos

matematicos) a partir de situaciones - problemas.

Existen muchas clasificaciones de problemas que responden a diferentes criterios, pero la
mas aceptada en el @mbito cientifico es la separacion en abiertos y cerrados, la cual toma
como criterio la representacion mental que el sujeto se hace de la informacion brindada

por el problema.

Problemas cerrados: se caracterizan por expresar lo dado y lo buscado con suficiente
exactitud, por este motivo, tales problemas son susceptibles de diferentes

interpretaciones o diferentes respuestas aceptables.

Problemas abiertos: se aproximan mucho a lo que sucede en la vida real; hay que hacer
consideraciones para la respuesta, pues no se da toda la informacién necesaria, por este

motivo, suelen denominarse “problemas sin los datos necesarios”.

La resolucion de problemas al igual que cualquier otra actividad estd sujeta a tres

momentos o fases, que son: orientacion, ejecucion y control.

Otros autores referentes a la resolucion de problemas hacen un despliegue de estas tres

fases.

G. Polya considera como etapas:
Comprender el enunciado del problema.
Concebir un plan de solucién (analisis).

Ejecucion del plan de solucion concebido (sintesis).
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Comprobar la solucién y evaluar criticamente (vista retrospectiva).
Werner Jungk considera las siguientes etapas en la resolucion de problemas:
Orientacion hacia el problema.
Trabajo con el problema.
Solucién del problema.
Consideraciones retrospectivas y perspectivas.

Se considera que el método de Jungk propicia una mejor comprension y desarrollo de
habilidades en la resolucién de problemas, pues es mucho mas factible en la adquisicion

de conocimientos por parte de los alumnos.

En la resolucion de problemas aritméticos es necesario trabajar adecuadamente los

significados practicos de las operaciones aritméticas.

Para establecer el significado practico de las operaciones aritméticas es conveniente
utilizar la relacion parte todo, la cual es muy elemental, obvia y relaciona al conjunto

completo ( todo ) con sus subconjuntos ( partes ).

El significado de las cuatro operaciones aritméticas elementales se puede establecer
mediante la relacion antes mencionada, la cual admite modelos lineales simples que son

un magnifico apoyo para la solucion de problemas aritméticos.

Para facilitar la comprension del problema y ayudar a encontrar la via de solucién se

utiliza la técnica de modelacién.

Modelar: no es mas que reproducir las relaciones fundamentales que se establecen en el

enunciado del problema.

Tipos de Modelos:
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Modelos lineales: se utilizan cuando en el problema hay una sola magnitud o
informacién en juego, en especial, cuando en el problema aparecen relaciones de parte

y todo.

Modelos tabulares: se utilizan cuando hay varias magnitudes o informaciones en juego.

Se llaman tabulares pues la informacion se coloca en tablas de doble entrada.

Modelos conjuntistas: se utilizan cuando la informacion que se da se refiere a
diferentes propiedades o caracteristicas que cumplen los elementos de un conjunto.
Esto hace formar nuevos conjuntos de los elementos que satisfacen las caracteristicas

pedidas.

Modelos ramificados: se utilizan basicamente en problemas de conteo y en los de
multiplicacién donde se dan la cantidad de partes y el contenido de cada parte para

hallar el todo.

Una de las formas de modelar problemas es mediante los esquemas graficos, que
permiten hacer visibles los elementos que componen el enunciado y las relaciones que se
establecen entre ellos y en ocasiones facilitan “el descubrimiento” de la via de solucion o

la respuesta del problema.

Las representaciones graficas o esquemas ayudan a la comprension del significado de las

cuatro operaciones basicas.

Acciones para la formaciéon de la habilidad de construir esqguemas:

1. Analizar qué tipo de modelo utilizar.

2. Dedicar por donde se va a comenzar a representar la informacion.
3. Hacer el esquema.

4. Controlar si se corresponde con la situacion.

5. Analizar para ver si ayuda a comprender mejor el problema o a encontrar la via de

solucién.
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En el desarrollo de esta habilidad son importantes los tipos de ejercicios. Labarrere

plantea exigir a los alumnos:
Elaborar esquemas para situaciones y problemas que no incluyan datos numéricos.

Analizar situaciones en las que a determinada formulacion se le han hecho
corresponder varios esquemas. Investigar cuales son los esquemas mas apropiados,

justificar por qué, rectificarlos, etc.
Elaborar problemas y ejercicios a partir de esquemas.

Transformar esquemas de manera que se vaya aumentando o disminuyendo el nivel
de complejidad, y a su vez que se van formulando los problemas y ejercicios que le

corresponden.

Otras técnicas utilizadas en la resolucién de problemas matematicos:

Técnica de la lectura analitica y la reformulacion.
Técnica de la determinacion de problemas auxiliares.
Técnica del tanteo inteligente.

Técnica de la comprobacion.

Los problemas matematicos son presentados al alumno a través de tareas docentes

atrabajar dentro y fuera de la clase, las cuales tienen un nivel variado de complejidad.

1.4- Fundamentos tedricos, psicolégicos y pedagogicos de la concepcién de tareas
docentes.

Para lograr una formacion intelectual y educativa en los estudiantes es necesario
confeccionar tareas docentes dirigidas a la formacion y desarrollo de la personalidad.
Estas tareas deben ser organizadas y dirigidas sobre la base de principios y requisitos
encaminados al dominio de conocimientos y habilidades.

Rafael Rodriguez D plantea que las tareas docentes “constituyen forma esencial

ensefianza y aprendizaje, se sustenta en que no solo es categoria didactica sino
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psicologica - psicodidactica al ser la creacion didactica de una teoria psicologica de la
Actividad”.*

Partiendo de este enfoque, las tareas docentes ofrecen potencialidades requeridas para la
formacién de funciones psiquicas superiores, avanzadas y a la elevacién del pensamiento
tedrico, por lo que el proceso de ensefianza y aprendizaje tiene lugar de tarea en tarea
hasta alcanzar el objetivo planteado, es decir segin C. M. Alvarez de Zayas (1998 — 1999)

se convierte "en su célula, en su unidad basica".'!

Es preciso sefalar la importancia de la tarea docente como elemento estructural-funcional

gue beneficia el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Las tareas docentes tienen un nivel de complejidad variado, por lo que puede emplearse
en distintos niveles de asimilacion, esta caracteristica emplea una direccion paulatina y
controlada en el proceso formativo, brindado la posibilidad de tomarse como un
componente para la elaboracion de un sistema de funciones especificas y permita una

transformacion sucesiva del estudiante.

Cada tarea docente deberd llevar implicita el desarrollo de los diferentes niveles de
desempefio cognitivo, determinado por el uso que del conocimiento hace cada persona,
separando los factores cognitivos de los afectivos y volitivos especialmente si se tiene en

cuenta el impacto de la teoria en la practica educativa.

Cuando se habla de desempefio cognitivo se refiere al cumplimiento de lo que uno debe
hacer en un area del saber de acuerdo con las exigencias establecidas para ello, por tanto
las tareas docentes integradoras estaran organizadas y concebidas para que los
estudiantes identifiqguen, interpreten conceptos y propiedades esenciales, ademas para
establecer relaciones conceptuales aplicAndolas a una situacion practica, también debera

solucionar problemas creativamente por vias generalmente no conocida.

% Rodriguez Deveza, Rafael. Tesis de doctorado Concepcion teérica metodoldgica para el diagnéstico en la
Formacién de la generalizacion en la carrera de Licenciatura en Educacion, especialidad Lengua Inglesa.
ISPH.

! Alvarez de Zayas, C.M. Pedagogia como ciencia o epistemologia de la educacién. Editorial Pueblo y
Educacion, La Habana.
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El 6ptimo empleo de tareas docentes concibe la vision de sistema, al ser conjunto de
tareas docentes incluidas en el mismo el que le facilita al estudiante llegar a la esencia del

fendbmeno estudiado.

El sistema de tareas docentes permite reflejar las relaciones que se establecen entre las
clases, asi como la contradiccion dialéctica y desarrollo de ellas. Este criterio lleva a
considerar como el medio para descubrir nuevas propiedades de los fendmenos sobre la

base de las relaciones que se establecen entre ellos.

Carlos Manuel Alvarez de Zayas (1999) sobre las tareas docentes expreso6 que tienen un
"caracter personolégico”, donde cada alumno lo desarrolla de acuerdo con sus
motivaciones e intereses en dependencia de su propio desarrollo intelectual, por tanto, la
tarea docente es el medio posibilitador para que el proceso de ensefianza y aprendizaje se
individualice en cada estudiante. Esto hace que a la vez que adquieren conocimientos se
apropie de convicciones y valores y desarrolle y fortalezca la formacién de una

personalidad capaz de vivir y transformar nuestra sociedad.

Las tareas docentes integran todos los componentes del proceso de ensefianza y
aprendizaje, cada tarea que se realiza tiene que cumplir un objetivo. Se asume esta
categoria desde que es un reflejo pedagdgico del encargo social y muestra lo que se
pretende formar en los estudiantes como resultado de los requerimientos planteados por la

sociedad a la escuela.

En el proceso de ensefianza aprendizaje, las tareas docentes tienen como acciones de

estudio las siguientes:
Acciones docentes:

Permite buscar procedimientos para dar respuestas a cada tarea docente planteada
logrando un aprendizaje desarrollador capaz de integrar los conocimientos y buscar
nuevas vias de investigacion. Estas acciones son asimiladas y pasan por estadios

transitorios.

Etapa de la motivacion que oriente la accion.
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Etapa de busqueda de la accion.

Etapa de elaboracion de la accion.

Etapa de la ejecucion de la accidn.
Accion de control:

Permiten establecer una correspondencia, la confirmacion de los resultados obtenidos en

una determinada tarea con un modelo o conjunto de exigencia dado.

Establecer conscientemente la relacion entre el modelo y una reproduccioén débil de

este permitiendo detectar las deficiencias o errores cometidos al realizar los trabajos.

El momento de control no sélo constituye un aspecto de la actividad del docente, la
organizacion y direccion de una efectiva actividad docente lleva implicita la inclusion del

estudiante en esta fase.
Acciéon de evaluacion:

Fijan el grado de correspondencia existente entre los resultados de la asimilacion y los
requisitos de la actividad docente. Cuando se logra el autocontrol en los alumnos, ellos

mismos llegan a valorar los aspectos positivos y negativos de sus actividades.

Este tipo de accion conduce a que los estudiantes adopten una posicién activa en el
proceso de asimilacion de los conocimientos, este se caracteriza por ser mas consecuente

permitiendo obtener mayor calidad.

En cuanto a la aplicacion y denominacion de las tareas existen variados enfoques, del
término de tarea: tarea docente, tarea tipica, tarea cognoscitiva, tarea didactica, tarea
intelectual, tarea de aprendizaje, entre otras, en dependencia de la terminologia utilizada
por los pedagogos que han investigado en las peculiaridades del proceso pedagdgico,

entre ellos se encuentran:
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Danilov y Skatkin, (1978), Colectivo de Autores (1984), M. Majimutov (1986), Carlos
Alvarez (1992, 1995, 1997), M.D.Cérdova (1996), M.Marifio (1999) y José Luis Aguilera
(2003).

Carlos .Alvarez (1992) plantea que las tareas docentes constituyen la célula del proceso
pedagogico pues retnen los requisitos siguientes:

Son eslabon fundamental del proceso.
Contiene la introduccién fundamental del proceso.
Posee todos los componentes y regularidades esenciales del objetivo.
Estos autores determinan como elementos estructurales de las tareas los siguientes:
El objetivo de caracter parcial.
El contenido.
El método y medio para lograr su fin.
El tiempo para ejecutarla.
Las condiciones del lugar de trabajo.
Los métodos de comprobacion de resultados.

Se coincide con el criterio acertado de que en la tarea se integraron, predominantemente

los componentes didacticos que correspondan al para qué, al qué y al cémo del proceso.

Maria Marifio (1999) identifica ideas comunes que se evidencian en algunos criterios
manifestados en las obras de diferentes autores que permiten sintetizar algunos aspectos

que tienen un valor metodologico para su aplicacion en la practica:

El objetivo debe expresarse en términos de habilidades, de tareas, pues esta presente

la accion.
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Debe poseer las condiciones mediante las cuales se logran los objetivos.

El proceso pedagdgico debe desarrollarse a través de tareas hasta alcanzar los

objetivos.
En las actividades del escolar influyen tareas que €l debe desarrollar.

La concepcion de la tarea debe partir primeramente de los conocimientos y de las

habilidades a lograr.

El vencimiento exitoso de la tarea significa la solucion de problemas vy el logro del
objetivo, que implica la formacién de la potencialidad en estudiantes para desarrollar

otras tareas con diferentes complejidades.

El andlisis completo de ellas, permite considerarlas en la etapa de orientacion,

basqueda, ejecucion y el control.

Las tareas docentes en el proceso pedagdgico tienen como centro la actividad principal

del alumno en actividades docentes segun criterios de diferentes autores.

Las tareas docentes se caracterizan por desempefiar funciones como: caracter sistémico,
sistematicidad, heterogeneidad, concepcién como nucleo del proceso de ensefianza

aprendizaje, caracter transformador e interdisciplinario.

Su caracter sistémico permite mejorar el proceso generalizador asi como la légica de
analisis de las unidades, contenidos de la Matematica, facilitando la formacion gradual de

la generalizacion y su diagnéstico en los diferentes estadios que transita.

La sistematicidad se observa a partir de la proyeccion de tarea en tarea relacionando los

contenidos de cada clase.

La heterogeneidad se encuentra presente en la diversidad de tareas planificadas para

cada unidad y clase.

Su concepcion como nucleo del proceso ensefianza aprendizaje concreta el papel

desarrollado por cada una de las tareas en el proceso al descubrir cual debe ser resuelta
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particularmente o parcialmente. Se mantiene la vitalidad del proceso, posibilita el

protagonismo estudiantil en el mismo.

El caracter transformador se muestra en los cambios conscientes, planificados en los

sujetos segun sus potencialidades.

El caracter interdisciplinario permite acrecentar la calidad de la educacion que se requiere
en las condiciones actuales del desarrollo social, conlleva a la formacion integral de los

estudiantes (conocimientos, hébitos, valores, actitudes y sentimientos).
La tarea docente consta de componentes didacticos, ellos son:

Objetivo: habilidad sobre qué van a hacer los educandos, conocimiento referente a qué
van a saber los educandos. Nivel de profundidad hasta donde lo van a hacer. Nivel de
sistematicidad referente a en qué orden logico lo van a hacer. Intencionalidad
educativa sobre qué cualidades, aptitudes, valores, motivaciones, sentimientos, desarrolla

en la personalidad de los educandos.

Situacién del aprendizaje: es la tarea que debera realizar el estudiante en la clase.

Concepcion del item (de respuestas abiertas y cerradas seguin su estructura didactica y
tipologia)

Instruir (desarrollo de conocimientos y habilidades segun diagndstico en la esfera

cognitiva)

Educar (tratamiento a las potencialidades educativas planteadas en el objeto,
diagndstico afectivo volitivo de los estudiantes, tratamiento a los programas directores,
ejes transversales, trabajo politico ideoldgico, trabajo preventivo, formacion de valores

en la personalidad de los estudiantes)
Desarrollar (estimulan el desarrollo del pensamiento l6gico, segun nivel de desempefio)

Método de ensefianza: se utiliza el explicativo - ilustrativo, problémico, busqueda parcial,

la elaboracion conjunta y el trabajo independiente en sus disimiles variantes.

Medio de ensefianza: de los que debera auxiliarse el educador para la realizacion de la

tarea docente (documentos bibliograficos, prensa plana donde aparece las reflexiones,

discursos, libros de texto, pizarra, software educativos)
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Evaluacién: muestra como esta el educando durante la clase, permite comprobar la
medida del cumplimiento del objetivo propuesto. Partiendo del diagnostico otorgar

categorias cualitativas (muy bien, bien, regular e insuficiente).
1.5- Apuntes acerca del proceso de ensefianza aprendizaje de la Matemética en la
Educacién de Adultos.

El proceso de ensefianza aprendizaje es muy complicado, diverso, condicionado por

factores evaluativos por parte del individuo que aprende.

Doris Carralero Castro en su Tesis de Maestria asume el concepto dado por la Dra. C.
Isabel Daudinot, que lo define como: “Forma de organizacion de la docencia en la que el
contenido se presenta a los estudiantes en forma de problemas reales de la vida cotidiana,
enfrentados por su circulo de amigos mas cercanos, por su familia, por la comunidad, a
nivel territorial, nacional e internacional, lo que estimulan la busqueda independiente de
soluciones de manera cooperada entre sus compaifieros con la ayuda de sus profesores o
sus familiares lo que provoca no s6lo un cambio, un desarrollo, una situacion afrontada,
sino también en cada uno de los estudiantes mediante su activa y productiva actividad
caracterizada por la necesaria consulta previa a la informacién de que dispone la sociedad
sobre los problemas en cuestion, para sobre esa base, buscar las soluciones con alto nivel
de protagonismo, reflejado en lo esencial, en el reconocimiento de la finalidad
transformativa que tuvo el contenido para é€l, para sus compafieros, para sus profesores y
en general para el circulo de personas con los que tuvo que relacionarse para darle

solucion”.t?

En la investigacion se asume esta definicion ya que dirige su atencibn a rasgos
importantes y caracteristicos de este concepto como el aprendizaje concebido para
adoctrinar, educar y desarrollar la personalidad del educando, partiendo de que su
naturaleza consiste en no acopiar la informacion, sino comprenderla, valorar su esencia,
fendmeno y/o significado para que pueda ser empleada en situaciones propias de la vida,
la identificacion del conocimiento como interpretacion, valoracion y razonamiento de sus

significados.

12 Castellanos Simén, Doris. Aprender y ensefiar en la escuela. Editorial Pueblo y Educacion, La Habana
2001 péagina 33
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Una adecuada direccion del proceso de ensefianza aprendizaje requiere que los docentes
asuman responsabilidad en el mismo desde una posicion creadora que le propicie
planificar y organizar las condiciones de ensefianza y aprendizaje, orientar, apoyar la

actividad de los educandos y evaluar de manera sistematica todo el proceso.

Es de vital importancia que el educador tenga claro el respeto particularizado a los
intereses, potencialidades, necesidades y modo de aprendizaje de los educandos.
Organice circunstancias y actividades tomando como inicio el diagndstico de los
estudiantes, para ampliar la zona de desarrollo préximo. Favorezca situaciones de
ensefiaza — aprendizaje que proporcione la comunicacion (aprendizaje cooperativo y
aprendizaje independiente), el aprendizaje significativo integrativo, establezca situaciones
en el proceso de enseflaza aprendizaje que incrementen la coherencia entre las formas
del pensar, sentir y de actuar, afecto y conocimiento y consiga la participacion de los
estudiantes en la busqueda de solucién de situaciones y problemas reales que los

coloquen en contacto con los procesos de exploracion y transformacion de la realidad.

Esta condicion de aprendizaje instaura el presupuesto tedrico que se asume para el
trabajo con las tareas docentes acumuladas en esta investigacion, a continuacion se

relacionan algunos rasgos caracteristicos que sustentan la causa de su seleccion.

Su esencia radica en no almacenar informacion, sino comprenderla valorar su esencia-

fendmeno y significado para que pueda ser aplicado a situaciones propias de la vida.

Es un aprendizaje creado para instruir, educar y desarrollar la personalidad del alumno

a través del contenido.

Se establece el conocimiento como interpretacion, valoracion y razonamiento de sus

significados.

Se orientan en dos direcciones fundamentales, cuando los contenidos que se aprenden
se aplican a soluciones concretas (lateral) y cuando se trabaja la solucion de los

problemas y busquedas de los nuevos contenidos a partir de los ya poseidos (vertical).

Resumiendo, la autora reflexiona que el aprendizaje de la Matematica desde una
perspectiva desarrolladora, es un proceso de apropiacion mediante el cual el estudiante a

través de la comprension, explicacion, ejemplificacién, valoracion de fendmenos y sucesos
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se educa, construye y desarrolla de forma creadora. La concepcion de aprendizaje
desarrollador tiene un referente tedérico y metodolégico comdn en la escuela Historico
Cultural porque sus posiciones respecto a la relacion entre enseflanza y aprendizaje
responden a posibilidades sociales y carencias educativas comunes. L. S. Vigotsky (1896-
1934), fue fundador y creador del paradigma Historico Cultural. Un aspecto importante de
su concepcidn es el dirigido al papel de la conciencia como reflejo de la realidad objetiva

esencialmente activo y reconstructivo.

La tendencia dialéctico materialista estd vigente en este trabajo como base de la
pedagogia cubana a partir de los trabajos de Vigotsky y enriquecida en Cuba con lo mejor
de las tradiciones pedagogicas nacionales. Se acepta que el desarrollo integral de la
personalidad de los educandos es resultado de su actividad y comunicacion en el proceso
de ensefianza y aprendizaje y no puede efectuarse solo, teniendo en cuenta lo adquirido
por el alumno sino también considerandola en su integracion socio-cultural. EI hombre
llega a elaborar su cultura dentro de su grupo social, no solo como un ente aislado, tiene
un resultado desarrollador. Este enfoque aporta el concepto de zona de desarrollo proximo
que no se puede excluir en la asignatura Matematica, que en esencia es la distancia
existente entre el nivel real del desarrollo del educando expresada de forma espontanea
y/o autdbnoma y el nivel de desarrollo potencial manifestado por el apoyo brindado por otra

persona.

La ensefianza de la Matematica como Ciencia Exacta contribuye a situar la esencia
humana en el eje del quehacer pedagogico. Enmarcandolo con una direccion optimista del
sentido progresivo de los procesos histdricos sociales que se sabe no avanzan en sentido
lineal, pero con una tendencia siempre progresiva que refleja la realidad objetiva, las leyes
objetivas del mundo, las leyes de su desarrollo, desde concepciones materialistas -

dialécticas.

La asignatura Matemética se imparte en todos los semestres de la Facultad Obrera y
Campesina. Su objetivo fundamental es lograr una cultura politica, fundamentada en el
tratamiento de los contenidos matematicos con un enfoque materialista, los principios de la
Batalla de Ideas, la aplicacion del pensamiento revolucionario de los héroes y martires de

la patria, resaltando el significado de la vida y obra de Marti, el Che y Fidel, expresando
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su rechazo al capitalismo, al poder hegeménico del imperialismo yanqui y asumiendo una
posicion consciente para la defensa y conservacion de las conquistas del socialismo
cubano, aplicando los procesos logicos del pensamiento que le permitan arribar a
conclusiones y argumentaciones.

El | semestre de la asignatura Matematica cuenta con dos unidades. La unidad 1
Aritmética. Trabajo con variables, la cual tiene 24 horas clases, la unidad 2 Ecuaciones e
inecuaciones lineales y cuadréticas, con 13 horas clases, totalizando 37 horas y 3 horas

de reserva, lo que suma 40 horas en el semestre.

Para conocer el estado actual de la ensefianza aprendizaje de la Matematica en el |
semestre, se realizaron un conjunto de acciones previas: revision de los registros de
entrenamientos metodoldgicos realizados al centro por el nivel municipal y provincial en el
curso 2008/2009 y otros documentos rectores del trabajo cientifico metodoldgico y se
concibié la aplicacion de instrumentos a estudiantes y profesores, por considerar que

ambos participan en los resultados y determinan la efectividad del proceso.

A los profesores se les aplicd: encuesta al colectivo de la asignatura (Anexo 3), revision de

planes de clases (Anexo 7) y observacion de clases (Anexo 1).

Para el caso de los estudiantes debe precisarse inicialmente el conjunto de indicadores

que serviran de referencia para la caracterizacion del proceso de ensefianza aprendizaje.

La experiencia de la autora como docente por mas de 20 afios en el sector, de ellos 4 en
Pre universitario, 2 en Secundaria Basica, 8 en Primaria y 6 en Adultos (4 en Curso de
Superacion Integral para Jovenes y 2 en Facultad Obrera y Campesina) y el analisis de la

literatura especializada, permitio establecer los indicadores a utilizar:
1. Aprendizaje.

2. Motivacion por la asignatura.

3. Salida curricular a los ejes transversales.

Se escogio el segundo indicador pues la autora considera la motivacion un componente
necesario a tener en cuenta en la investigacion. Si el individuo se motiva por una actividad
determinada, entonces se plantea fines, comienza a asumir una posicién consciente ante

la misma. La realizacién de cualquier actividad tiene como elementos fundamentales los
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objetivos, los motivos y las condiciones. En este sentido los motivos constituyen en el
elemento director, el motor impulsor de cualquier actividad, por lo que se comprueba la
importancia que reviste para explicar el comportamiento humano el estudio de la

motivacion ya que es forma de expresion de la personalidad.
1.5.1- Regularidades en la actuacion de los estudiantes.

Partiendo de los resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes (Anexo 2) se
comprob6 que existe poca motivacién hacia la asignatura por la insuficiente utilizacion de
actividades dinamicas en las clases. De 36 alumnos encuestados, 3 se sienten motivados
por la asignatura, 10 regularmente motivados y 23 no estdn motivados, es monétona la
clase encuentro pues se repite el mismo contenido que aparece en los tabloides, los
problemas que aparecen en el libro de texto estan desactualizados y en los tabloides a
pesar de ser pocos los que aparecen la mayoria estdn por encima del nivel de los
estudiantes de FOC, no se orientan tareas a los estudiantes donde tengan que trabajar
con expresiones decimales escritas de diversas formas como datos, son siempre de
manera formal y la forma de evaluacion es siempre la misma, no hay variedad en las

formas de evaluacion y no se tiene en cuenta la funcion educativa de la misma.

La prueba pedagogica de entrada (Anexo 4) arroj6 que existen insuficiencias en el
desarrollo de habilidades como resolver problemas, lectura y escritura de expresiones
decimales y célculo con el dominio numérico al que estas pertenecen. Las respuestas
correctas pertenecen al nivel reproductivo, manifiestan dificultades en la solidez de los
conocimientos, evidenciado en los siguientes resultados: presentados 36 alumnos, 13

aprobados para un 36.1 %.
1.5.2- Regularidades del trabajo de los profesores.

A los profesores se le aplicaron varios instrumentos y se les revisaron distintos

documentos los que permitieron determinar aspectos positivos y negativos.
Entre los aspectos positivos se destacan:

La disponibilidad de la tecnologia.

Ejemplaridad de los docentes.

Motivacion de los docentes para emprender su tarea fundamental.
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Como aspectos negativos se detectaron:

Insuficiente preparacion cientifico metodolégica de los docentes para el empleo de
métodos Y estilos de direccidén del aprendizaje desde perspectivas desarrolladoras que
le permitan hacer un uso eficaz del diagndstico integral en la organizacion y

concepcion de tareas docentes.

Insuficiente estimulacion a los estudiantes por la busqueda del conocimiento mediante

el empleo de diferentes medios que propicien un aprendizaje desarrollador.

El libro de texto y el tabloide son la Unica fuente impresa del contenido que se orienta al
alumno, no siendo explotadas las potencialidades didacticas que brinda para la
asignatura otras fuentes como la prensa, el software educativo correspondiente a la

ensefianza, los discursos y reflexiones de nuestros maximos dirigentes entre otras.

Basandonos en la guia de observacion concebida para las visitas a clases se pudo
constatar que en la mayoria de estas es casi nulo el empleo de métodos y procedimientos
que promuevan la busqueda reflexiva, valorativa e independiente del conocimiento, como
consecuencia de esto se evidencia que en las clases predomina el empleo tradicional y se
limitan las habilidades comunicativas y el protagonismo del estudiante. En el 20 % no se
manifiesta la utilizacion de un estilo de aprendizaje desarrollador en la organizacion y
concepcion de tareas docentes ya que no logran cultivar, educar y desarrollar la
personalidad de los estudiantes. EI 60 % no estimula la bdsqueda de conocimiento
mediante el empleo de diferentes fuentes y medios que favorezcan un aprendizaje
desarrollador. En un gran numero de clases se observé que la orientacion de las tareas

docentes no se mostraba el nexo entre lo conocido y lo nuevo por conocer.

El 25% establecio en sus clases la relacion intermateria, el 35% no orientd el uso de las
nuevas tecnologias, Programa Editorial Libertad, discursos y reflexiones, Cuadernos
Martianos y otros textos utiles. En solo el 40% de estas se utilizan variadas formas de
control, valoracion y evaluacién del proceso y el efecto de las tareas de aprendizaje de

forma que promueva la autorregulacion de los estudiantes.
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Al revisar los planes de clases se detecté como regularidad que las tareas docentes no
estan concebidas para instruir, educar y desarrollar la personalidad de los estudiantes y no

poseen enfoque desarrollador.

Al analizar el comportamiento de la signatura Matematica en el | semestre de la FOC
"Carlos Manuel de Céspedes” se demostré que los docentes del colectivo de la asignhatura
son ejemplos para sus estudiantes, cuentan con la tecnologia necesaria para cumplir con
eficiencia sus funciones y se encuentran motivados, pero es insuficiente su preparacion
cientifico metodologica para emplear métodos y estilos de direccion del aprendizaje desde
perspectivas desarrolladoras, es pobre la utilizacion de los medios suministrados por los
Programas de la Revolucion, discursos de nuestros principales dirigentes entre otras y no
se aprovechan las potencialidades didacticas que brindan otras fuentes bibliograficas
alternativas para la asignatura, para dar tratamiento a la resolucion de problemas

matematicos empleando como datos expresiones decimales escritas de diferentes formas.

Concerniente a los alumnos, estos no logran los niveles de aprendizaje esperados en
funcidbn de los medios puestos a disposicion de la docencia y las potencialidades
existentes, se encuentran poco motivados por la asignatura. Las carencias detectadas
demuestran la necesidad de perfeccionar los métodos y estilos tradicionales de impartir la
las clases de Matematica y de organizar las tareas docentes de modo que propicien el

desarrollo del pensamiento légico.



CAPITULO 2: TAREAS DOCENTES DESDE UNA PERSPECTIVA
DESARROLLADORA PARA EL APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA.

Afin con los fundamentos tedricos tratados anteriormente, y que emplean de referencia a
esta investigacion, en este capitulo se muestra el conjunto de tareas docentes para la
asignatura Matematica | semestre utilizando diferentes bibliografias, como: Cuadernos
Martianos, discursos de principales dirigentes, Peridodicos Granma, de donde se han
extraido datos utiles para la realizacion de los problemas, que contribuyen a favorecer el
aprendizaje y los requerimientos metodoldgicos para su aplicacién desde una perspectiva
desarrolladora. Posteriormente se ofrece la valoracion del impacto de la aplicacion de

estas tareas en la Facultad Obrera y Campesina “Carlos Manuel de Céspedes”.

Mediante la aplicacion de las tareas propuestas los docentes que imparten la asignatura

Matematica en el | semestre podran lograr a través de sus clases:

Fortalecer valores como el respeto a nuestros héroes y martires patriotismo,

antimperialismo, solidaridad, humanismo.

Establecer la vinculacion del programa de Matematica con los discursos de principales

dirigentes, Cuadernos Martianos, utilizacion de la prensa.
Emplear las tecnologias disponibles (software y otros programas de la Informatica).
Planificar tareas de acuerdo con niveles de desempefio cognitivo.

Preparar politicamente a los alumnos de acuerdo a los principios de la sociedad

socialista.

Aplicar una concepcion de aprendizaje desarrollador desde el punto de vista

pedagogico.

Educar, instruir y desarrollar la personalidad del estudiante adulto.
Desarrollar una cultura general integral, con énfasis en la Matematica.
Favorecer el desarrollo de su lenguaje tanto oral como escrito.

Accionar sobre los nucleos basicos de las asignaturas Espafiol e Historia.

Favorecer el trabajo con las habilidades del programa de Matematica | semestre.
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En el préximo epigrafe se mostrara la dosificacion del programa y el conjunto de tareas

docentes concebidas desde una perspectiva desarrolladora, la misma se realiz6 teniendo

en

cuenta el Programa Director de la Matematica vigente (ver Anexo 6). Cada una de

ellas se fundamenta en una organizacibn comun que sostiene el desarrollo de las

habilidades declaradas.

2.1- Contenidos y objetivos de Matematica FOC, curso | Semestre.

Objetivos del semestre:

Identificar los distintos dominios numéricos (N, Z; Q+, Q; y R) la necesidad de sus

ampliaciones.
Aplicar las operaciones de célculos y sus propiedades.

Resolver problemas aritméticos sencillos, relacionados con la vida practica y en los
cuales se utilicen datos relacionados con la obra de la Revolucion y en los que sea

necesario el trabajo con cantidades de magnitudes y relaciones geométricas.

Operar con expresiones algebraicas, para lo cual es necesario la reduccion de términos

semejantes y descomposicion en factores.

Resolver ecuaciones e inecuaciones lineales y cuadraticas y aplicarlas a la resolucion y
formulacion de problemas, en los cuales se muestren las aplicaciones de estos
contenidos a situaciones concretas, que ademas de motivar a los estudiantes,
contribuyan a la formacion ideo-politica de los mismos y en los que se muestren
resultados econdmicos, politicos y sociales, nacionales e internacionales; asi como
fendmenos y procesos cientificos-ambientales, utilizando el sistema de conocimientos

precedentes.

Objetivos de la unidad:
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Identificar las propiedades fundamentales y relaciones de los dominios numéricos.

Aplicar las operaciones de célculo aritmético y algebraico a distintas situaciones sobre

la base de una comprension mas profunda de los procedimientos que se emplean.

Calcular con radicales aplicando las propiedades de las operaciones definidas.



Aplicar las operaciones fundamentales con variables y procedimientos de
descomposicion factorial de polinomios, a la representacion de situaciones propias de la
actividad practica y a la interpretacion de situacion de informacion dada de manera

simbdlica.

Resolver problemas aritméticos de la vida préactica de caracter politico ideologico,

economico-social y cientifico-ambiental.
Objetivos de las clases:

Identificar los diferentes elementos de los dominios huméricos a un nivel reproductivo
que les brinde facilidades a la hora de la aplicaciéon de las operaciones de célculo
aritmético insertando todos los indicadores estudiados a ejercicios formales y con texto

para formar base para los proximos contenidos

Calcular con potencias y radicales aplicando las propiedades de las operaciones
definidas a un nivel reproductivo para desarrollarles conocimientos y aplicarlos en

contenidos posteriores.

Aplicar las operaciones fundamentales con variables y procedimientos de
descomposicion factorial de polinomios, a la representacion de situaciones propias de la
actividad préactica y a la interpretacion de situacion de informacion dada de manera

simbdlica desarrollando habilidades del céalculo.

Descomponer en factores aplicando el método de Ruffini a un nivel reproductivo que le
servird para combinar todas las vias de descomposicion factorial desarrollandoles el

razonamiento légico.

Operar con fracciones algebraicas aplicando todas las vias de descomposicién factorial

estudiadas a un nivel reproductivo.

Resolver ecuaciones e inecuaciones lineales y cuadraticas a un nivel reproductivo

aplicando contenidos precedentes para continuar desarrollando habilidades del calculo.
Aplicar la resolucion de problemas a los contenidos estudiados.

Se realiza este analisis ya que se detectd que en el programa de | semestre es

insuficiente la relacion de los objetivos de la asignatura ,el semestre y las clases ,jugando
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un papel significativo la resolucion de problemas utilizando célculo aritmético y como

datos expresiones decimales escritas de diferentes formas.

Dosificacion de la unidad 1"Aritmética.

Tabla 1. Dosificacién la Unidad 1 “Aritmética”.
Unidades Horas Clases
1.1- Teoria de conjuntos 2

1.2- Repaso y profundizacion sobre los dominios

numericos

1.3- Radicales 3
1.4- Trabajo algebraico 8
1.5- Funcion algebraica 3
Total 24

Con el objetivo de dar cumplimiento a los objetivos del programa y al problema propuesto
en la investigacion se realizaron un conjunto de tareas docentes que seran presentadas a
continuacion.

2.2- Propuestas de tareas docentes.

Para confeccionar las tareas docentes se hizo necesario tener en cuenta los aspectos

abordados a continuacion:
Programa director de Matemética (Anexo 6).

Objetivos generales y especificos del programa y unidades de la asignatura Matemética

| semestre.

Tratamiento metodolégico a los programas de las asignaturas priorizadas: Espafiol
(Interpretacion, comprension y construccion de textos, comentar, ortografia y expresion

oral) Historia (Valoracion, explicacion, argumentacion, localizacion historica).

Diagnostico de los estudiantes seleccionados en la muestra.
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Diferentes niveles de desempeiio cognitivo.

Conocimientos antecedentes de los estudiantes en la asignatura Matemética en
Secundaria Basica, asi como de cada unidad y la correspondencia del contenido de

acuerdo a su complejidad, importancia y lugar.
Habilidades necesarias de la asignatura Matematica.
Las habilidades generalizadas que dominan el primer semestre de FOC son:
Calcular.
Evaluar.
Simplificar.
Descomponer en factores.
Resolver ecuaciones e inecuaciones.
Resolver problemas.

Como se puede apreciar estas habilidades incluyen algunos procedimientos comunes, es
decir, no estan exactamente diferenciadas unas de otras; pero representan las acciones

fundamentales en el transcurso del semestre.

Para el trabajo con estas habilidades, caracterizaremos cada una de ellas sefialando los

procedimientos que incluyen.

Calcular: identificar el tipo de calculo a realizar, seleccionar las reglas de calculo

necesarias, efectuar los célculos.

Evaluar: identificar el tipo de expresion, seleccionar y utilizar los medios necesarios

(tablas, algoritmos, etc.), calcular.

Simplificar: identificar el significado concreto de la simplificacién en la expresion dada,
reconocer las reglas a utilizar, calcular, comprobar que la expresion no admite otra
simplificacion.

Descomponer en factores: identificar si es posible proceder directamente o no, identificar

el tipo de descomposicion, utilizar las reglas para cada caso (binomios, trinomios o

polinomios), calcular, comprobar si esta factorizada completamente.
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Resolver ecuaciones: simplificar si es necesario, reconocer el tipo de ecuacion,

seleccionar el procedimiento de resolucion, calcular, comprobar las soluciones.

Resolver problemas: leer y analizar el problema tantas veces como sea necesario,
identificar los datos, seleccionar la via o las vias de solucién, calcular, comprobar,

evaluarla criticamente y escribir la respuesta.

Al leer varias veces se hace con el objetivo de comprender el problema y determinar los
datos, para ello es necesario responder una serie de preguntas, como: ¢de qué trata el
problema?, ¢qué datos se dan?, ¢qué se busca?, ¢determinan los datos la solucién del
problema?, ¢son suficientes?, ¢sobran datos?, ¢podria proponerse el problema de otra

manera?, ¢puede hacerse un esbozo o grafico que esclarezca la situacion?

Para seleccionar la via o las vias de solucion se debe: formular las relaciones entre los
datos y la incognita, recordar la solucion de ejercicios analogos, analizar si se han tenido
en cuenta todos los datos, resolver problemas parciales (considerar solo una parte de las

condiciones).

Al calcular se estd ejecutando el plan de solucion elaborado, para esto se debe
fundamentar la correccién de cada paso de forma escrita 0 no, segun las exigencias del

problema.

Cuando se comprueba la solucion y evalla criticamente, es necesario plantearse
preguntas como: ¢ es logico el resultado?, ¢por qué?, ¢es posible comprobar la solucion?,
¢como? (comprobar), ¢es posible resolver el problema por otra via?, escribimos la

respuesta en oracion completa y teniendo en cuenta la correcta ortografia.

El andlisis de los programas de la asignatura demuestra que la resolucion de
problemas es una de las formas de trabajo que mas fuerza tiene en la actualidad y son
muchas las razones para considerarlo dentro de la ensefianza, los problemas son

importantes para:
Desarrollar el pensamiento légico.

Justificar la importancia de la Matemética exponiendo su aplicacién a diferentes

situaciones de la vida o de la técnica.

Motivar el estudio de un tema logrando atraer la atencion de los alumnos.



Introducir nuevos contenidos.

Fijar algunos procesos matematicos que han sido explicados en clases,

preferentemente procedimientos de calculos.

Se escogi6 de la unidad 1 “Aritmética” el epigrafe 1.2 Repaso y profundizacion sobre los

dominios numéricos, para trabajar las tareas docentes propuestas.

Se mostrara cada una de las tareas concebidas. En todas ellas se muestran las
orientaciones elementales a los docentes para su aplicacion efectiva, la unidad y el tema
en el que deben implantarse, sus objetivos, y una situacion de aprendizaje sobre la que
se organiza el sistema, procedimientos, métodos, medios de ensefianza y formas de

evaluacion con las categorias cualitativas correspondientes.

Objetivos generales de las tareas:
Desarrollar el autoaprendizaje en la habilidad resolucion de problemas mateméticos,
utiizando como datos expresiones decimales escritas en diferentes formas,
promoviendo el intercambio entre estudiantes y el docente.
Lograr el protagonismo del estudiante, explotando sus potencialidades cognitivas.
Resolver problemas matematicos con textos asociados donde apliquen todas las
habilidades en los diferentes indicadores basicos estudiados.

Tarea Docente # 1

Tema: Dominios numéricos.

Objetivos: Resolver problemas donde se comparen expresiones decimales e identifique el
dominio numeérico, fomentando en los alumnos una correcta concepcion cientifica del

mundo.
Situacion de aprendizaje:

Tres alumnos realizaban un trabajo independiente de Mateméatica, Ramiro respondié que
doscientos veintitrés décimas y dos mil doscientos treinta centésimas eran iguales, Julieta
dice que 6,38 se lee seiscientos treinta y ocho décimas y Francisco plantea que todos los

nameros anteriores pertenecen al conjunto de los nimeros racionales.

a) ¢Cual de ellos ha respondido incorrectamente?
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b) Escribe la respuesta de forma correcta.
Procedimientos
1- Orientar situacion de aprendizaje en la tarea a todos los estudiantes.

2- Controlar durante la realizacion de la tarea el desempefio de los estudiantes en su

accionar en la zona de desarrollo préximo.
3- Propiciar la autovaloracion y valoracion del trabajo de los demas.
4- Evaluar a los alumnos por la forma recomendada.
Método: Trabajo independiente.
Medios: Pizarra.

Evaluacién: Partiendo de las individualidades de los estudiantes, su diagndstico, otorgar
categorias cualitativas a las respuestas correctas siendo revisada la tarea de forma

colectiva y oral.

Se evaluara de excelente (E) a los que respondan correctamente los dos incisos sin tener
errores ortogréaficos, de muy bien (MB) los dos incisos correctos y un error ortografico, bien
(B) el inciso a correctamente, parcialmente correcto el inciso b y sin errores ortogréficos,
regular (R) el inciso a correcto y parcialmente correcto el inciso b con un error ortografico y

tendran insuficiente (1) los que solo respondan el inciso a sin tener en cuenta la ortografia.
Esta tarea docente puede ser realizada en la clase.

Tarea Docente # 2

Tema: Dominios numeéricos.
Objetivo: Resolver problemas donde se identifique el dominio numérico al que pertenecen
las expresiones decimales y su escritura correcta, fomentando en los alumnos una

correcta concepcion cientifica del mundo.
Situacion de aprendizaje:

Sandra, Adrian y Nahtaly resuelven un ejercicio de calculo numérico. Debian hallar la
solucion al producto de dos décimas y la octava parte de la suma del tercer nUmero primo
y el quinto digito impar. Al concluir el célculo plantean:
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Sandra: el resultado es un entero noventa y cinco centésimas.
Adrian: como respuesta se obtiene cinto noventa y cinco centésimas.
Nahtaly: el nimero resultante pertenece al dominio de los enteros.

a) ¢ Cuél de los tres ha emitido una respuesta incorrecta?

b) Escribela correctamente.

Procedimientos
1- Orientar situacion de aprendizaje en la tarea a todos los estudiantes.

2- Controlar durante la realizacion de la tarea el desempefio de los estudiantes en su

accionar en la zona de desarrollo préximo.
3- Propiciar la autovaloracion y valoracion del trabajo de los demas.
4- Evaluar a los alumnos por la forma recomendada.
Método: Trabajo independiente.
Medios: Pizarra.

Evaluacién: Partiendo de las individualidades de los estudiantes, su diagndstico, otorgar
categorias cualitativas a las respuestas correctas siendo revisada la tarea por duos,

intercambiandose las libretas y un alumno resolviendo la actividad en la pizarra.
Esta tarea docente puede ser realizada en la clase.

Se evaluara de excelente (E) a los que respondan correctamente los dos incisos sin tener
errores ortogréaficos, de muy bien (MB) los dos incisos correctos y un error ortografico, bien
(B) el inciso a correctamente, parcialmente correcto el inciso b y sin errores ortogréficos,
regular (R) el inciso a correcto y parcialmente correcto el inciso b con un error ortografico y

tendran insuficiente (I) los que solo respondan el inciso a sin tener en cuenta la ortografia.

Tarea Docente # 3

Tema: Calculo aritmético. Adicion y multiplicacion.

Objetivos: Resolver problemas empleando la multiplicacion y la adicion, incentivando a

los estudiantes el interés por la lectura.

Situacién de aprendizaje:



Raquel fue a la feria del libro, compré 12 libros que le costaron $8.65 cada uno, gasto
15,80 en 4 libros a un mismo precio y un libro le costo6 el cuadruplo de lo gastado por Rosa
que fue noventa centésimas. ¢, Qué cantidad de dinero gastd Raquel en la feria del libro?

Procedimientos
1- Orientar situacion de aprendizaje en la tarea a todos los estudiantes.

2- Controlar durante la realizacion de la tarea el desempefio de los estudiantes en su

accionar en la zona de desarrollo préximo.
3- Propiciar la autovaloracion y valoracion del trabajo de los demas.
4- Evaluar a los alumnos por la forma recomendada.
Método: Trabajo independiente.
Medios: Pizarra.

Evaluacién: Partiendo de las individualidades de los estudiantes, su diagndstico, otorgar
categorias cualitativas a las respuestas correctas siendo revisada la tarea de forma

independiente a través de tarjetas.
Esta tarea docente puede ser realizada en la clase.

Se evaluara de excelente (E) a los que respondan correctamente el ejercicio sin tener
errores ortograficos, de muy bien (MB) los que resuelvan el ejercicio correcto y tengan un
error ortografico, bien (B) con un error de célculo y sin errores ortogréficos, regular (R) un
error de calculo y un error ortogréfico e insuficiente (I) mas de un error de célculo sin tener

en cuenta la ortografia.

Tarea Docente #4

Tema: Calculo aritmético. Adicion y multiplicacion.

Objetivos: Resolver problemas utilizando la division y la adicion, para propiciar actitudes
positivas en los estudiantes ante la defensa de la Patria.

Situacién de aprendizaje:

Los 18 trabajadores de una Facultad Obrera y Campesina del municipio Holguin se han

propuesto recaudar el aporte a la Patria con el salario de un dia en saludo al 1" de mayo.
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De ellos ocho tienen un salario mensual de $616.28, cuatro reciben setecientos veintitrés
pesos, tres devengan cinco mil novecientos setenta y cinco décimas de pesos, dos cobran
treinta y ocho mil seiscientos quince centésimas y uno cuatrocientos dieciocho enteros y

veinticinco centésimas.

¢ A cuanto asciende el aporte de este centro a la defensa de la Patria? (considera 24 dias

habiles en el mes).

¢,Qué importancia le atribuyes al aporte que realizan los obreros de esta FOC a la defensa

de la Patria?
Procedimientos
1- Orientar situacion de aprendizaje en la tarea a todos los estudiantes.

2- Controlar durante la realizacion de la tarea el desempefio de los estudiantes en su

accionar en la zona de desarrollo préximo.
3- Propiciar la autovaloracion y valoracion del trabajo de los demas.
4- Evaluar a los alumnos por la forma recomendada.
Método: Trabajo independiente.
Medios: Pizarra.

Evaluacién: Partiendo de las individualidades de los estudiantes, su diagndstico, otorgar
categorias cualitativas a las respuestas correctas siendo revisada la tarea de forma

colectiva en pizarra.
Esta tarea docente puede ser realizada en la clase.

Se evaluara de excelente (E) a los que respondan correctamente los dos incisos sin tener
errores ortograficos, de muy bien (MB) los dos incisos correctos y un error ortogréafico, bien
(B) el inciso a correctamente, parcialmente correcto el inciso b y sin errores ortogréficos,
regular (R) el inciso a correcto y parcialmente correcto el inciso b con un error ortografico y

tendran insuficiente (1) los que solo respondan el inciso a sin tener en cuenta la ortografia.

Tarea Docente #5

Tema: Calculo aritmético. Adicion y multiplicacion.



Objetivos: Resolver problemas donde se aplique la adicién, multiplicacién y sustraccion,

fomentando en los estudiantes el amor y respeto por nuestros héroes y matrtires.
Situacion de aprendizaje:

Camilo Cienfuegos desaparecié fisicamente en el siglo XX; el afio en que ocurrid este
hecho tiene el cuarto multiplo de 3 en las unidades y en las decenas el tercer nimero
primo. Si la edad que €l tenia en ese momento es el resultado del producto de dieciocho
décimas y la suma de ocho enteros tres décimas y 6,7.

a) ¢En qué afo naci6 el Héroe de Yaguajay?

b) ¢Por qué es conocido a Camilo Cienfuegos por ese seudénimo?

Procedimientos
1-.Orientar situacion de aprendizaje en la tarea a todos los estudiantes.

2- Controlar durante la realizacion de la tarea el desempefio de los estudiantes en su

accionar en la zona de desarrollo préximo.
3- Propiciar la autovaloracion y valoracion del trabajo de los demas.
4- Evaluar a los alumnos por la forma recomendada.
Método: Trabajo independiente.
Medios: Pizarra.

Evaluacion: Partiendo de las individualidades de los estudiantes, su diagnostico, otorgar
categorias cualitativas a las respuestas correctas siendo revisada por equipos a través de

tarjetas.
Esta tarea docente puede ser realizada en la clase.

Se evaluara de excelente (E) a los que respondan correctamente los dos incisos sin tener
errores ortograficos, de muy bien (MB) los dos incisos correctos y un error ortogréafico, bien
(B) el inciso a correctamente, parcialmente correcto el inciso b y sin errores ortogréficos,
regular (R) el inciso a correcto y parcialmente correcto el inciso b con un error ortografico y

tendran insuficiente (1) los que solo respondan el inciso a sin tener en cuenta la ortografia.

Tarea Docente # 6

Tema: Calculo aritmético. Promedios.
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Objetivos: Resolver problema calculando promedio, escribiendo cédmo se lee el resultado (una
expresion decimal), valorando el significado de la aplicacién de los principios de la politica
exterior de la Revoluciébn Cubana para los pueblos del Tercer Mundo, a través del trabajo
independiente con las reflexiones de Fidel Castro del 14/7/2007 para fortalecer sentimientos

solidarios en los estudiantes.
Situacion de aprendizaje:

En las Reflexiones de nuestro Comandante en Jefe Fidel Castro del 14/7/2007 informa que
Cuba presta ayuda médica en 97 paises, en Asia y Oceania se encuentran 348 médicos, en
Africa y Medio Oriente 1 732, en Europa 3, en América Latina, el Caribe y Ultramar 30 320 y en

América del Norte 2.
a) ¢Sila cantidad de médicos fuera equitativa, qué promedio de médicos hubiera por paises?

b) Expresa tu criterio de coémo valoras la aplicacion de los principios de la politica exterior de la

Revolucién Cubana para los pueblos del Tercer Mundo en cuanto a la ayuda médica.
Procedimientos

1- Realizar lectura de reflexiones de Fidel Castro titulada “Busch, salud y la educacién”,
del 14 de julio de 2007.

2- Orientar situacion de aprendizaje en la tarea a todos los estudiantes.

3- Controlar durante la realizacion de la tarea el desempefio de los estudiantes en su

accionar en la zona de desarrollo préximo.
4- Propiciar la autovaloracion y valoracion del trabajo de los demas.
5- Evaluar a los alumnos por la forma recomendada.
Método: Trabajo independiente.
Medios: Reflexiones de Fidel castro del 14 de julio de 2007. Pizarra.

Evaluacion: Partiendo de las individualidades de los estudiantes, su diagnostico, otorgar
categorias cualitativas a las respuestas correctas siendo revisada la tarea de forma

individual.

Esta tarea docente puede ser realizada como trabajo independiente para el hogar.
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Se evaluara de excelente (E) a los que respondan correctamente los dos incisos sin tener
errores ortogréaficos, de muy bien (MB) los dos incisos correctos y un error ortografico, bien
(B) el inciso a correctamente, parcialmente correcto el inciso b y sin errores ortogréficos,
regular (R) el inciso a correcto y parcialmente correcto el inciso b con un error ortografico y

tendran insuficiente (I) los que solo respondan el inciso a sin tener en cuenta la ortografia.

Tarea Docente # 7

Tema: Calculo aritmético. Sustraccion y division.

Objetivos: Resolver problemas utilizando la division y sustraccion, propiciando en los

estudiantes una adecuada cultura de ahorro.
Situacion de aprendizaje:

Un grupo de tercer semestre de una Facultad Obrera Campesina se propuso recoger 135
libras de papel y cartén. Si la cantidad recogida de cartén es cuarenta y cinco décimas
libras menos que la mitad de la cantidad de libras recogidas de papel.

¢, Cuantas libras de papel recogi6 el grupo?

Procedimientos
1-.Orientar situacion de aprendizaje en la tarea a todos los estudiantes.

2- Controlar durante la realizacion de la tarea el desempefio de los estudiantes en su

accionar en la zona de desarrollo préximo.
3- Propiciar la autovaloracion y valoracion del trabajo de los demas.
4- Evaluar a los alumnos por la forma recomendada.
Método: Trabajo independiente.
Medios: Pizarra.

Evaluacién: Partiendo de las individualidades de los estudiantes, su diagndstico, otorgar

categorias cualitativas a las respuestas correctas siendo revisada la tarea en la pizarra.
Esta tarea docente puede ser realizada en la clase.

Se evaluara de excelente (E) a los que respondan correctamente el ejercicio sin tener

errores ortograficos, de muy bien (MB) los que resuelvan el ejercicio correcto y tengan un



error ortografico, bien (B) con un error de célculo y sin errores ortogréficos, regular (R) un
error de calculo y un error ortogréfico e insuficiente (I) mas de un error de célculo sin tener

en cuenta la ortografia.

Tarea Docente # 8

Tema: Calculo aritmético. Sustraccion y division.

Objetivos: Resolver problemas aplicando la sustraccion y la division, a partir de la lectura

del Cuaderno Martiano para fortalecer en los estudiantes el amor y respeto por la Patria.
Situacién de aprendizaje:

Nuestro Héroe Nacional escribié una obra de teatro escrita en versos, al dividir 6,08 por la
diferencia entre mil treinta y ocho centésimas y 4 enteros 3 décimas, obtendras la cantidad

de escenas que tiene la obra. En una de sus escenas el personaje principal expresa:
“El amor, madre a la patria

No es el amor ridiculo a la tierra,

Ni a la yerba que pisan nuestras plantas;

Es el odio invencible a quien la oprime,

Es el rencor eterno a quien la ataca;...

a) ¢Qué nombre recibe esta obra escrita por José Marti?

b) ¢Por cuantas escenas esta constituida esta obra?

c) Escribe un sinénimo de la palabra subrayada.

d) Interpreta lo expresado por el personaje principal.

Procedimientos

1-.Orientar situacion de aprendizaje en la tarea a todos los estudiantes.

2- Controlar durante la realizacion de la tarea el desempefio de los estudiantes en su

accionar en la zona de desarrollo préximo.
3- Propiciar la autovaloracion y valoracion del trabajo de los demas.

4- Lectura del Cuaderno Martiano 2 la obra Abdala.
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5- Evaluar a los alumnos por la forma recomendada.
Método: Trabajo independiente.
Medios: Pizarra, Cuaderno Martiano 2.

Evaluacién: Partiendo de las individualidades de los estudiantes, su diagndstico, otorgar
categorias cualitativas a las respuestas correctas siendo revisada la tarea por duos

intercambiandose las libretas.
Esta tarea docente puede ser realizada como trabajo independiente para el hogar.

Se evaluard de excelente (E) a los que respondan correctamente todos los incisos sin
tener errores ortograficos, de muy bien (MB) los que resuelvan de forma correcta todos los
incisos y tengan un error ortografico, bien (B) los que respondan correctamente los incisos
a, b, ¢ parcialmente correcto el inciso d sin errores ortograficos, regular (R) los que
respondan correctamente los incisos a, b, ¢ parcialmente correcto el inciso d y tengan un
error ortografico e insuficiente (I) los que no respondan los incisos b y d sin tener en

cuenta la ortografia.

Tarea Docente #9

Tema: Calculo aritmético. Operaciones combinadas.

Objetivos: Resolver problemas donde se calcule potencia y se aplique la sustracciéon y la
multiplicaciéon fomentando en los estudiantes el amor y respeto por nuestros héroes y

martires.
Situacién de aprendizaje:

Un 10 de octubre Carlos Manuel de Céspedes le dio la libertad a sus esclavos y los incitd
a unirse a la lucha por la independencia de Cuba, el afio en que se efectud este hecho es
el resultado del producto de la segunda potencia de diez y la diferencia entre dos mil
ochocientos cuarenta y cuatro centésimas y novecientos setenta y seis centésimas.

a) Calcula en que afio se produjo este hecho histérico.

b) Valora la figura del Padre de la Patria.

Procedimientos

1-.Orientar situacion de aprendizaje en la tarea a todos los estudiantes.

50



2- Controlar durante la realizacion de la tarea el desempefio de los estudiantes en su

accionar en la zona de desarrollo préximo.
3- Propiciar la autovaloracion y valoracion del trabajo de los demas.
4- Evaluar a los alumnos por la forma recomendada.
Método: Trabajo independiente.
Medios: Pizarra.

Evaluacién: Partiendo de las individualidades de los estudiantes, su diagndstico, otorgar

categorias cualitativas a las respuestas correctas siendo revisada de forma oral.

Esta tarea docente puede ser realizada en la clase o de trabajo independiente para el

hogar.

Se evaluara de excelente (E) a los que respondan correctamente los dos incisos sin tener
errores ortogréaficos, de muy bien (MB) los dos incisos correctos y un error ortografico, bien
(B) el inciso a correctamente, parcialmente correcto el inciso b y sin errores ortogréficos,
regular (R) el inciso a correcto y parcialmente correcto el inciso b con un error ortografico y

tendran insuficiente (I) los que solo respondan el inciso a sin tener en cuenta la ortografia.

Tarea Docente # 10

Tema: Calculo aritmético. Operaciones combinadas.

Objetivos: Resolver problemas donde se aplique la multiplicacion, sustraccion, division y

adicién, propiciando en los estudiantes una adecuada cultura de ahorro.
Situacién de aprendizaje:

En el mes de marzo Rolando pagé de corriente eléctrica tres mil quinientos cuarenta y
ocho centésimas de pesos, Moraima el duplo de lo pagado por Luis disminuido en 23
enteros 5 centésimas de pesos y Teresa la suma de lo que pago Luis y la tercera parte de

Moraima.
a) ¢Cuantos pesos tuvieron que pagar Moraima y Teresa?
b) ¢Cudl fue la cantidad de dinero pagada en total?

c) ¢En cudl de las casas se ahorré mas electricidad? ¢Por qué?
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Procedimientos
1-.Orientar situacion de aprendizaje en la tarea a todos los estudiantes.

2- Controlar durante la realizacion de la tarea el desempefio de los estudiantes en su

accionar en la zona de desarrollo préximo.
3- Propiciar la autovaloracion y valoracion del trabajo de los demas.
4- Evaluar a los alumnos por la forma recomendada.
Método: Trabajo independiente.
Medios: Pizarra.

Evaluacién: Partiendo de las individualidades de los estudiantes, su diagndstico, otorgar
categorias cualitativas a las respuestas correctas siendo revisada en pizarra de forma

colectiva.
Esta tarea docente puede ser realizada en la clase o de trabajo independiente.

Se evaluara de excelente (E) a los que respondan correctamente los tres incisos sin tener
errores ortogréaficos, de muy bien (MB) los tres incisos correctos y un error ortografico, bien
(B) los incisos a y b correctamente, parcialmente correcto el inciso ¢ y sin errores
ortograficos, regular (R) los inciso a y b correctos parcialmente correcto el inciso ¢ con un
error ortogréfico y tendran insuficiente () los que solo respondan un solo inciso sin tener

en cuenta la ortografia.

Tarea Docente # 11

Tema: Calculo aritmético. Tanto por ciento.

Objetivos: Resolver problemas donde se aplique la multiplicacién, sustraccion, el célculo
del tanto por ciento de un numero, la adicién y la conversién de toneladas a libras y de
centavos a pesos, fortaleciendo una adecuada concepcion cientifica del mundo en los

estudiantes.
Situacién de aprendizaje:

En una tienda de viveres deben vender arroz, azucar blanca y chicharo. De arroz hay el

triplo de 142 en toneladas para venderlo a 25¢ cada libra, de azucar blanca hay mil
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setecientos cuarenta y dos toneladas a 15¢ la libra y de chicharo el 80% de las toneladas

gue hay de azucar a 10¢ cada libra.

a) ¢Cuantas toneladas de cada producto hay en la tienda?

b) ¢Cuéantas toneladas hay en total?

c) ¢Cuantos pesos se recaudaran por producto?

Procedimientos

1-.Orientar situacion de aprendizaje en la tarea a todos los estudiantes.

2- Controlar durante la realizacion de la tarea el desempefio de los estudiantes en su

accionar en la zona de desarrollo préximo.
3- Propiciar la autovaloracion y valoracion del trabajo de los demas.
4- Evaluar a los alumnos por la forma recomendada.
Método: Elaboracion conjunta.
Medios: Pizarra, libro de texto de Matematica 5to grado.

Evaluacién: Partiendo de las individualidades de los estudiantes, su diagndstico, otorgar
categorias cualitativas a las respuestas correctas siendo revisada por duos

intercambiandose las libretas.

Esta tarea docente puede ser realizada en la clase o de trabajo independiente para el

hogar para los alumnos de 2do y 3er nivel.

Se evaluara de excelente (E) a los que respondan correctamente los tres incisos sin tener
errores ortogréaficos, de muy bien (MB) los tres incisos correctos y un error ortografico, bien
(B) los incisos a y b correctamente, parcialmente correcto el inciso ¢ y sin errores
ortograficos, regular (R) los inciso a 'y b correctos parcialmente correcto el inciso ¢ con un
error ortogréafico y tendran insuficiente (I) los que solo respondan un solo inciso sin tener

en cuenta la ortografia.

Tarea Docente # 12

Tema: Calculo de angulos.
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Objetivos: Resolver problemas donde se aplique el calculo del tanto por ciento de un
namero, la adicion y la sustraccion fortaleciendo una adecuada concepcion cientifica del

mundo en los estudiantes.
Situacion de aprendizaje:

Alexis, Orlando y Roxana resuelven un ejercicio de calculo de angulos que orient6 la
profesora. El ejercicio planteado es el siguiente: En un triangulo ABC los angulos a, By y
son angulos interiores, a tiene una amplitud de quinientos setenta y seis décimas de
grados, B el 25% de lo que mide a. ¢Cual es la amplitud de B y y? Luego de haber
realizado los calculos Alexis responde que las amplitudes de B y y son ciento cuarenta y
cuatro décimas de grados y 108° respectivamente porque los angulos interiores de un
triangulo suman 180°, Orlando plantea que el triAngulo obtenido es acutéangulo por la
amplitud de sus angulos y Roxana dice que este triangulo segun la longitud de sus lados

es escaleno pues sus tres lados son diferentes.

a) ¢Cual de ellos ha respondido incorrectamente?

b) Escribe su respuesta de forma correcta.

Procedimientos

1-.Orientar situacion de aprendizaje en la tarea a todos los estudiantes.

2- Controlar durante la realizacion de la tarea el desempefio de los estudiantes en su

accionar en la zona de desarrollo préximo.
3- Propiciar la autovaloracion y valoracion del trabajo de los demas.
4- Evaluar a los alumnos por la forma recomendada.
Método: Elaboracion conjunta.

Medios: Pizarra, libro de texto de Matemética 6to grado, tabloide de Matemética |

semestre.

Evaluacién: Partiendo de las individualidades de los estudiantes, su diagndstico, otorgar

categorias cualitativas a las respuestas correctas siendo revisada de forma oral.

Esta tarea docente puede ser realizada en la clase.



Se evaluara de excelente (E) a los que respondan correctamente los dos incisos sin tener
errores ortogréaficos, de muy bien (MB) los dos incisos correctos y un error ortografico, bien
(B) el inciso a correctamente, parcialmente correcto el inciso b y sin errores ortogréficos,
regular (R) el inciso a correcto y parcialmente correcto el inciso b con un error ortografico y

tendran insuficiente (I) los que solo respondan el inciso a sin tener en cuenta la ortografia.

Tarea Docente # 13

Tema: Caélculo de area y perimetro.

Objetivos: Resolver problemas aplicando las formulas para el célculo de perimetro y area
de un rectangulo, fomentando una correcta concepcion cientifica del mundo en los

estudiantes.
Situacién de aprendizaje:

El terreno destinado para la construccion de una casa tiene ciento dieciocho décimas de

metros de ancho y 16 enteros 5 décimas de largo.

a) ¢Qué cantidad de alambre se necesita para cercar el terreno con tres vueltas

completas?
b) ¢Cuéntos metros cuadrados de cemento se utilizara para el piso de esa casa?
Procedimientos
1-.Orientar situacion de aprendizaje en la tarea a todos los estudiantes.

2- Controlar durante la realizacion de la tarea el desempefio de los estudiantes en su

accionar en la zona de desarrollo préximo.
3- Propiciar la autovaloracion y valoracion del trabajo de los demas.
4- Evaluar a los alumnos por la forma recomendada.
Método: Trabajo independiente.
Medios: Pizarra.

Evaluacién: Partiendo de las individualidades de los estudiantes, su diagndstico, otorgar
categorias cualitativas a las respuestas correctas siendo revisada en una evaluacion

escrita.
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Esta tarea docente puede ser realizada en la clase.

Se evaluara de excelente (E) a los que respondan correctamente los dos incisos sin tener
errores ortogréaficos, de muy bien (MB) los dos incisos correctos y un error ortografico, bien
(B) el inciso a correctamente, parcialmente correcto el inciso b y sin errores ortogréficos,
regular (R) el inciso a correcto y parcialmente correcto el inciso b con un error ortografico y

tendran insuficiente (1) los que solo respondan el inciso a sin tener en cuenta la ortografia.

Tarea Docente # 14

Tema: Calculo de volumen.

Objetivos: Resolver problemas donde se aplique calculo de volumen de un cubo,
conversion de metros cubicos en litros y tanto por ciento de un niumero, fomentando en los

estudiantes una adecuada concepcion cientifica del mundo.
Situacion de aprendizaje:

El tanque del agua del hogar de Mariela es de forma cubica y tiene como arista la quinta

parte del producto del cuarto nimero primo y veinticinco décimas.

a) ¢ Cuantos metros cubicos de capacidad tendra el tanque?

b) ¢ Qué cantidad de litros de agua tendra si contiene de liquido el 80% de su capacidad?
Procedimientos

1-.Orientar situacion de aprendizaje en la tarea a todos los estudiantes.

2- Controlar durante la realizacion de la tarea el desempefio de los estudiantes en su

accionar en la zona de desarrollo préximo.
3- Propiciar la autovaloracion y valoracion del trabajo de los demas.
4- Evaluar a los alumnos por la forma recomendada.
Método: Trabajo independiente.
Medios: Pizarra, libro de texto de Matematica 6to grado.

Evaluacién: Partiendo de las individualidades de los estudiantes, su diagndstico, otorgar
categorias cualitativas a las respuestas correctas siendo revisada en pizarra de forma

individual.
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Esta tarea docente puede ser realizada en la clase o de trabajo independiente.

Se evaluara de excelente (E) a los que respondan correctamente los dos incisos sin tener
errores ortogréaficos, de muy bien (MB) los dos incisos correctos y un error ortografico, bien
(B) el inciso a correctamente, parcialmente correcto el inciso b y sin errores ortogréficos,
regular (R) el inciso a correcto y parcialmente correcto el inciso b con un error ortografico y

tendran insuficiente (1) los que solo respondan el inciso a sin tener en cuenta la ortografia.

Tarea Docente # 15

Tema: Calculo de volumen.

Objetivos: Resolver problemas donde se aplique célculo de volumen de un ortoedro,
conversion de metros cubicos en litros, tanto por ciento de un ndmero y regla de tres,

fomentando en los estudiantes una adecuada concepcion cientifica del mundo.
Situacion de aprendizaje:

Ernesto esta construyendo un tanque de forma ortoédrica para almacenar agua con las
siguientes dimensiones: treinta y cinco décimas de metros de ancho, cuatro enteros 6

décimas de metros de altura y 280 cm de largo.
c) ¢ Cuantos metros cubicos de capacidad tendra el tanque?
d) ¢ Qué cantidad de litros de agua le cabran al tanque?

e) Si para llenar el tanque se necesitan cargar 180 pipas de 589 L cada una, ¢cuantas

pipas habra que cargar para llevarla hasta el 85% de su capacidad?
Procedimientos
1-.Orientar situacion de aprendizaje en la tarea a todos los estudiantes.

2- Controlar durante la realizacion de la tarea el desempefio de los estudiantes en su

accionar en la zona de desarrollo préximo.
3- Propiciar la autovaloracion y valoracion del trabajo de los demas.
4- Evaluar a los alumnos por la forma recomendada.
Método: Trabajo independiente.

Medios: Pizarra, libro de texto de Matematica 6to grado.
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Evaluacién: Partiendo de las individualidades de los estudiantes, su diagndstico, otorgar
categorias cualitativas a las respuestas correctas siendo revisada en pizarra de forma

colectiva.
Esta tarea docente puede ser realizada en la clase o de trabajo independiente.

Se evaluara de excelente (E) a los que respondan correctamente los tres incisos sin tener
errores ortogréaficos, de muy bien (MB) los tres incisos correctos y un error ortografico, bien
(B) los incisos a y b correctamente, parcialmente correcto el inciso ¢ y sin errores
ortograficos, regular (R) los inciso a y b correctos parcialmente correcto el inciso ¢ con un
error ortogréfico y tendran insuficiente (I) los que solo respondan un solo inciso sin tener

en cuenta la ortografia.
2.3- Analisis de los resultados de la aplicacion de las tareas docentes.

El proceso de ejecucion de la propuesta de tareas docentes para fortalecer la habilidad
resolucion de problemas utilizando como datos expresiones decimales escritas en
diferentes formas, incluyé como muestra un grupo de 36 estudiantes donde se aplico el
experimento. Se provocd en el grupo una situacion pedagdgica al introducirse las tareas

docentes disefiadas en el material.

En esta etapa de instrumentacion se desarrollaron las siguientes actividades:

1- Taller metodoldgico con el colectivo de profesores de la asignatura para orientar sobre

la propuesta de tareas docentes y los requisitos metodoldgicos para su aplicacion.

2- Reunién con el claustro de profesores que trabajan con el grupo para orientarles el
objetivo de la aplicacion de la propuesta y transmitirles experiencias sobre la

organizacion y concepcion de tareas docentes desde perspectivas desarrolladoras.
3- Encuesta, debate profesional e intercambio de experiencia con estos docentes.

4- Trabajo de mesa en las preparaciones metodolégicas de la asignatura a nivel de

departamento en el centro.

5- Visita de ayuda metodoldgica a docentes de la asignatura.
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Luego de haber aplicado las tareas docentes propuestas, de la fase inicial se retomaron
la observacién a la clase encuentro (ver Anexo 1) y la encuesta (ver anexos 2y 3), lo que

patentizo los siguientes resultados:

Mejor preparacion cientifico metodoldgica para la utilizacion de métodos y estilos de
direccion del aprendizaje desde perspectivas desarrolladoras, permitiéndole hacer un

uso adecuado del diagndstico integral.

Los docentes en su autopreparacion se motivaron para aprovechar otros medios y

fuentes a fin de propiciar la busqueda reflexiva del conocimiento en los estudiantes.
Se logré promover el debate y protagonismo estudiantil.

Fueron utilizados con mayor frecuencia en la asignatura las Reflexiones de nuestro

Comandante en Jefe y los Cuadernos Martianos.
En el 77.8 % de las clases visitadas se observé los siguientes logros:
La vinculacion con otras disciplinas.

Utilizacion de meétodos y procedimientos que propiciaron la busqueda valorativa,

reflexiva e independiente del conocimiento.

El empleo de un estilo de aprendizaje desarrollador en la concepcion y organizacion de

tareas docentes.

Se aprovechd las potencialidades de las Reflexiones de Fidel Castro y los Cuadernos

Martianos para el conocimiento y la formacion integral de los estudiantes.

Al aplicarse la encuesta de salida para conocer la aceptacion de la propuesta de tareas

docentes por parte de los docentes, se obtuvieron los resultados siguientes:
Gréfico 1. Aceptacion de la propuesta de tareas docentes por los profesores.

Leyenda de las categorias utilizadas: MR — Muy Relevante, R — Relevante, PR — Poco

Relevante, | — Irrelevante.
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Aceptacion de la propuesta de tareas docentes

3,51
3
2,51

Cantidad de 2
profesores 1 5

14
0,5
0-

MR R PR

Categorias

En el grupo de estudiantes donde se aplicé la propuesta de tareas docentes se controld y
evalué el resultado a través de una prueba pedagdgica de salida (ver Anexo 5). En la tabla
siguiente se muestra el estado comparativo de los indicadores seleccionados antes y
después de la propuesta y el nUmero de estudiantes por categorias en cada indicador.

Tabla 2. Comportamiento de los indicadores.

Antes de aplicada la|Después de aplicada

propuesta. la propuesta.
Indicadores i

Categorias Categorias

B R I B R I
1. Aprendizaje. 7 16 13 18 13 5
2. Motivacion. 3 10 23 19 9 8

3. Salida curricular de los

ejes transversales.
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Con los datos que ofrece la tabla, puede apreciarse que el Aprendizaje mejord
perceptiblemente, aunque su comportamiento es l6gico para la etapa evaluada evaluado:
se conoce que este indicador es multifactorial y su desarrollo esta vinculado a un gran
namero de variables, muchas de ellas extracurriculares. La cantidad de estudiantes
ubicados en la categoria de Bien ascendié de 7 a 18 luego de aplicar la propuesta, lo que
se atribuye principalmente al cambio desde categorias inferiores (Regular e Insuficiente), y

al incremento de la motivacion.

Con la aplicacion de las tareas docentes propuestas se logro crear un clima positivo en las
clases, que favorecio la Motivacion por la asignatura y la asimilacion de los contenidos. En
esta categoria la cantidad de estudiantes en la categoria de Bien aumento eficazmente: de
3 a 19, causado por la disminucion de los Insuficientes. Se muestra un cambio significativo
en el estilo de impartir y evaluar la asignatura, aumentando la motivacion de la mayoria
pero manteniéndose un pequefio grupo conservador, que necesita mas tiempo para

reaccionar a los cambios.

Los niveles en el indicador Salida curricular de los ejes transversales se incrementaron,
pero en menor medida que el Aprendizaje y la Motivacion, como resultado a las
caracteristicas de los estudiantes de este tipo de ensefanza: adultos, casados, con hijos,
centros laborales y oficios diversos, en los que el trabajo independiente en el hogar

necesita de un tiempo extra para obtenerse los resultados deseados.
2.3.1 Resultados con la aplicacion de las tareas en la practica.

Se determind la cantidad de estudiantes promedio por categorias para la evaluacion del
impacto de las tareas docentes sobre el desempefio de los estudiantes en la asignatura, y
se refirio al total de estudiantes, de manera que pudiera expresarse en por cientos cada

categoria y analizar su evolucion con la aplicacion de la propuesta.
Gréfico 2. Impacto de la propuesta de las tareas docentes.

Muestra el impacto de la propuesta de las tareas docentes, se utiliza el | para el valor
inicial, antes de aplicar la propuesta, y el subindice F para el valor final, después de

aplicada la propuesta para las categorias Bien, Regular e Insuficiente.
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Impacto de la propuesta de tareas docentes

25+
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El grafico muestra el incremento en la categoria Bien, inicialmente habian 4 alumnos con
esta evaluacion (11.1% respecto a la matricula) y al final 15 (41.7% respecto a la
matricula), lo que representa un 30.6% de incremento, en los Regular una discreta
disminuciéon de 12 que habian inicialmente (33.3% respecto a la matricula) a 11 al final
(30.6% respecto a la matricula), representando un 2.7% de avance y en los Insuficientes el
cambio es también notable, de 20 al inicio (55.6% respecto a la matricula) se termin6 con

10 (27.8% respecto a la matricula) lo que representa un 27.8% de avance.

En los estudiantes se ha observado un cambio en su conducta ante la asignatura y el
trabajo con problemas matematicos. Los mismos son capaces de buscar datos en la
prensa y otras bibliografias para la elaboracion de problemas, saben identificar las
expresiones decimales escritas de varias formas y calcular con ellas, conocen el algoritmo
a seguir para resolver problemas matematicos y su interés por la asignatura se ha
incrementado, aunque debe tenerse en cuenta que el logro de cambios en los modos de
actuacion y su manifestacion en el rendimiento académico precisa de un tiempo

prudencial.

Con los datos antes expuestos se considera que los resultados son positivos y se

corresponden con el periodo de aplicacion de la propuesta.
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2.4- Consideraciones finales del epigrafe.

Se consideran relevantes los siguientes resultados de la concepcion y aplicacion del

conjunto de tareas docentes:

Las orientaciones metodolégicas que se ofrecen permiten la extension de la

experiencia a otros centros y tipos de ensefianza.

La implementacion de la propuesta de tareas docentes en la Facultad Obrera y
Campesina “Carlos Manuel de Céspedes” demuestran un cambio en la actitud de los
estudiantes hacia la asignatura y en sus resultados académicos, lo que se atribuye a
la modificacion de los métodos y estilos al impartir las clases y al evaluar a los

estudiantes por parte de los docentes.

Las potencialidades que brindan las Reflexiones de Fidel Castro, los Cuadernos

Martianos y otras bibliografias para la formacion integral de los estudiantes.
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Conclusiones:

Las siguientes conclusiones son el resultado de la investigacion realizada.

El desempefio profesional cientificamente fundamentado en el orden gnoseoldgico en los

docentes es el resultado de las transformaciones educacionales que se realizan en la

escuela cubana actual.

En el proceso de ensefianza y aprendizaje es necesario tener como nucleo basico
fundamental la tarea docente para el logro de los objetivos propuestos en cada clase y
el desarrollo del pensamiento légico, para brindar un conocimiento mas soélido y
cientifico de la realidad objetiva verificado en la practica como parte de la actividad

humana de nuestros educandos.

Las Reflexiones del Comandante en Jefe, los Cuadernos Martianos y otras
bibliografias utiles propician vias para el desarrollo intelectual, cientifico e integral de
los alumnos, tanto en la clase encuentro como en el estudio individual, permitiendo la
consolidacion y profundizacion de los conocimientos, asi como su sistematizacion. Ello
contribuye al desarrollo del pensamiento creador y la independencia cognitiva, ademas

de desarrollar en los educandos capacidades, habitos y habilidades docentes.

La propuesta de tareas docentes pretende formar en los estudiantes de | semestre
una cultura general integral a través de la resolucion de problemas utilizando como

datos expresiones decimales escritas en diferentes formas.

La aplicacion de la propuesta de tareas docentes en la FOC"Carlos Manuel de
Céspedes” evidencia un cambio en la actitud de los estudiantes hacia la asignatura y
en sus resultados docentes, lo que se atribuye a la modificacion de los métodos y
estilos al impartir la clase encuentro y al emplear diferentes vias de evaluacion,
dandole la importancia que requiere a la funcion educativa de la misma por parte de los

docentes.



Recomendaciones:

Se emiten estas recomendaciones a partir de las conclusiones dadas.
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Continuar la investigacion con el objetivo de validar la efectividad en otras unidades y
semestres de la asignatura en la Educacion de Adultos.

Estudiar las potencialidades del proceso de ensefianza aprendizaje en el resto de las
asignaturas del area de Ciencias objeto de estudio en la Educacion de Adultos para
potenciar el trabajo del Programa Director de Matemética con el objetivo de obtener
resultados satisfactorios en la habilidad resolver problemas.

Hacer extensivo este trabajo a otros centros de la Educacion de Adultos.
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Anexos:

Anexo 1
Guia de observacion a clases.

Dimensién |: Organizacién del proceso de ensefaza — aprendizaje.

I.1. Planificacion de la clase en funcién de la productividad del proceso de ensefianza —
aprendizaje.

I.2. Aseguramiento de las condiciones higiénicas y de organizacion del proceso de
ensefianza — aprendizaje.

Dimension 1Il: Motivacion vy orientacién hacia los obijetivos.

II.1.Aseguramiento del nivel de partida mediante la comprobacion de los conocimientos,
habilidades y experiencias precedentes de los alumnos.

I1.2. Establecimiento de los nexos entre lo conocido y o nuevo por conocer.

I1.3. Motivacién y disposicion hacia el aprendizaje de modo que el contenido adquiera
significado y sentido personal para el alumno.

II.4. Orientacién hacia los objetivos mediante acciones reflexivas y valorativas de los
alumnos teniendo en cuenta para qué, qué, como y en qué condiciones van a
aprender.

Dimensién lll: Ejecucién de las tareas en el proceso de ensefianza — aprendizaje.

1.1 Dominio del contenido.
[11.1.1. No hay omisién de contenidos.
[11.1.2. No hay imprecisiones o errores de contenido.
[11.1.3. Coherencia logica.
lll.2. Se establecen relaciones intermateria o/e interdisciplinarias, utilizando bibliografias
gue eleven la cultura general e integral de los estudiantes.
I11.3. Se realizan tareas de aprendizaje variadas y diferenciadas que exigen niveles
crecientes de asimilacién, en correspondencia con los objetivos y el diagndstico.
l11.4. Se utilizan métodos y procedimientos que promueven la busqueda reflexiva,
valorativa e independiente del conocimiento.
[11.5. Se promueve el debate, la confrontacién y el intercambio de vivencias y estrategias

de aprendizaje, en funcion de la socializacion de la actividad individual.
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I11.6. Se emplean medios de ensefianza que favorecen un aprendizaje desarrollador, en
correspondencia con los objetivos.

l11.7. Se estimula la busqueda de conocimientos mediante el empleo de diferentes fuentes
y medios.

[11.8. Se orientan tareas de estudio independiente extraclase que exijan niveles crecientes
de asimilacion, en correspondencia con los objetivos y el diagnostico.

Dimension 1V: Control y evaluacién sistematicos del proceso de ensefanza — aprendizaje.

IV.1. Se utilizan formas (individuales y colectivas) de control, valoracion y evaluacion del
proceso y el resultado de las tareas de aprendizaje de forma que promuevan la
autorregulacion de los alumnos.

Dimensién V: Clima psicolégico y politico — moral.

V.1. Se logra una comunicacién positiva y un clima de seguridad y confianza donde los
alumnos expresen libremente sus vivencias, argumentos, valoraciones y puntos de
vista.

V.2. Se aprovechan las potencialidades de la clase para la formacion integral de los
alumnos, con énfasis en la formacion de valores como piedra angular en la labor
politica — ideoldgica.

V.3. Contribuye con su ejemplo y con el uso adecuado de estrategias de trabajo a la
formacion integral de sus estudiantes.

Evaluaciéon general de la clase

En el caso de B: Todas los indicadores fueron evaluados con B y no se otorgaron

calificaciones invalidantes (Mal) en ninguno de los indicadores, pudiéndose aceptar
categoria de R en uno de los indicadores contemplados en la dimension |
(Organizacion del proceso de ensefianza aprendizaje). y en los indicadores 3.2 'y 3.5
de la dimension Il (Se establecen relaciones intermaterias o/e interdisciplinarias)

En el caso de R: La mayoria de los indicadores de las dimensiones I, Ill, IVy V se

evalian de R aunque a algunos se le otorgue la categoria de B, afectandose en parte
el cumplimiento del objetivo u objetivos propuestos. Se otorgan también a algunos
indicadores calificaciones invalidantes (Mal) en algunos de los indicadores de la

dimension | (Organizacion del proceso de ensefianza aprendizaje).
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En el caso de M: A la mayoria de los indicadores de las dimensiones I, lll, IVy V se

le otorgan calificaciones invalidantes, aunque algunos de los indicadores pueden haber
sido evaluados de R, por lo que no se logra el objetivo u objetivos de la clase.

En el 20 % no se manifiesta la utilizacion de un estilo de aprendizaje desarrollador en la
organizacion y concepcion de tareas docentes ya que no logran cultivar, educar y
desarrollar la personalidad de los estudiantes. El 60 % no estimula la busqueda de
conocimiento mediante el empleo de diferentes fuentes y medios que favorezcan un
aprendizaje desarrollador. En un gran nimero de clases se observo que la orientacion de

las tareas docentes no se mostraba el nexo entre lo conocido y lo nuevo por conocer.

El 25% establecio en sus clases la relacion intermateria, el 35% no orientd el uso de las
nuevas tecnologias, Programa Editorial Libertad, discursos y reflexiones, Cuadernos
Martianos y otros textos utiles. En solo el 40% de estas se utilizan variadas formas de
control, valoracion y evaluacion del proceso y el efecto de las tareas de aprendizaje de

forma que promueva la autorregulacion de los estudiantes.

Al revisar los planes de clases se detectd como regularidad que las tareas docentes no
estan concebidas para instruir, educar y desarrollar la personalidad de los estudiantes y no

poseen enfoque desarrollador.

Resultados de la observacién a clases.

En las cuatro clases visitadas empleando la guia de observacién concebida en este anexo,
se pudo constatar que el 20% vinculd sus clases con otras disciplinas, el 30% no orientd
el uso de las nuevas tecnologias y Programas de la Revolucion. En solo el 50 % de estas
se utilizan formas de control, valoracion y evaluacion del proceso y el resultado de las

tareas de aprendizaje de forma que promuevan la autorregulacion de los alumnos.

En el 50 % de las clases se logro aprovechar las potencialidades que brindan estas para la
formacion integral de los alumnos con énfasis en la formacion de valores como piedra

angular de la labor politica ideolégica.
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Anexo # 2
Encuesta a estudiantes
Objetivo: Comprobar la motivacion de los estudiantes de | semestre de la FOC “Carlos
Manuel de Céspedes” hacia la asignatura Matematica, el algoritmo para resolver

problemas matematicos y la calidad de las clases impartidas por sus profesores.

Estudiantes con esta encuesta se pretende obtener informacion acerca del conocimiento
gue poseen los estudiantes sobre la formulacién y resolucién de problemas matematicos
y la calidad de las clases impartidas por sus profesores. Se necesita su cooperaciéon dada
la importancia de la misma y de su informacion. Muchas gracias.

1- Datos de informacion general:

Grupo: Sexo Edad

2- ¢Tegusta la asignatura de Matematica?

Si No A veces

Explique los motivos

3- ¢ Conoces el algoritmo a seguir para la resolucién de problemas matematicos?
Si No
4- ¢ Participas activamente en las clases que imparte tu profesor de Matematica?

Mucho  Aveces  Nada_

5- En las clases de Matemética se utilizan tareas docentes que estén vinculadas con la

Historia, con los discursos de nuestros maximos dirigentes, etc.
Nunca__  Algunas veces ___ Frecuentemente  Siempre
6- ¢ Has participado en concursos de la asignatura Matematica?

Si No
7- ¢Como evalluas las clases que te imparte el profesor de Matematica?
B R M

¢ EXponga sus razones?
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8 -

Segun su criterio cuales son los problemas fundamentales que existen para una

correcta comprension de problemas matematicos.

a)
b)
c)

Al

Descripcidn de resultados de la encuesta a estudiantes

resumir los aspectos contenidos en la encuesta se detectaron las siguientes

regularidades:

75

Estado de motivacion de los estudiantes por la asignatura se evalué como sigue:
Bien motivados 6 Regularmente motivados 10 No se motivan 23

La pobre motivacion por la asignatura estéa dada en que los contenidos son trabajados

a un nivel reproductivo y con la pobre utilizacion del tabloide.
Pobre dominio del algoritmo para resolver problemas
Bien 6 Regular 12 Mal 18

Los problemas que se resuelven en clases son sencillos y no se hace énfasis en el

algoritmo a seguir.

La participacion de los alumnos en clases es pobre producto a que los profesores

imparten clases tradicionales.
Pobre utilizacién de tareas docentes desarrolladoras.

Las tareas son por el libro de texto; el cual brinda poca informacién en ocasiones no

estan los contenidos a estudiar.

Los profesores en sus clases no se apoyan en discursos de nuestros maximos

dirigentes, ni utilizan otras bibliografias.



Anexo # 3

Encuesta a profesores
Objetivo: Comprobar la preparacion que poseen los profesores de Matematica de |
semestre en la FOC “Carlos Manuel de Céspedes” para trabajar tareas docentes que
desarrollen el pensamiento l6gico de los estudiantes, utilicen como datos expresiones
decimales escritas de diferentes formas y contribuyan al desarrollo de la habilidad resolver
problemas.
Solicitamos responda esta encuesta, la que pretende obtener informacion acerca del
conocimiento que poseen los profesores de Matemética de | semestre sobre los
procedimientos de formulacion y resolucion de problemas. Se agradece su colaboracion.
Muchas gracias.
1. Datos de informacion general.

Tiempo que llevas en Educacion de Adultos

Afos de Experiencia:

2. Se conoce sobre la insuficiencia de los estudiantes de | semestre de Bachiller sobre
hacia el aprendizaje escolar. ¢Qué opinas al respecto? ¢A qué factores se lo
atribuyes?

3. ¢Qué conocimientos posee acerca de la utilizaciéon de las tareas docentes?

Mucho Poco

Fundamente

4. En sus clases utlliza tareas docentes que brinden datos vinculados con la realidad,
otras asignaturas y con los discursos de nuestros maximos dirigentes
Nunca___  Algunasveces ___ Frecuentemente_ Siempre__

5. ¢Considera que lo hace de la siguiente manera?
Nunca___  Algunasveces ___ Frecuentemente_ Siempre

¢, Cémo lo hace?

6. ¢Qué debemos de hacer para lograr que los estudiantes desarrollen habilidades en la
resolucién de problemas matematicos?

Enumere 3 razones.

76



El

Considera que esta usted preparado para desarrollar habilidades en sus alumnos en la
resolucién de problemas matematicos utilizando como datos expresiones decimales
escritas de diferentes formas.

Si No Explique:

Descripciéon de resultados de la encuesta a profesores

andlisis de las respuestas dadas en esta entrevista arrojaron las siguientes

regularidades:

7

El promedio de afios de experiencia de los docentes es de 26 afios, en la Educacion de

Adultos de 17 afios.

Como consecuencia de la insuficiencia del aprendizaje escolar se detectd el tiempo
gue llevan los estudiantes fuera del sistema de enseflanza y sus edades son
avanzadas donde las caracteristicas y potencialidades para el estudio son diferentes,

hay otras motivaciones que tienen prioridad.
Poseen poco conocimiento acerca de la aplicacion de tareas docentes.

No es frecuente la utilizacion de tareas docentes que brinden datos vinculados con la

realidad, otras asignaturas y con los discursos de nuestros maximos dirigentes.

Para lograr que los estudiantes desarrollen habilidades en la resolucién de problemas
es necesario en todas las clases trabajar este contenido, sistematizar el algoritmo a
seqguir para resolverlos y lograr que los alumnos sean capaces de buscar datos y

elaborar problemas con los mismos.

No todos los docentes se encuentran preparados para desarrollar habilidades en sus
alumnos en la resolucion de problemas matematicos utilizando como datos
expresiones decimales escritas de diferentes formas producto a una inadecuada

autopreparacion.



Anexo # 4

Prueba de entrada de Matematica | semestre de la EDA.

Nombre: Grupo:

1-¢ Cudles son las operaciones de calculo que has estudiado? ¢En qué orden operas con
ellas?

2-Marca con una x la respuesta correcta en cada inciso, primero calcula:

a) 2(5,5+85)

_veintiocho  _veintiocho décimas  __doscientas veintiocho centésimas
pi @& e 3 5 16
2 &2 bg 5 3

C) 2,2 %/36 +7,2, 42

_ 2,28 _ lentero 28 centésimas _ ochocientos veintiuna centésimas
3-Si se compra 5,25 Kg. de carne de cerdo a $17,50 el kilogramo.

a) ¢ Cuéanto importa la compra?

b) ¢ Cudél debe ser el vuelto si para pagar se entregan $ 103.00?

Descripcion de resultados de la prueba de entrada

Al revisar la prueba de entrada se concluy6 que hay 7 estudiantes evaluados de bien, los

que representan un 19.4% respecto a la matricula, con categoria regular 6 estudiantes,

representando el 16.7% y con insuficiente 13 que representan el 36.1%, se encuentran

aprobados 13 alumnos que son los que tiene categoria de bien y regular y representan el

36.1%.

Estos resultados estan dados por las causas varias causales, entre ellas:

- Los estudiantes tiene dificultades en el calculo con expresiones decimales.

- No conocen las diferentes formas de escribir una expresion decimal.

- Los profesores no contribuyen en sus clases al correcto desarrollo de la habilidad
resolver problemas, pues imparten clases tradicionales sin tener en cuenta los

momentos de la clase encuentro.
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Anexo # 5

Prueba de salida de Matematica | semestre de la EDA.

Nombre: Grupo:

1-¢ Cudles son las operaciones del célculo aritmético que has estudiado con mayor

frecuencia?

2-Sia= 1, b es igual a dos décimas, c= 3, d es igual a 4 enteros 2 décimas m=— % n=,§
!
g

a) Calcula y marca con una x la respuesta correcta de la expresion
0.5 0.05 0,005

b) Escribe como se lee el resultado marcado.

3-Sicon gde galdn de vinyl se pintan ciento cincuenta y cinco metros cuadrados de

superficie, ¢ cuantos metros cuadrados pueden pintarse con 8 galones?

Descripcién de resultados de la prueba de salida

Al revisar la prueba de salida se concluyd que se lograron avances en el aprendizaje de
los alumnos, 18 estudiantes estan evaluados de bien, los que representan el 50% de la
matricula, con categoria regular 13 estudiantes, representando el 36.1% y con insuficiente
5 que representan el 13.9%, se consideran aprobados los de categoria bien y regular
siendo 31, representando el 86.1% de la matricula, habiéndose incrementado los
resultados respecto a la prueba de entrada en 18 alumnos aprobados existiendo un
cambio significativo en los evaluados de insuficiente.

Estos resultados estan dados por la aplicacién de la propuesta de tareas docentes y el
trabajo realizado con los profesores en talleres metodoldgicos, clases metodolégicas,
visitas realizadas a las clases y la atencion individual dada por los mismos a sus

estudiantes.
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Anexo # 6

Programa Director de Mateméatica
(Vigente a partir del Curso 1997-1998)

La importancia de la ensefianza de la Matematica para la formacion multilateral de los
educandos es universalmente reconocida. Los contenidos basicos de esta asignatura son
indispensables para lograr un aprendizaje significativo, solido y aplicable tanto en la vida

cotidiana como en el desempefio profesional.

La escuela tiene que priorizar y garantizar que los alumnos adquieran gradual y
sistematicamente una formacidn matematica adecuada. A ello deben contribuir los

docentes de todas las asignaturas.

No se trata simplemente de realizar célculos, de resolver ecuaciones y de aplicar aqui o
alla algan algoritmo aprendido en las clases de Matemética. La prioridad consiste, sobre
todo, en los esfuerzos mancomunados de los integrantes del colectivo pedagodgico
(colectivo de ciclo, claustrillo o colectivo de afio) para que los alumnos, con creciente
independencia y creatividad, aprendan a razonar légicamente y a buscar de manera

heuristica soluciones a los problemas.

El presente Programa Director de Matematica esta dirigido a todos los maestros y
profesores de la red escolar y de los institutos superiores pedagogicos. Su puesta en vigor
a partir del curso 1997 - 1998, tiene como finalidad fundamental, unificar el trabajo de
estos docentes en sus centros, independientemente de la asignatura que explican, dirigido
a elevar la calidad de la formacibn matematica de los alumnos; un paso mas hacia
adelante en el empefio de elevar la eficiencia de todo el proceso educativo que se

desarrolla en la escuela.
Los objetivos basicos del Programa Director de Matematica son los siguientes:

Desarrollar el pensamiento l6gico al operar con conceptos, proposiciones Yy
procedimientos con métodos adecuados asimilados de manera cada vez mas

consciente.

Reconocer las potencialidades que tiene la Matemética para resolver problemas de

otras asignaturas y de la vida préctica.
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Leer, escribir, comparar, y ordenar nimeros naturales, y fraccionarios representados
como expresiones decimales, como fracciones comunes o0 en notacion cientifica,

interpretar su significado y saber ubicarlos en la recta numérica.

Calcular con seguridad y rapidez, saber emplear las reglas del calculo aproximado y

estudiar la factibilidad de las respuestas atendiendo a los enunciados de los ejercicios.

Desarrollar habilidades en la conversiéon de unidades de magnitud y monetarias; asi
como en la estimacion de cantidades al analizar situaciones problémicas que tengan

relacion con las diferentes asignaturas o con la escuela y su entorno.

Resolver problemas en los que se apliquen los conocimientos y habilidades adquiridos
sobre el significado de las operaciones de calculo, la proporcionalidad y el tanto por

ciento.

Desarrollar habilidades para trazar figuras, construir graficos, y medir longitudes de
segmentos o amplitudes de angulos con el empleo de reglas, cartabones, semicirculos

y plantillas de diversa indole.

Reconocer las figuras y cuerpos geométricos fundamentales, dominar sus propiedades
y las relaciones entre sus elementos, aplicar estos conocimientos en la resolucion de

problemas.

Trabajar con variables, ecuaciones y formulas, traducir del lenguaje comun al algebraico

y utilizar estas destrezas para enunciar y resolver problemas.

Identificar relaciones funcionales y sus propiedades, a partir de tablas, diagramas,
ecuaciones, graficas u otras formas de representacion, y utilizarlas en la modelacion de

situaciones practicas.

Las acciones que se deriven de la implantacion de este programa deben lograr avances,

en dos direcciones que interactian y se complementan:

1ra: Cumplimiento de los objetivos de cada grado y nivel con el mayor alcance en la
asimilacion de los conocimientos y desarrollo de habilidades mateméticas que sea
posible, teniendo en cuenta el diagnéstico de las deficiencias fundamentales que

arrastran los alumnos de grados precedentes.
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2da: Fortalecimiento de las relaciones interdisciplinarias, para lograr que todas las
asignaturas del curriculo contribuyan al logro de los objetivos de la formacion matematica

en cada grado y nivel.

Para coordinar la labor que cada asignatura debe realizar, se requiere, hacer un analisis
del diagndstico del desarrollo de habilidades mateméaticas en los colectivos pedagdgicos,

y trazar en ellos una estrategia o plan de accion comun.

Los docentes encargados de explicar asignaturas de ciencias tienen que procurar que el
alumno aprenda a analizar los problemas, encontrar por si mismo los medios para
resolverlos, escribir las soluciones de forma sintética y con rigor, asi como evaluar otras
vias que difieran de la escogida por él. Para ello, deben enfrentar a los alumnos a
ejercicios variados que promuevan el razonamiento légico, la interpretacion espacial, la

estimacion y conversion de magnitudes, entre otros aspectos.

La resolucion de problemas no puede convertirse en la realizacion de ejercicios rutinarios
gue no estimulan la iniciativa, independencia y creatividad del educando. Los alumnos
deben aprender a razonar a partir de datos numéricos, gréaficos y situaciones que incluyan
la formulacion de suposiciones, asi como utilizar sus conocimientos para representar y

discutir situaciones de la vida real.

Los maestros y profesores, incluso de aquellas asignaturas que requieren menos del
empleo de métodos mateméticos, contribuiran a la consecucion de los objetivos béasicos
de este programa en la medida en que con criterios avalados en el colectivo

correspondiente:

a) Enfrenten cada una de sus clases haciendo énfasis en la formacion y desarrollo de
operaciones mentales y procedimientos légicos como generalizar, concretar, comparatr,

clasificar, caracterizar, fundamentar, conjeturar e inferir, entre otros.

b) Conduzcan a sus alumnos a la aplicacion consciente de la induccion y la deduccién, de
métodos y medios para el trabajo racional, y de recursos heuristicos que inspiran la

basqueda de vias de solucion.

Revelen aspectos del origen y desarrollo genético histérico de la matematica, utilicen su

lenguaje simbdlico, y muestren sus potencialidades para resolver problemas.
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Desde los primeros grados, los docentes tienen que vincular la matematica al entorno que
los estudiantes conocen; mostrar ejemplos de su empleo en algunos juegos, en las tareas
domeésticas, en la actividad agricola y en otras actividades que desarrolla el escolar como
parte de su formacion; ensefiar su utilidad en el andlisis de datos de la vida econémica y

social del pais, en las ciencias y en las artes.

Es fundamental que se cree un clima favorable alrededor del estudio de las matemaéticas,
utilizando para ello con eficiencia los recursos disponibles, organizando concursos y otras
actividades extradocentes de apoyo a la labor que se realiza en las aulas, y estimulando a

los estudiantes que participan en ellas.

En cada escuela, recae sobre su director la maxima responsabilidad en cuanto a la
orientacion y control de este programa. Para llevarlo a cabo, se apoyara en los jefes de

departamentos o ciclos y en los colectivos pedagogicos del plantel.

Cada metodo6logo municipal ejercera un control directo sobre la aplicacion de este
programa con mayor exigencia en los centros de referencia, comprobara sistematicamente

sus resultados e informara acerca de estos a las instancias correspondientes.

Los Institutos Superiores Pedagdgicos tienen una doble responsabilidad en la aplicaciéon
consecuente del Programa Director de Matematica. Por un lado, deben aplicarlo en el
trabajo docente con los estudiantes de todas las carreras, ya que estos deben prepararse
para la labor que una vez graduados se les exigira en las escuelas. Por otro lado, deben
incorporarlo al trabajo metodolégico y de superacion que desarrollan en las provincias,

municipios y centros docentes.

Las Comisiones Municipales y Provinciales de Matemética tienen orientaciones, sobre el
tratamiento sistemético a contenidos bésicos de la asignatura en la ensefianza general,
que continlan vigentes y deben divulgarse. Para la Ensefianza Técnica y Profesional
también existen orientaciones complementarias que precisan lo que deben conocer los
técnicos medios y obreros calificados - de célculo numérico y otros contenidos - de
acuerdo con las capacidades y habilidades de cada una de sus especialidades. Estas y
otras informaciones, que los colectivos pedagodgicos pueden requerir para encaminar sus
acciones, deben difundirse sistematicamente por los metoddlogos y los profesores de la

disciplina
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En los entrenamientos metodoldgicos conjuntos y en los controles que se ejerzan sobre
las escuelas y las estructuras de direccion se tomara en cuenta el presente programa a
partir de su puesta en vigor. Las comisiones municipales y provinciales de las diferentes
asignaturas deben ser informadas de los resultados, para que cada una pueda encauzar el

Programa Director de Matematica convenientemente en su radio de accion.

Anexo 7
Guia para larevision de los planes de clases
Objetivo: Constatar el nivel de preparacién pedagdgica y metodoldgica del claustro de

profesores que trabajan con la asignatura Matematica.

Contenido
Planificacion de clases.
Sistema de clases en correspondencia con la fecha y dosificacion.
Elaboracién de los objetivos con una concepcion formativa.
Proyeccion de tareas docentes donde se evidencie la vinculacion con otras
asignaturas, la salida curricular al trabajo politico ideoldgico, la formacién de
valores, los programas directores y relacion intermateria.
Confeccion de tareas docentes que estimulen el desarrollo del pensamiento légico
de los estudiantes, la formacién de conceptos, juicios, razonamientos.
La organizacion de tareas docentes donde se trabaje con expresiones decimales
escritas de diferentes formas y los discursos de nuestros principales dirigentes,

Cuadernos Martianos y otras bibliografias.

Descripcion de resultados de la revision de planes de clases

Al revisar los planes de clases se detecté como regularidad que las tareas docentes no
estan concebidas para instruir, educar y desarrollar la personalidad de los estudiantes y no

poseen enfoque desarrollador.



