UNIVERSIDAD DE CIENCIAS PEDAGOGICAS

“JOSE DE LA LUZ Y CABALLERO”

FACULTAD DE EDUCACION INFANTIL

DEPARTAMENTO DE EDUCACION PRIMARIA

LA EVALUACION DEL APRENDIZAJE DESDE LA INTEGRACION DE LOS COMPONENTES
FUNCIONALES DE LA ASIGNATURA LENGUA ESPANOLA EN EL SEXTO GRADO DE LA

EDUCACION PRIMARIA

Tesis presentada en opcion al grado cientifico de Doctor en Ciencias Pedagdgicas

JUANIYARMIS DIAZ DE LA CRUZ

Holguin

2013



UNIVERSIDAD DE CIENCIAS PEDAGOGICAS

“JOSE DE LA LUZ Y CABALLERO”

FACULTAD DE EDUCACION INFANTIL

DEPARTAMENTO DE EDUCACION PRIMARIA

LA EVALUACION DEL APRENDIZAJE DESDE LA INTEGRACION DE LOS COMPONENTES
FUNCIONALES DE LA ASIGNATURA LENGUA ESPANOLA EN EL SEXTO GRADO DE LA

EDUCACION PRIMARIA

Tesis presentada en opcion al grado cientifico de Doctor en Ciencias Pedagdgicas

Autora: Lic. JUANIYARMIS DIiAZ DE LA CRUZ
Tutores: Prof. Tit., Lic. CRISTINA SAVON LEYVA, Dr. C.
Prof. Aux., Lic. HUMBERTO MARRERO SILVA, Dr. C.

CONSULTANTE: Prof. Tit., Lic. SUSANA CISNERO GARBEY, Dr. C.

Holguin

2013



AGRADECIMIENTOS
Me satisface mucho llegar a este momento. Muchas son las personas que desinteresadamente me han
cedido su atencion y tiempo y necesitaria muchas paginas para nombrarlos a todos; sin embargo mi
deuda de gratitud sera por siempre. A todos los que he nombrado o no, mil GRACIAS.
En especial quiero dar gracias a ti, mi DIOS por inundarme de AMOR, posible solo porque existes tU.
De igual manera a:
Mi tutora Dr. C. Cristina Savon Leyva por la profesionalidad con que guié mis pasos, por su ayuda
incondicional que solo puede ser fruto de su gran corazén y nobleza. Su talento y la agudeza con que
aprobd cada palabra, censurd cada error y sugirié siempre lo esencialmente imprescindible.
Al Dr. C. Humberto Marrero Silva, mi tutor, ejemplo de optimismo y solidaridad que permitié mi
independencia y tuvo confianza en mi.
A quienes no vacilaron en tender la mano en el minuto exacto de hacer ciencia, en el minuto exacto de
intercambiar teorias las Dr. C Susana Cisneros Garbey y Odalis Lorié Gonzalez. Mil gracias
A todos los profesores y compafieros de estudio del Doctorado Curricular Colaborativo de la provincia
Holguin en especial a Liuvis, Virgelia, Anabel, Eiler, Idevis, Fredito, Anita, Sofi, Yudet, Chicha, Yayi,
Raydel, Mirtha, Chave, Liovis. Todos especiales para mi.
A mis colegas del Departamento de Educacion Primaria, a los docentes de sexto grado del municipio
Guantanamo, a Conchita por su incondicionalidad, a todos mil gracias.
Mi agradecimiento ademas para los que me apoyaron en este camino y lo convirtieron en un verdadero
espacio de convivencia y orientacion. A los doctores: Carlos, Teresita, Idalmis, Ubals, Agripina, Relafio,
Roelvis, Alfredito, Clemencia, Yasser, Raulito, Yanyorky, Maricela, Maribel. Gracias por su apoyo.
A mis inolvidables amigas Mileydis y Yamila excelentes profesionales, por sus atinadas reflexiones y

permitirme contar con ellas en cada momento de mi vida profesional.



DEDICATORIA

A mis grandes tesoros: Roxy y Pacho, que son la fuerza que me inspiran a seguir siempre adelante.

A Osmany, mi esposo, por compartir mis suefios y vivirlos a mi lado, por su aliento y apoyo cuando
mas lo necesito.

A mi familia grande, la mejor del mundo: a mis hermanas Mora y Ati, mi hermano nifio y mis sobrinos,
los quiero mucho.

A mis padres que sienten tanto orgullo por mi cuando en realidad debo tanto a ellos, su amor,
comprension y sobre todo su ayuda incondicional en cada uno de los momentos de mi vida.

A mi amigo y hermano, Pedro, en donde estés me inspiras a seguir siempre adelante.



SINTESIS
La tesis contiene el tema relacionado con la evaluacion del aprendizaje de la asignatura Lengua
Espafiola en la Educacion Primaria, dadas las insuficiencias que se presentan en el desempefio del
docente vy los resultados que se obtienen en los escolares en los procesos de analisis, comprension y
construccion textual. Asimismo, la evaluacién en la asignatura no ha sido concebida suficientemente
desde la articulacion de sus componentes, a partir de relaciones que dinamicen coherentemente lo
cognitivo, lo comunicativo y lo sociocultural.
El objetivo es la elaboracion de una concepcion didactica concretada en un sistema de procedimientos
para la evaluacion del aprendizaje desde la integracién de los componentes funcionales de la lengua
en la Educacion Primaria.
Se asume la teoria de evaluacién del aprendizaje que se fundamenta en las concepciones del
materialismo dialéctico, el enfoque histérico-cultural de Vigotsky y sus seguidores. Ademas, se toma de
la didactica de la lengua, el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural, y los aportes de la
linguistica del discurso.
La validez de los resultados se obtuvo a través de la observacion participante, la entrevista en
profundidad y el criterio de expertos que permitieron corroborar la factibilidad del sistema de

procedimientos propuestos, favorecedores del perfeccionamiento del proceso investigado.
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INTRODUCCION

El proceso educativo cubano constituye un sistema dinamico, en cuyo marco se producen
continuamente profundas transformaciones en todos los niveles de ensefianza, con el proposito de
alcanzar resultados cualitativamente superiores. Las transformaciones alcanzan a todos los
componentes del proceso y, entre ellos, la evaluacion que es sin dudas uno de los componentes mas
importantes dentro del proceso de ensefianza aprendizaje, puesto que incide sobre todos los demas.

La evaluacion es el componente regulador. Su aplicacién ofrece informacion sobre la calidad de este
proceso, sobre la efectividad del resto de los componentes y las necesidades de ajustes,
modificaciones y otros procesos que todo el sistema o algunos de sus elementos deben sufrir. Incide en
los objetivos, contenidos, medios, relaciones de comunicacién y organizacion; es por esto que Gimeno
(1981) representa el subsistema didactico por una piramide en cuya base aparecen los cinco elementos
resefiados y en la cuspide el componente evaluacién.

La evaluacion del aprendizaje permite conocer logros y deficiencias, asi como emitir juicios de valor
certeros en la toma de decisiones para la retroalimentacion del proceso de ensefianza-aprendizaje, de
ahi la relevante importancia de este proceso. Asimismo, la evaluacion del aprendizaje como
componente del proceso de ensefianza aprendizaje y su desarrollo histérico social constituye un solido
fundamento para comprender la necesidad de las transformaciones que se han operado en las
diferentes etapas del acontecer educacional.

El problema de la evaluacién ha sido abordado en Cuba desde los primeros Seminarios Nacionales
para Educadores. Ademas, ultimamente se han llevado a cabo numerosos estudios y proyectos
educativos sobre evaluacion del aprendizaje. Se ha podido constatar que su vinculacion con la toma de
medidas en la direccidn de los procesos educacionales son insuficientes, en la medida de preparar al

docente para ser parte de esa evaluacion.



Lo anterior se manifiesta porque el nivel de conocimientos teéricos que poseen los docentes sobre la
evaluacion del aprendizaje bajo condiciones desarrolladoras es minimo; son escasas las estrategias
didacticas utilizadas en la Educacion Primaria para la evaluacion integrada del aprendizaje.

De las vias planteadas para evaluar, la mayoria constituyen modalidades conocidas por los docentes, el
problema esta precisamente en la forma de evaluaciéon, porque no responde a una concepcion
integradora para evaluar el desempefio del escolar en lo cognitivo, lo comunicativo y lo sociocultural,
aplicando procedimientos y estrategias de aprendizaje desarrollador.

La indagacién epistémica de la problematica ha revelado la existencia de trabajos que han aportado a la
consolidacion de una teoria de la evaluacion del aprendizaje en Cuba, entre ellos se destacan los
aportes de: G. Labarrere y G. Valdivia (1991), H. Valdés (1991, 2003), F. Addine, (1994, 1997), A.
Almaguer (1997), A Castafieda (1998), R. Pérez (1998); F.Pérez (1999), C. Alvarez de Zayas (1999),
0. Ginoris, (1999), C. Pimienta (1999) G. Guerrero (2000), J. Zllberstein (2000), P. Torres (2000), O.
Pimienta. (2001), R. Bermudez, (2001), P. Valiente (2001), M. Salazar (2004), F. Lopez Medina (1998,
2000, 2004), G. Acosta (2007), entre otros.

Los autores citados han aportado consideraciones, modelos, estrategias, proyectos, experiencias,
orientaciones y precisiones acerca de la forma de desarrollar la evaluacion de manera acertada, asi
como elementos sélidos acerca de su organizacién, todo ello se ha tenido en cuenta de una forma u
otra en el proceso investigativo. Sin embargo, no ha sido su interés el tratamiento a la evaluacién
desde la integracion en lo cognitivo, lo comunicativo y lo sociocultural.

Por otra parte, se evidencia en el proceso de evaluacion que el docente ocupa el lugar protagénico y
no se promueve suficientemente la implicacion del escolar en la determinacion de sus resultados, los
niveles de ayuda que puede brindar a sus compafieros de grupo y la autovaloracién de los logros

alcanzados.



En este mismo orden, como parte de las transformaciones que se operan en el sistema educacional
cubano, se dio a conocer en el afio 2000 el Modelo de Escuela Primaria. En €l se recogen los objetivos,
estrategias e instrumentos como construccién pedagogica, con el fin de perfeccionar este nivel de
educacion. En el aludido Modelo “la concepcion tedrica que se asume sigue el enfoque histérico-cultural
de L. S. Vigotsky y sus colaboradores; se centra en el desarrollo integral de la personalidad, y la concibe
como un ser social cuyo desarrollo esta determinado por la asimilacion de la cultura material y espiritual
creada por las generaciones precedentes” (Rico Montero, 2008: 1).

En este sentido, una de las areas del conocimiento que se potencia en el desarrollo del escolar primario
es la referida a la comunicacion y el lenguaje, dada la importancia que poseen para la formacion de la
personalidad del escolar de estas edades. Es por lo anterior que se introduce en el plan de estudio de la
Educaciéon Primaria la asignatura Lengua Espafiola, como la encargada de aportar las herramientas
necesarias en el desarrollo de habilidades comunicativas de los escolares.

En la actualidad la ensefianza de la lengua materna en la escuela primaria se sustenta en el enfoque
cognitivo, comunicativo y sociocultural que propone la doctora Angelina Roméu Escobar que considera
el lenguaje como medio esencial de cognicion y comunicacion social humana, se orienta hacia su
estudio en uso como objeto complejo, tiene en cuenta la relacién entre la cognicién, el discurso, la
sociedad y centra su atencion en los llamados componentes funcionales: analisis, comprensién y
construccion de textos, asi como prioriza los procesos de comunicacion oral y escrita, verbal y no
verbal.

Dicho enfoque tiene un valor extraordinario en la didactica de la Lengua Espafiola sin embargo, no
connota la evaluacién del aprendizaje desde la integracién de sus componentes funcionales, en este
nivel de educacion, desde una perspectiva cognitiva, comunicativa y sociocultural, siendo asi resulta

insuficiente para los propdsitos de esta tesis.



Los enfoques actuales de la didactica de la lengua preconizan el reconocimiento de dichos componentes
funcionales: el analisis, la comprension y la construccion textual, que se hallan en constante interaccion
como parte del acto comunicativo, de manera particular en las clases; aunque de forma priorizada el
objetivo de esta se oriente hacia uno de los componentes, mientras los otros dos se le subordinan.

En la didactica de esta asignatura se asumen estos componentes con contenidos especificos cada
uno, y se aboga por su tratamiento integrado que esta se dirija fundamentalmente a favorecer el
aprendizaje de los escolares de su lengua materna, que su proceso de aprendizaje asi como su
evaluacion se realicen a partir de situaciones comunicativas de la vida, de sus vivencias y experiencias
personales y sociales; situaciones contextualizadas, vividas por los escolares o bien cercanas a ellos,
sin embargo en la actualidad no siempre se concibe asi.

En la practica se ha demostrado que la evaluacion del aprendizaje en la asignatura Lengua Espafiola
no ha sido concebida suficientemente desde la articulacion de sus componentes, a partir de relaciones
que dinamicen coherentemente lo cognitivo, lo comunicativo y lo sociocultural. Tampoco se considera la
evaluacion del aprendizaje como un proceso de comunicacion, donde los roles de los participantes
pueden intercambiarse, lo cual es esencial para comprender por qué sus resultados no dependen sélo
de las caracteristicas del escolar sino, también del docente y de las relaciones afectivas, de los
mediadores de esa relacion y de las condiciones en que esta se da.

Por otra parte, la ciencia lingUistica que alcanza su mayor auge a partir de los afios 60 del siglo XX, le ha
permitido a la escuela el uso de las bases tedricas acerca de ese valioso instrumento de que dispone el
hombre para la comunicacion. Esto presupone que se prepare al escolar para el desarrollo de una
actitud diferente frente al idioma y su evaluacion; caracterizado por la conciencia de para qué sirve y
como hacer empleo eficiente de él en cualquier situacion comunicativa.

El Modelo de la Escuela Primaria declara indicadores para la evaluacion del aprendizaje por los



componentes de este proceso, sin atender la integracion de los componentes funcionales de la Lengua

Espafiola desde lo cognitivo, lo comunicativo y lo sociocultural, tampoco se implica suficientemente a

los escolares en este proceso con responsabilidades especificas. Las nuevas exigencias en materia de

educacion y los fines y objetivos de este modelo revelan la necesidad de transformar el sistema de
evaluacion de la asignatura Lengua Espafiola.

Con la aplicaciéon de métodos empiricos tales como: la observacién, las encuestas, entrevistas, los

resultados del proyecto de investigacion de evaluacion de la calidad del aprendizaje, las reflexiones que

surgieron de este proyecto, ademas de la experiencia de la investigadora con méas de 20 afios vinculada

a la asignatura en la Educaciéon Primaria, las actividades desempefiadas en el grupo de calidad

municipal y como metodologa de la asignatura pudieron corroborar la existencia de insuficiencias en la

evaluacion del aprendizaje de los escolares en la asignatura Lengua Espafiola.

Entre las insuficiencias detectadas se identifican las siguientes:

e El enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural de la didactica de la lengua no connota la
evaluacién del aprendizaje desde la integracion de sus componentes funcionales, en este nivel de
educacion.

e Son insuficientes los estudios que conciben la evaluaciéon del aprendizaje de los componentes
funcionales de manera integrada lo cual se manifiesta en que la evaluacién se concibe centrada en
un componente de la asignatura sin articulacion con los restantes.

e Pobre construcciones de propuestas didacticas para la evaluacion del aprendizaje desde la
integracion de sus componentes con una perspectiva cognitiva, comunicativa y sociocultural.

e Es pobre la concepcion de estudios evaluativos para la evaluacion del aprendizaje en la asignatura
Lengua Espafiola de la Educacién Primaria.

e El empleo de procedimientos que no permiten la evaluacion de los componentes funcionales de la



asignatura Lengua Espariola de manera integrada.
En este mismo sentido, existe divergencia en cuanto al verdadero papel de la evaluacion, manifestada
en la actuacion de algunos docentes que condicionan lo trabajado en clases a lo evaluado como si este
fuera el fin. Elaboran objetivos para la evaluacion y no parten de los objetivos de la asignatura, grado y
nivel.
Desde el diagnostico causal se pudo determinar:
e Predominio de una evaluacién centralizada por el docente, la cual no propicia la interactividad
discursiva.
¢ Se utilizan las formas tradicionales para la evaluacion, las cuales implican que se midan por separado
los componentes funcionales de la asignatura.
e En los docentes se evidencian carencias de recursos que dinamicen, la evaluacion desde la
integracion de los componentes funcionales de la asignatura Lengua Espafiola desde lo cognitivo, lo
comunicativo y lo sociocultural.
Por tales razones, es imprescindible lograr una concepcion diferente en la evaluacion del aprendizaje de
la Lengua Espafiola, de manera tal que garantice la articulacion arménica de los componentes
funcionales, y se revierta en el desarrollo de las habilidades comunicativas de los escolares y estas a su
vez, en una adecuada competencia comunicativa como aspiracion de la escuela primaria, y asimismo,
contribuya a la formacion de la personalidad del escolar.
A partir de lo anterior se evidencia una situacion contradictoria: por un lado, la evaluacion del
aprendizaje de los componentes funcionales de la asignatura Lengua Espafiola de manera fragmentada
y la necesidad de una evaluacion coherente e integradora que favorezca el aprendizaje desarrollador
como exigencia del Modelo de Escuela Primaria.

En consecuencia con la contradiccion sefialada y teniendo como base que la asignatura Lengua



Espafiola es macroeje transversal en el curriculo de la Educacion Primaria por su carécter priorizado, se
determind como problema cientifico: insuficiencias en la evaluacién de los componentes funcionales de
la Lengua Esparfola integrados que limitan el aprendizaje desarrollador de los escolares de la
Educacion Primaria.

Entonces se define como objeto de estudio: La evaluacion del aprendizaje en la asignatura Lengua
Espariola. En el tratamiento a este objeto es preciso reconocer otros supuestos que -desde su realidad-
benefician el desarrollo de la evaluacién en el proceso de ensefianza-aprendizaje, con el proposito de
perfeccionarla; pero, en general, no se distinguen procedimientos particulares para su direccion en el
sexto grado de la escuela primaria. Tal es el caso de los sugeridos por los investigadores: Angel Bravo
(2003), Danilo Quifiénez (2006), Luis Manuel Leyva (2010), Yasser Vargas (2010), entre otros.

Sin dudas, los aportes realizados por estos investigadores expresan una significatividad tedrica valiosa,
pues atienden esta tematica desde diferentes aristas; pero, no ha sido de su interés cientifico prestar
atencién la evaluacion del aprendizaje desde la integracién de sus componentes. De este modo,
quedan las pautas para emprender esta tesis, que estudia como campo de accién: la evaluacion del
aprendizaje de los componentes funcionales de la Lengua Espafiola, en la Educacién Primaria.

Como contribucion a la solucion de lo planteado anteriormente, se precisa el siguiente objetivo:
elaboracién de una concepcién didactica concretada en un sistema de procedimientos para la
evaluacién del aprendizaje desde la integracién de los componentes funcionales de la asignatura
Lengua Espafiola en el sexto grado de la Educacion Primaria.

En la fundamentacion epistemoldgica y metodoldgica del objeto y el campo de esta investigacion se
logra establecer la necesidad de revelar la peculiaridad distintiva del proceso de evaluacién del
aprendizaje mediante vias que garanticen su concepcion integradora en la asignatura.

De ahi la consideracion de la siguiente hipétesis: Si se elabora una concepcion didactica concretada en



un sistema de procedimientos que tome en cuenta la contradiccion dialéctica expresada entre la

evaluacién fragmentada y la integrada de los componentes funcionales de la Lengua Espafiola, se podra

contribuir a una evaluacion integral desde lo cognitivo, lo comunicativo y lo sociocultural.

Para facilitar la construccion de la concepcion didactica se establecen las tareas de investigacion

siguientes:

1. Sistematizar los referentes tedricos que sustentan la evaluacién del aprendizaje desde la
integracion de los componentes funcionales de la Lengua Espafiola en escolares de la Educacion
Primaria.

2. Determinar las tendencias historicas de la evaluacion del aprendizaje de la Lengua Espafiola en la
Educacion Primaria.

3. Diagnosticar el estado actual de la evaluacién del aprendizaje desde la integracion de los
componentes funcionales de la Lengua Espafiola en escolares de sexto grado de la Educacién
Primaria.

4. Elaborar una concepcion didactica concretada en un sistema de procedimientos para la evaluacion
del aprendizaje desde la integracién de los componentes funcionales de la Lengua Espafiola en
escolares de la Educacion Primaria.

5. Valorar la factibilidad de la concepcion didactica concretada en un sistema de procedimientos para
la evaluacién del aprendizaje desde la integracién de los componentes funcionales de la Lengua
Espafiola en escolares de la Educacidn Primaria.

Fueron utilizados métodos de investigacion del nivel tedrico, empirico, y matemético-estadistico.

Métodos teoricos: Histdrico - l6gico: para realizar el estudio diacronico de la evaluacion del aprendizaje

en la asignatura Lengua Espariola en la Educacion Primaria. El anélisis — sintesis: para establecer una

sintesis procesal de las relaciones esenciales de la evaluacion de los componentes funcionales de la



asignatura, asi como para la interpretacion de los datos empiricos del diagnéstico y el estudio de
factibilidad. La induccién-deduccién: tanto en la seleccion de los referentes tedricos que sustentan la
evaluacién de los componentes funcionales en la asignatura, como en la elaboracién de la concepcion
didactica. El hipotético- deductivo: en la construccion de la concepcion didactica y el sistema de
procedimientos a partir de la concepcidn tedrica asumida para probar la validez de la hipotesis.

El holistico-configuracional, que permitié determinar los rasgos del objeto y el campo de esta
investigacion; las cualidades del objeto como resultado de movimientos y transformaciones; las relaciones
dialécticas entre esas cualidades que se sintetizan en las dimensiones.

Métodos empiricos: La observacion: para determinar las incidencias de la evaluacion de los
componentes funcionales que realizan los docentes durante la clase. Las entrevistas: con su variante
entrevista en profundidad permitié la obtencién de informacion acerca del sistema de procedimientos
propuestos en la investigacion.

El analisis documental: para constatar las regularidades derivadas de las visitas realizadas, corroborar
la informacién reflejada en los programas, documentos normativos y los resultados de la evaluacion del
aprendizaje, en las diferentes etapas relacionadas con la asignatura. La observacién participante: para
el andlisis del campo de la investigacion como un sujeto que se implica en el proceso en estrecha
relacién con los que participan de este. El criterio de expertos: para verificar la validez del sistema de
procedimientos propuesto en cuanto a su conveniencia, sus implicaciones metodoldgicas y utilidad
practica.

Se aplicaron las siguientes técnicas de investigacion: Analisis porcentual: para organizar y clasificar los
indicadores cuantitativos y cualitativos en el procesamiento de los datos obtenidos con la aplicacién de
los instrumentos para el diagnéstico del problema y en el procesamiento de los criterios sobre la

factibilidad del sistema de procedimientos.



Contribucion a la teoria: una concepcion didactica de evaluacion del aprendizaje desde la integracion
de los componentes funcionales de la asignatura Lengua Espafiola en la Educacién Primaria, en la que
se evidencie la integracion coherente de lo cognitivo, lo comunicativo y lo sociocultural.

Aporte practico: consiste en un sistema de procedimientos didacticos para la evaluacion del
aprendizaje desde la integracion de los componentes funcionales de la asignatura Lengua Espafiola
en el sexto grado de la Educacion Primaria.

Significacion practica: Se ofrece un sistema de procedimientos para la evaluacién del aprendizaje
desde la integracion de los componentes funcionales de la asignatura Lengua Espafiola en la
Educacion Primaria con sus correspondientes orientaciones metodoldgicas que guian al docente en su
implementacién en la practica profesional.

Novedad cientifica: lo constituye la concepcion didactica que revela las relaciones entre la visién
desarrolladora y la evaluacion integrada, propiciadoras del proceso de evaluacion del aprendizaje
desde la integracion de los componentes funcionales de la Lengua Espafiola con una perspectiva
cognitiva, comunicativa y sociocultural bajo condiciones desarrolladoras.

La tesis se estructura a partir de su sintesis, la introduccién y tres capitulos, conclusiones,
recomendaciones, bibliografia y anexos. El primero de los capitulos, caracteriza epistemolégicamente la
evaluacién del aprendizaje de la asignatura Lengua Espafiola en la Educacién Primaria, analiza las
tendencias histéricas y también explica la situacién actual del referido proceso. El segundo, fundamenta
la concepcion didactica de evaluacion integrando los componentes funcionales de la asignatura.

El tercero, presenta el sistema de procedimientos para la evaluacion del aprendizaje desde la
integraciéon de dichos componentes y la evaluacion de su factibilidad a partir de la aplicacién de los

métodos: criterio de expertos, la entrevista en profundidad y la observacion participante.
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CAPITULO 1
MARCO TEORICO CONCEPTUAL DE LA EVALUACION DEL APRENDIZAJE EN LA ASIGNATURA

LENGUA ESPANOLA EN LA EDUCACION PRIMARIA



CAPITULO 1. MARCO TEORICO CONTEXTUAL DE LA EVALUACION DEL APRENDIZAJE EN LA
ASIGNATURA LENGUA ESPANOLA EN LA EDUCACION PRIMARIA
En el presente capitulo se ofrece una sistematizacion tedrica sobre el proceso de evaluacién del
aprendizaje en la asignatura Lengua Espariola en la Educacién Primaria. Para lo cual se parte de un
estudio diacronico favorecedor de resultados tendenciales que permitan el conocimiento de los rasgos
de cada una de las etapas sistematizadas. Desde esta perspectiva epistemologica, se garantiza un
analisis critico sobre la base de los presupuestos asumidos para una fundamentacion tedrica
contextualizada.
Se realiza ademas en este capitulo el anélisis de la situacion actual del referido proceso. De este modo
se obtiene una vision objetiva en la planificacién del modo de transformacion del problema declarado.
1.1 Referentes teéricos que sustentan la evaluacion del aprendizaje en la asignatura Lengua
Espaiola en la Educacion Primaria
El marxismo leninismo, constituye el sustento filosofico del sistema educativo cubano y, como la
expresion mas alta de la evoluciondel legitimo desarrollo del pensamiento nacional, se connota el
ideario martiano y la concrecion del pensamiento pedagdgico de avanzada. En este mismo orden,
resulta imprescindible la consideracion de los principios, las leyes y las categorias de la dialéctica
materialista.
En este sentido, en el proceso de evaluacién del aprendizaje, se deben considerar los antecedentes del

escolar como punto de partida para la asignacion de nuevas exigencias en el proceso de evaluacion, el
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nivel de desarrollo alcanzado para enfrentarlas y las posibilidades de autorregularse en un nuevo
contexto de su desarrollo.

La evaluacion, como proceso sistematico dirigido a explorar los conocimientos precedentes, con la
intencion de preparar al escolar para enfrentar tareas mas complejas; precisa de nexos y
concatenaciones, que de alguna manera se puedan expresar, a modo de resultado, en un lenguaje
asequible para ser comprendido por evaluados y evaluadores.

Particularmente la evaluacién del aprendizaje en la asignatura Lengua Espafiola en la Educacion
Primaria desde la dialéctica materialista concibe el lenguaje como manifestacion de la vida real, de la
actividad social del hombre y el producto a la vez de dicha actividad, es decir como un hecho
sociohistorico, como capacidad humana que se adquiere en el proceso de socializacion del individuo.
Asimismo, el reconocimiento de la relacidn entre pensamiento y lenguaje y entre este ultimo y la
sociedad. La unidad de ambas categorias se deriva de la ligazdn organica entre un lenguaje en
evolucién y la mutabilidad /inmutabilidad de un pensamiento humano en constante proceso historico de
desarrollo y perfeccionamiento condicionado por el desarrollo del hombre mismo y de la sociedad.
Entonces son validos estos fundamentos en la consideracién de los niveles de desarrollo del escolar
primario mediados por la actividad y la comunicacion bajo condiciones de orientacion e interaccion
social.

En este mismo sentido son varios los autores que han definido la evaluacion del aprendizaje, tal es el
caso de (Guillermina Labarrere, 1988:123) que plantea: “La evaluacion es la interpretacion de la medida
que nos lleva a expresar un juicio de valor”. Esta autora aclara que la medicién nos proporciona datos
en relacién con una serie de planteamientos en un momento dado. Los datos que proporcionan las
mediciones no solo pueden ser cuantitativos, también puede ser producto de descripciones cualitativas.

Asume ademas que en el proceso, los datos que proporciona la medicion en un momento dado,
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requieren emplear instrumentos y técnicas de medicidn objetivas.

La doctora Labarrere, caracteriza la evaluacion del aprendizaje como un proceso, en el que se compara
su desarrollo y sus resultados con una magnitud de la misma naturaleza (objetivos) y la informacion
obtenida en ese proceso de medicion, permite expresar un juicio de valor.

En esta caracterizacion esta implicita la necesidad de recoger informacion sisteméticamente y con un
caracter integrador, durante el desarrollo de todo el proceso, lo que constituye una exigencia para emitir
un juicio de valor acertado, en el que se refleje el nivel logrado por cada escolar, en el cumplimiento de
los objetivos planteados en el programa.

Por su parte, (Orestes Castro, 1995:8) sobre el proceso de evaluacion del aprendizaje apunta: “Consiste
en analizar cualitativamente los cambios que se han efectuado sistematicamente en el alumno en
relacion con el rendimiento académico y el nivel de desarrollo de la personalidad a lo largo de un ciclo
de ensefianza”.

Este autor caracteriza la evaluacién como un proceso continuo, sistematico e integrador, que informa
sobre los cambios de caracter cualitativo que se operan en los escolares, en el rendimiento académico
y en el desarrollo de la personalidad, con relacion a los objetivos planteados para un ciclo de
ensefianza. Se declara la evaluacién del rendimiento académico y del nivel de desarrollo de la
personalidad de los escolares como parte del aprendizaje.

En este mismo sentido, (Carlos Alvarez, 1996:27) reconoce que: “La evaluacién del aprendizaje es otro
componente del proceso que nos da la medida de que lo aprendido por el alumno se acerca al objetivo
propuesto”. La caracteriza como un componente, es decir, como propiedad o atributo del proceso
docente educativo y se integra con todos los restantes componentes que conforman dicho proceso. De
ahi que se asuma la evaluacion del aprendizaje con un caracter continuo, sistematico e integrador.

Por su parte, (Héctor Valdés, 1999:8) la caracteriza como: “un proceso sistematico de recogida de
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datos, incorporado al sistema general de actuacion educativa, que permite obtener informacion vélida y
fiable para formar juicios de valor acerca de una situacion. Estos juicios se utilizaran en la toma de
decisiones con el objetivo de mejorar la calidad educativa valorada”

Esta definicion, abarca la influencia de este proceso en el desarrollo del aprendizaje de los escolares y
el seguimiento a su evolucion para la toma de medidas oportunas para mejorar el aprendizaje de estos.

Después de realizar el estudio de la bibliografia se determina que la evaluacion ha sido conceptualizada
de forma sistematica desde la década del 50. Primero, las concepciones de la evaluacion estaban
concebidas solo a describir ciertas caracteristicas de este proceso, en este caso que los referentes de
la evaluacion los constituyen los objetivos, y que ademas su funcion estd en determinar el grado de
cumplimiento de ellos, al finalizar el proceso(G. Labarrere y G. Valdivia 1991: 18). Estos autores
coinciden en que la evaluacién no es procesal, sino final, o sea, solo se evalua el resultado.

Otra de las caracteristicas sefialadas a la evaluacion es a de emitir juicios de valor basados en
comparar una medida con un estandar (G. Labarrere y otros), reduciendo asi a la evaluacion como lo
que califica los estados de aprendizaje, y permite entonces emitir un juicio de valor. En estas
concepciones no se destaca tampoco quiénes participan en la toma de decisiones, cual es la intencion
de la evaluacion, quién emite un juicio de valor, ni para qué se emite.

Estos autores conciben la evaluacion en un sentido amplio, lo que permite establecer en diferentes
momentos del proceso, la calidad con que se van cumpliendo los objetivos dentro de la asignatura, y
por otra parte, en dependencia de los resultados alcanzados, determinar las correcciones necesarias
que deben introducirse, para acercar cada vez mas los resultados a las exigencias expresadas en los
objetivos, 0 sea, se destaca el caracter de continuidad de la evaluacién, lo que permite la constante
comprobacion del resultado del proceso de ensefianza y la convierte en guia orientadora de este.

Aun con estos elementos positivos no se llega a considerar la evaluacion fuera del marco del
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aprendizaje intelectual, de los conocimientos, por lo que no abarca lo comunicativo y lo sociocultural
para el desarrollo de la personalidad. La mayoria de las definiciones actuales coinciden en reconocer,
como procesos basicos de la evaluacion, la recogida de informacion y la emision de un juicio valorativo.
No obstante, existen discrepancias en la extension del concepto, y por tanto del proceso evaluativo en
su totalidad, en lo que se refiere a la inclusion o no del juicio valorativo y de la toma de decisiones
derivadas de la informacién y valoracion que se realizan, asi como de la ejecucion de esas decisiones y
sus resultados. Sin dudas, la obtencién sistematica de informacion o evidencias sobre el objeto de
evaluacién y la elaboracidn y formulacion de un juicio fundamentado sobre dicho objeto, constituyen
procesos basicos, centrales de la evaluacion, pero no agotan el acto evaluativo y por tanto no son
suficientes para el analisis del mismo.

Desde esta tesis se considera que la evaluacion del aprendizaje debe verse como una unidad que
supone subprocesos que van desde el establecimiento de los objetivos o propésitos, la delimitacion y
caracterizacion del contenido de evaluacion, la seleccion, elaboracion y aplicacion de los instrumentos
para la recogida de informacion, el procesamiento y analisis de dicha informacion, su interpretacion y
expresiéon en un juicio evaluativo, la retroinformacion y toma de decisiones derivadas de él, su
aplicacion y valoracion de resultados.

Por tanto, se concuerda con la definicion emitida por Torres y Galdds, (2006: 13) al plantear que la
evaluacion es un proceso que tiene como objetivo la busqueda e interpretacion sistematica de
informacion valida del objeto o actividad valorada, a través de variados instrumentos, para constatarla
con criterios establecidos, y sobre su base formar juicios de valor que permitan la toma de decisiones,
para trazar estrategias.

Esta definicion estad conformada por diferentes rasgos, que son los que permiten formar un juicio de

valor para tomar decisiones con la finalidad de transformar la actividad evaluada al considerar como
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una funcion fundamental de la evaluacién la del diagnostico, que permite adoptar las medidas oportunas
y evitar fracasos tanto por docentes como los escolares, sin embargo, no se enfatiza en su funcién
instructiva por su gran incidencia en la asimilacion del contenido.

Sin embargo, es necesario connotar, una importante caracteristica de la evaluacion del aprendizaje que
es la interrelacidn que se establece entre los sujetos: el evaluador y el evaluado. De hecho, el objeto
sobre el que recae la evaluacion es otra persona individual o en grupo que se constituye también en
sujeto de la accion y coparticipa, en mayor o menor medida en la evaluacion. Aun mas, para el caso de
la evaluacion del aprendizaje la pretension debe ser que el evaluado esté en capacidad convertirse en
su evaluador.

Es por eso que se considera la evaluacion del aprendizaje como un proceso de comunicacion con sus
caracteristicas y complejidades, donde los roles de los participantes pueden intercambiarse. La
concepcion de la evaluacion del aprendizaje como comunicacion es esencial para comprender por qué
sus resultados no dependen sélo de las caracteristicas del escolar evaluado sino, también del docente
que la realiza y, de las relaciones afectivas que establezcan entre si. Asimismo, de las caracteristicas
de los mediadores de esa relacion y de las condiciones en que esta se da.

Sin embargo, la concepcion de evaluacién en la escuela primaria carece de una orientacidén cognitiva,
comunicativa y  sociocultural dirigidas a aprovechar los matices de las manifestaciones de los
escolares y su incorporacion a este proceso a través de la reflexion, orientacion, autorregulacion y la
ayuda.

Desde una didactica desarrolladora el aprendizaje es visto como “el proceso de apropiacion por el nifio,
de la cultura bajo condiciones de orientacion e interaccién social. Hacer suya esa cultura, requiere de un
proceso activo, reflexivo, regulado, mediante el cual aprende, de forma gradual, acerca de los objetos,

procedimientos, la forma de actuar, las formas de interaccidn social, de pensar, del contexto historico
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social en el que se desarrolla y de cuyo proceso dependera su propio desarrollo”. (Rico Montero,
2003:12).

Por tanto se considera al escolar inmerso en un proceso de apropiacion cultural a través de la
colaboracion conjunta con los demas sujetos del proceso y en otros espacios, concebirlo bajo estas
relaciones, permite considerarlo implicado en un proceso de constante apropiacion cultural que recibe la
influencia externa de la familia, la escuela, la sociedad y sus compafieros de grupo, los que se integran
por la accion orientadora del docente a través de la evaluacion.

De esta misma manera, la evaluacion de ese aprendizaje deberd estar guiada por el fin y los objetivos
previstos para el grado y nivel que constituyen los objetivos integrados a partir de los alcances que se
proponen como objetivo en la asignatura Lengua Espafiola. También precisar los logros tanto en lo
cognitivo intelectual como en lo afectivo emocional del escolar.

Es oportuno entonces, teniendo en cuenta el objeto de la investigacidn, realizar un analisis de los tipos
de evaluacion segun las diferentes tipologias

Para Alfaro (2000: 10) los tipos de evaluacién son los siguientes:

Segun la temporalizacion o0 momentos a evaluar:

Evaluacion inicial: la evaluacion inicial se realiza para identificar el grado de conocimiento, aptitudes,
destrezas, interés y motivaciones que posee el alumno antes de iniciar el proceso de ensefianza y
aprendizaje.

Evaluacion procesal: consiste en la valoracion continua del aprendizaje del alumnado y de la ensefianza
del profesor mediante la recogida sistematica de datos, analisis de los mismos y tomas de decisiones
oportunas mientras tiene lugar el propio proceso.

Evaluacion final: es aquella que se realiza al terminar un proceso de ensefianza y aprendizaje, para

expresar lo alcanzado después de un plazo establecido para llevar a cabo determinados objetivos.
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Segun sus formas de participacion:

Autoevaluacion: es un proceso de valoracion que hace el alumno sobre su actuacion. Es un tipo de
evaluacién que toda persona realiza de forma permanente a lo largo de su vida para fortalecer su
autonomia, autoestima y voluntad hacia su aprendizaje.

Coevaluacién: es la apreciacion que realizan dos 0 mas alumnos sobre la actuacion de cada miembro
del grupo.

Heteroevaluacion: es un proceso de valoracion reciproca que se realiza a través de la coevaluacion y
donde participan todos los implicados internos y externos en el proceso de ensefianza -aprendizaje y
evaluacién (alumnos, docentes, padres o representantes y otros miembros de la comunidad.

SegUn su normatipo:

Normotética: son referentes externos del tipo normativo y criterial.

Normativo: valoracién de un objeto en funcion del nivel del grupo en que se haya integrado. Es valida
cuando se pretende determinar la posicidn ordinal de un objeto en un grupo. Su resultado es una falta
de criterios claros, Unicos, prefijados.

Criterial: propone una fijacion de criterios bien formulados, concretos, claros, implica modificar con
flexibilidad los planteamientos iniciales durante el proceso.

Ideogréfico: capacidades que el alumno posee sus posibilidades de desarrollo por circunstancias
particulares. Se aplica durante el proceso y en la valorizacién del rendimiento final alcanzado.

Segun su finalidad:

Evaluacion diagndstica: es la que se realiza antes de cualquier ciclo o proceso educativo con la
intenciéon de obtener informacién valiosa respecto a valorar las caracteristicas de ingreso de los
discentes (conocimientos, expectativas, motivaciones previas, competencia cognitiva general, etc.).

Evaluacion formativa: esta ocurre en forma congruente en el proceso de ensefianza y aprendizaje. La
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evaluacién formativa exige un nivel minimo de analisis de los procesos de interactividad entre la
situacion de ensefianza y los procesos de aprendizaje que realizan los discentes sobre unos contenidos
curriculares determinados.

Evaluacion final: se realiza al terminar la situacion, ciclo o proceso de ensefianza y aprendizaje. El fin
principal de este tipo de evaluacion consiste en valorar si el proceso de ensefianza fue eficaz para que
los discentes alcancen las intenciones educativas planeadas previamente. Este tipo de evaluacion se
propondra a la participacion de todos los actores que intervienen en los procesos de ensefianza y
aprendizaje: discentes, padres y representantes, equipo interdisciplinario.

Orientadora: permite redefinir estructuras y funcionamiento, y en la que todos sus componentes;
planificacion, tecnologia, pueden redefinir o establecer las posibilidades del programa para la
orientacién futura (personal, institucién, recursos, entre otras) a través de la retroalimentacion sobre la
informacion obtenida.

Evaluacion predictiva: permite al profesional en el caso del sujeto, buscar y determinar las
caracteristicas del discente previo al desarrollo del programa.

Evaluacion de seguimiento y control: Este tipo de evaluacidn permite garantizar la maxima calidad del
proceso Y la satisfaccion de los involucrados.

Segun la ubicacion de los agentes:

Evaluacion externa: Si el evaluador es programa.

Se considera en el analisis de los tipos de evaluacién propuestos que estan implicita las relaciones
entre los sujetos, que posibilita un andlisis mas cualitativo, integrador y contextual de la evaluacion, la
relacion de la evaluacion con los componentes personales y no personales del proceso de ensefianza
aprendizaje, y la responsabilidad del docente como dirigente del mismo, lo cual ratifica el caracter

comunicativo de este proceso ya referido en paginas anteriores.
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Se observa participacidn coligada docente-escolar, escolar-escolar, docente-escolar-grupo, familia-
escolar y docente-escolar-grupo-familia, en un proceso de valoracién mutua de los resultados. Se
concibe ademas como un proceso esencial en el proceso de ensefianza aprendizaje para el logro de
los objetivos propuestos. Sin embargo, no se particulariza en el como realizar la evaluaciéon con una
orientacion cognitiva, comunicativa y sociocultural.

De igual manera se requieren abordar otros elementos teoricos referidos a la evaluacion, las funciones,
que debe cumplir para su mejor aplicacion en el proceso de ensefianza aprendizaje, pues al poner en
practica el sistema de evaluacion se requiere de un accionar sistematico, que incida directamente sobre
el aprendizaje de los escolares.

Al respecto, se asume la clasificacion presentada por H. Cruz (2008: 6) la cual resulta pertinente para
evaluar y desarrollar integralmente el aprendizaje y la personalidad del escolar de este nivel.

Funcion de control: los resultados de la comprobacion y evaluacion reflejados en las notas, permiten
hacer un andlisis de los resultados que se van obteniendo en el sistema de ensefianza y aprendizaje y
su evaluacion. Para ello la evaluacién debe reflejar un trabajo pedagogico serio y objetivo.

Por otra parte estos resultados constituyen elementos fundamentales en el analisis de programas y
planes de estudio, como parte del continuo perfeccionamiento del Sistema Educacional. Por tanto, el
control de la marcha del proceso de ensefianza aprendizaje es una tarea didactica del docente, en la
cual compara constantemente lo planificado con su cumplimiento, realizando las correcciones
convenientes, de esa manera obtiene informacion, sobre los resultados de la ensefianza y del
aprendizaje de sus escolares. La informacion obtenida le permite al docente planificar, recepcionar,
ordenar y clasificar las transformaciones utilizadas.

Durante el desarrollo del proceso, el control puede manifestarse mediante el elogio, el estimulo, la

exhortacion y la critica que el docente ofrece a los escolares, con el objetivo de corregir, ajustar y
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perfeccionar la ejecucion de operaciones y acciones en el desarrollo de una determinada tarea. El
control que realiza el docente le hace ver a los escolares, qué nivel han alcanzado en relacion con los
objetivos a lograr, cuales son sus avances e insuficiencias, para asi tomar conciencia de ellas e
incrementar sus esfuerzos a objetivos méas especificos.

Funcion educativa: su importancia radica en que las comprobaciones y evaluaciones constituyen el
elemento esencial que muestra los resultados docentes del escolar ante el docente y el colectivo del
aula, pone en evidencia como cada escolar cumple con su deber social fundamental: el estudio.
También permite la educacion en los escolares de determinados rasgos del caracter como la
perseverancia y la firmeza. Es importante también el papel que puede desempefiar la evaluacion en la
creacion de motivaciones hacia el estudio, convirtiéndolo de un deber, en un placer.

Los escolares deben ver en el resultado de cada actividad evaluativa, una rendicion de cuentas de las
responsabilidades que su condicion le crea ante la sociedad y un compromiso con el docente, su
colectivo, su centro de estudio y la familia. Por lo tanto, deben poner para el éxito de la misma todo su
empefio; educando la perseverancia, la firmeza, el esfuerzo y la voluntad.

Es necesario lograr en el escolar, la comprension de la justeza de la evaluacion, pues una calificacion
injusta genera frustracion, disgusto, falta de confianza en el docente y en si mismo, con lo que se afecta
la orientacion valorativa. EI conocimiento de los resultados de la evaluacion por parte de los escolares,
sirve de estimulo y propicia que ellos puedan trazarse metas para alcanzar estadios superiores, a la
vez, posibilita una participacion mas consciente en el proceso de ensefianza aprendizaje.

Cuando el escolar participa en la evaluacion de sus compafieros y realiza su autoevaluacion, el
docente debe mostrar alta sensibilidad y tacto pedagdgico en el tratamiento diferenciado, segun las
caracteristicas de sus escolares, creando un clima de comprension y ayuda mutua. De esa forma se

fortalece la formacion de importantes valores morales como la responsabilidad, la honestidad, la
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honradez y la solidaridad.

Desde esta tesis se considera que si la evaluacion se instrumenta y aplica adecuadamente, estimula la
correspondencia entre lo que se piensa y se hace, evita las manifestaciones de doble moral e inhibe y
desalienta conductas morales como el fraude académico. Lo anterior es un factor de alto valor
educativo, por el papel que puede desempefiar en la formacion de rasgos del caracter, en la creacion
de motivaciones hacia el estudio, convirtiéndolo en un deber social y en un placer para el escolar
primario.

Funcion de diagndstico: revela al docente los logros y las deficiencias de los escolares mediante los
instrumentos y las técnicas evaluativas utilizadas. Permite determinar las direcciones fundamentales en
las cuales debe trabajarse y los cambios que son necesarios introducir en cuanto a la aplicacion de los
métodos y medios de ensefianza, se obtiene una informacion, desde el punto de vista cuantitativo y
cualitativo, acerca del cumplimiento de los objetivos propuestos por el docente para paulatinamente
determinar si es necesario introducir correcciones en un sistema de trabajo como: variar el método,
profundizar en las explicaciones, plantear nuevas actividades para la ejercitacion, profundizacion,
sistematizacion y aplicacion de los conocimientos, organizar el trabajo diferenciado de otra manera,
estructurar pequefios grupos para su trabajo correctivo, entre otros.

Funcion de desarrollo: la evaluaciéon en su condicion de componente del proceso de ensefianza
aprendizaje, tiene entre sus funciones contribuir al desarrollo del pensamiento de los escolares.

en la clase, en los distintos ejercicios de control, en las pruebas que se aplican, deben incluirse
ejercicios y tareas que comprueben y al propio tiempo contribuyan a desarrollar en los escolares el
pensamiento independiente y la creacién, la memoria racional, la atencién, asi como la habilidad de
comparar, reflexionar y seleccionar lo mas importante: hacer conclusiones y generalizaciones. Una

evaluacién es pedagdgicamente adecuada cuando estimula el desarrollo ulterior de los escolares,
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cuando se convierte en un elemento promotor de esto.

Funcion instructiva: esta funcidn tiene una gran incidencia en la asimilacion de la nueva materia, pues
mediante las preguntas en clase y actividades evaluativas realizadas se contribuye a fijar y profundizar
los nuevos conocimientos, incrementando la solidez de los mismos, asi como la formacion de habitos y
habilidades en los escolares.

Esta funcién se logra adecuadamente cuando se establece con precision la relacién objetivo —
evaluacion, cuando el escolar es orientado adecuadamente hacia esos objetivos, tiene clara conciencia
de qué se espera de él, qué camino debe seguir y cémo comprobar el grado de eficiencia de su
actividad.

Es importante que en la evaluacion, el error cometido por el escolar no sea reprochado, pues la
respuesta incorrecta, no siempre refleja la falta de conocimientos y habilidades, puede que el analisis
realizado por el escolar se hallaba en un momento inicial, que no habia logrado captar con claridad la
exigencia planteada en la tarea. Al hacer que el escolar reflexione sobre el error cometido, se
comprueban las posibilidades que posee para actuar de manera légica ante un problema que no ha
resuelto, conocer su actitud ante las tareas intelectuales y sus posibilidades para aplicar los
conocimientos y habilidades en rectificar dicho error.

En ellas se observa su efecto educativo, instructivo y de desarrollo, ademas la necesidad de
diagnosticar el nivel que poseen los escolares en diferentes momentos del proceso e ir controlando
durante el desarrollo del mismo, como se aproximan al cumplimiento de los objetivos planteados.
Durante la direccién del proceso de ensefianza aprendizaje, el docente tiene que instruir, educar y
desarrollar el pensamiento de los escolares; si la evaluaciéon es uno de sus componentes, tiene que
valorar estas exigencias, a partir de diagnosticar y controlar sistematicamente cémo se logran los

objetivos de los diferentes programas.
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Para que la evaluacién pueda cumplir realmente todas las funciones anteriormente sefialadas, resulta
indispensable la participacion del escolar como sujeto activo del proceso ensefianza aprendizaje, el
docente por su parte es el que de acuerdo con los objetivos, el contenido y los métodos utilizados
determina cuando, qué y como evaluar; asi podemos hablar de su papel central en el proceso
evaluativo.

Siendo consecuentes con lo dicho hasta aqui, la asignatura Lengua Espafiola ocupa un lugar primordial
en el plan de estudio de la Educaciéon Primaria. Su objeto de estudio es el lenguaje aparejado al
desarrollo comunicativo y de la personalidad de los escolares; pues su aprendizaje no tiene incidencia
solo en lo meramente linguistico, sino en todo su quehacer sociocultural.

Es por ello que se insiste en que el aprendizaje de los elementos relacionados con el dominio y uso del
idioma tenga un mayor dinamismo, y alcance una elevada eficiencia, dada su significacién para el
desarrollo integral de la personalidad del individuo. Es asi que en el Modelo de Escuela Primaria se han
introducido cambios concernientes al area de desarrollo de la comunicacion, en especial, en la
asignatura de ello encargada.

En tal sentido, la concepcion actual de la ensefianza de la asignatura Lengua Espafiola en la escuela
primaria dirige el aprendizaje hacia diferentes areas como sintesis de los conocimientos a alcanzar por
los escolares: la lectura, la comunicacién oral y la comunicacién escrita que incluye la ortografia, la
caligrafia y la gramatica. En estrecha relacion con lo anterior, se orienta hacia el desarrollo de las cuatro
macrohabilidades comunicativas: hablar, escuchar, leer y escribir.

Siguiendo estas ideas, la organizacion del curriculo de la asignatura Lengua Espafiola para los
escolares de sexto grado incluye el desarrollo de las macrohabilidades antes expuestas en estrecha
relacion con cada una de las areas referidas. Ello encuentra su materializacion en los programas

docentes de esta asignatura y en las adecuaciones curriculares derivadas de los nuevos aportes de la
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linguistica del texto y de la didactica de la lengua.

Es asi, que se coincide con la autora Marina Parra en que “la comunicacion linguistica es el resultado de
dos acciones distintas: produccién e interpretacion de significados. Estas acciones son complementarias
porque se necesita de ambas para que se realice un verdadero proceso comunicativo; son, ademas
solidarias porque no pueden existir la una sin la otra: la produccién de un mensaje no constituye por si
sola un acto comunicativo porque para que la comunicacion se lleve a cabo es necesario que este
mensaje sea interpretado por un receptor.” (Parra Marina, 1992:108)

Sin embargo, hay que sefialar que en la ensefianza de la asignatura Lengua Espafiola ha imperado un
distanciamiento entre los procesos de comprension-construccion y el empleo practico y procesal de la
lengua en las diversas situaciones comunicativas a las cuales tiene que enfrentarse el escolar. Se
produce asi una separacién entre como comprende y construye textos el escolar y cdmo se ensefia a
comprender y a construir textos como procesos esenciales para la cognicidn y la comunicacion y como
se evallan estos procesos.

El entendimiento de la relacidn entre los componentes funcionales: analisis, comprension y construccion
y su evaluacion es esencial para el desarrollo de un proceso comunicativo. La comprension sélo puede
darse en la medida que el receptor percibe la estructura fonoldgica de un texto, descubre su significado
y las relaciones sintacticas que se explicitan, asi como reconstruye el significado segun su universo del
saber, de ahi la dependencia del analisis y la construccidn. Para comprender el escolar necesita analizar
y construir y por ello tendréd mejores resultados aquel que tenga mas conocimientos tanto lingUisticos
como culturales.

Para ello, se trata de garantizar el desarrollo de las habilidades comunicativas y la colaboracion en el
andlisis de los errores linguisticos. Las exigencias que hacia lo formativo deben prevalecer en la

evaluacion del aprendizaje para la escuela primaria, presuponen la implicacion de docentes y escolares
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en el andlisis didactico de los errores en el uso de la lengua materna.

En este mismo sentido, la didactica de la lengua ofrece el enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural y su método de andlisis discursivo funcional que supera a los anteriores -prescriptivo,
descriptivo, productivo y comunicativo- pues se sustenta en la concepcion dialéctico-materialista
referente al lenguaje como capacidad humana adquirida en el proceso de socializacion del individuo.
Considera el lenguaje como un fendmeno social e histérico que revela la unidad de lo afectivo y lo
cognitivo, lo interno y lo externo, el caracter activo de la conciencia y la relacion entre la ensefianza y el
desarrollo. Su objetivo es el desarrollo de la competencia cognitiva, comunicativa y sociocultural de
modo que se revele la vision discursiva de la realidad.

Al respecto la doctora Angelina Roméu sostiene que “En la dimensidn cognitiva esta competencia exige
el dominio para obtener, evaluar y aplicar informacion mediante las cuales el escolar produce
significados; en su dimension comunicativa comprende el dominio de la dimension linglistica, la
discursiva, la sociolinglistica y la estratégica. En la dimension sociocultural tiene en cuenta los contextos
en que se desarrolla el escolar atendiendo a los roles y las jerarquias” (Roméu Escobar,2007:14)
Entonces, se acepta para el desarrollo de este estudio cientifico la definicion de la competencia
cognitiva, comunicativa y sociocultural entendida por esta autora como una configuracion psicoldgica
que comprende las capacidades cognitivas y metacognitivas para comprender y producir significados,
los conocimientos acerca de las estructuras linguisticas y discursivas y las capacidades para interactuar
en diversos contextos socio-culturales, con diferentes fines y propdsitos.

De lo anterior se interpreta que entre discurso, cognicion y sociedad existe una marcada relacion
dialéctica que, a decir de Van Dijk, conforman un triangulo, como resultado de la integracion de tres
enfoques principales: el que se concentra en las estructuras del texto y la conversacion; el que estudia

el discurso y la comunicacién como cognicion y el que se concentra en la estructura social y la cultura.
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Estos enfoques estan vinculados entre si; por lo que conforman una triada dialéctica, imposible de
explicar sin tenerlas todas en cuenta.

Asimismo, se comparte el criterio de la doctora Angelina Roméu en lo referido a que el proceso de
produccion de significados es un acto individual, lo que implica la variacion personal de los discursos
cuando se comprenden o se construyen textos. No obstante, este proceso tiene también un caracter
social, revelado en el hecho de que los saberes sobre reglas gramaticales, discursivas y socioculturales,
constituyen un conocimiento socialmente compartido, lo que hace posible la comprension mutua. Se
significa, pues que el proceso de ensefianza aprendizaje en Lengua Espafiola se caracteriza por la
produccion de discursos lo que apunta su caracter discursivo.

Estas aportaciones tienen una significatividad valiosa, sin embargo sus intenciones no llegan a la
evaluacion del aprendizaje en el contexto de la Educacion Primaria, los resultados de la practica
educativa en la escuela primaria demuestran que el docente no ha operado suficientemente con este
enfoque; pues no se alcanza una orientacion cognitiva, comunicativa y sociocultural desde la
intencionalidad en la evaluacion, por tanto esta se proyecta sin integrar los componentes funcionales.

Lo anterior trae consigo que el escolar no reconozca la utilidad de las estructuras linguisticas que conoce
y su funcionamiento en los textos, mediante la integracion de los tres niveles de anélisis: el semantico
(significado), el linglistico (expresion) y el pragmatico (funcidn, intencién y situacion comunicativa), es
decir la relacion entre el texto y el contexto.

Lo anterior revela que en el proceso de evaluacion de la Lengua Espafiola deben manifestarse
relaciones didactico-discursivas que condicionen la proyeccion y sistematizacién de acciones por parte
de los actores del proceso que potencien lo cognitivo, lo comunicativo y lo sociocultural en interrelacidn
dialéctica.

En este proceso de evaluacion el papel regulador de la conciencia linglistica alcanza matices
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insospechados, en la consideracién de la relacion dialéctica entre pensamiento y lenguaje y las
relaciones interfuncionales, como expresion de la conducta humana compleja, como apunté L. S.
Vigotsky, los signos y las palabras sirven a los nifios en primer lugar y sobre todo, como un medio de
contacto social con las personas. Las funciones cognoscitivas y comunicativas del lenguaje se
convierten en la base de una nueva forma superior de actividad en los nifios.

El hecho evaluativo no puede, por tanto, descontextualizarse de la realidad social en que tiene lugar y
que determinara en gran medida, los fines, las vias y las prioridades de la evaluacién en los diferentes
niveles en que se concreta. Es por ello que al analizar la evaluacién en su dimension social, deben
considerarse las particularidades del contexto linguistico, politico, social y cultural, que condicionaran
las caracteristicas del proceso evaluativo y las implicaciones de este proceso, no solo en las personas,
sino en las instituciones y en la sociedad como un todo.

La evaluacion en la asignatura Lengua Espafiola en su caracter desarrollador, se asume como una
actividad orientada a la soluciéon de tareas comunicativas, en las que se solucionen uno 0 mas
problemas con diferentes niveles de complejidad, de integracién de los componentes funcionales y de
interdisciplinariedad de acuerdo con el desarrollo alcanzado por los escolares, centrada en los
componentes instructivo y educativo del proceso pedagogico expresados en los objetivos formativos.
En relacién con la evaluacion del aprendizaje, es necesario destacar, a Vigotsky y sus consideraciones
sobre Zona de Desarrollo Proximo (ZDP), pues de su andlisis se puede conjeturar cuan amplia o
estrecha es la ZDP y por tanto, cuanto mayores o menores potencialidades posee el escolar. El
concepto de (ZDP) permite superar los diagndsticos y evaluaciones rigidos y estaticos del nivel de
desarrollo de los escolares, centrados en determinar los productos del desarrollo, el nivel de desarrollo
real, la dimensidn intrasiquica descontextualizada, al proponer una alternativa para evaluar sus

potencialidades, sus posibilidades de desarrollo justamente en la dindmica de sus procesos de cambio y
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transicion evolutiva, debidamente contextualizados.

Igualmente habla de la mediacion; concibe la relacion entre el sujeto y el objeto como interaccion
dialéctica, en la cual se produce una transformacién mutua, mediada por los instrumentos
socioculturales en un contexto histérico determinado. Para Vigotsky (2004), existen dos formas de
mediacion: “la influencia del contexto socio histérico — los adultos, compafieros, actividades
organizadas, y los instrumentos socioculturales que utiliza el sujeto” (Vigotsky; 2004:41).

Ahora bien, los aportes de Vigotsky incluyen otras importantes revelaciones, que de una u otra forma
van a plantear exigencias al proceso de evaluacion, asi por ejemplo entre los postulados del enfoque
histdrico-cultural que se avienen con los principios de esta tesis estan ademas: el vinculo de lo afectivo
con lo cognitivo, al referir que tras el pensamiento se encuentra una tendencia afectiva y volitiva, la
interaccion docente escolar y la organizacion entre pares en el proceso de evaluacion, constituyen vias
fundamentales para actuar en la zona de desarrollo potencial del educando.-

Los conceptos anteriores se tienen muy en cuenta en el desarrollo de esta investigacion, con la que
se asume una concepcion renovada para resolver los problemas de la vida mediante la correcta
utilizacion de la evaluacion, o sea, que esta sea similar a lo que el escolar hace en la sociedad,
sustentados en los procesos internos y externos que influyen en el proceso de ensefianza aprendizaje,
en general, y en el proceso de evaluacion en particular, los cuales son tomados en cuenta para la
aplicacion del sistema de evaluacion.

Es por todo lo anterior que la asignatura Lengua Espafiola, debe cumplir su encargo social y acercarse
a niveles superiores, expresados en un proceso evaluativo activo, reflexivo y regulado, que permita el
maximo desarrollo de las potencialidades de todos los escolares, en un clima participativo, de
pertenencia, cuya armonia y unidad contribuya al logro de los objetivos propuestos con la participacion

de todos.
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Asimismo, la actividad cognoscitiva tiene como resultado la asimilacion del conocimiento y las
posibilidades de aplicarlo a las mas diversas situaciones, por consiguiente la asimilacion puede ser
analizada como proceso y como resultado. El proceso coincide con el desarrollo de la actividad
cognoscitiva; por su parte cuando se analiza la asimilacion, como resultado, se hace referencia al
volumen y cantidad de conocimientos, asi como al grado de desarrollo de las habilidades y habitos que
los escolares demuestran haber adquirido en la actividad. En la literatura se reconoce la existencia de
tres niveles de asimilacion por los cuales transita todo el proceso de ensefianza aprendizaje de los
escolares. Tales niveles son:

o Nivel reproductivo: se caracteriza por las actividades de reproduccion del objeto del conocimiento.

o Nivel de aplicacién: se cualifica por la aplicacién de los conocimientos y las habilidades en la esfera
practica. En este nivel la actividad se caracteriza por la solucién de problemas sobre la base de la
utilizacién de un modelo de accion asimilado.

o Nivel de creacidn: se distingue porque en él se plantea un objetivo a lograr, pero no se precisan las
condiciones para alcanzarlo, no se orientan los procedimientos, no se facilitan los medios.

Estos niveles de asimilacion han sido utilizados de manera sistematica en la practica educativa y
permiten diagnosticar el nivel de asimilacion con que se logran los objetivos. En el caso de la
asignatura Lengua Espafiola, estos se expresan en cada uno de los procesos de analisis, comprension
y construccion, pero el reto estd en como evaluarlos de manera integrada, desde lo cognitivo, lo
comunicativo y lo sociocultural, pues concebir la evaluacion de esta manera permite tener un juicio de
valor certero, un criterio de medida que lleve a la toma de decisiones para transformar el proceso.

La evaluacion del aprendizaje en el contexto del proceso de ensefianza aprendizaje de la Lengua
Espafiola, centrada en el andlisis del discurso como objeto complejo, segun la doctora Angelina Roméu

Escobar debe concebirse como un proceso que debe estar orientado a evaluar el nivel de desarrollo de
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la competencia cognitivo, comunicativa y sociocultural de los escolares, teniendo en cuenta la
especificidad de los objetivos en cada grado. Dicha evaluacion debe revelar:

a) El nivel de desarrollo de las habilidades para describir y explicar las caracteristicas y funciones de
las estructuras discursivas.

b) El dominio de estrategias cognitivas y metacognitivas para comprender y producir significados.

c) Lacompetencia para interactuar en diferentes contextos socioculturales.

Entonces, para la evaluacion del aprendizaje linguistico de los escolares de sexto grado de la escuela
primaria, resultaria muy atinado, por parte de los docentes, concebir con determinado nivel de
profundidad, el diagndstico de los contenidos (conocimientos, habilidades, valores) precedentes de los
escolares 'y explorar, con nuevos instrumentos hasta dénde han llegado en el analisis, comprension y
construccion de textos, qué ha generado su avance o estancamiento y cuales son los pronésticos de
los resultados en proximas etapas y si se corresponden con las acciones implementadas.

No obstante, el analisis realizado hasta aqui de los aportes del enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural de la doctora Angelina Roméu Escobar, como construccion tedrica que tiene un valor
extraordinario en la didactica de la lengua no revela la integracion de los componentes funcionales,
desde la evaluacion, ni particulariza sus intenciones en la Educacion Primaria, siendo asi resulta
insuficiente para los propdsitos de esta tesis.

De esta misma manera, el doctor Yasser Vargas Guerra, analiza en su tesis doctoral cémo el docente en
gjercicio, como parte de su preparacion profesional, ha concientizado la necesidad de integracion de los
componentes funcionales de la lengua en la dindmica del proceso de ensefianza-aprendizaje y, en
consecuencia, la necesidad de esta actuacién. Sin embargo, carece de herramientas didacticas que les
permitan llevarla a la practica. Con ello se produce una contradiccion entre lo que quiere hacer para

propiciar la integracion y lo que verdaderamente domina en el plano didactico para ejecutarla, a tal
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efecto, propone una concepcion didactica de la integracion de los componentes funcionales en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura Lengua Espafiola en el tercer grado de la escuela
primaria.

Sin dudas, los aportes realizados por los investigadores citados, expresan una significatividad teérica
valiosa pues atienden esta tematica desde diferentes aristas, que contribuyen a la mejor comprension
del objeto investigado; pero, no ha sido de su interés cientifico prestar atencién al tratamiento a la
integracion de los diferentes componentes funcionales desde la evaluacion. De este modo, quedan
sentadas las bases para elaborar la concepcion didactica donde se integren dichos componentes en la
evaluacién, teniendo en cuenta lo cognitivo lo comunicativo y lo sociocultural.

1.2 Antecedentes historicos de la evaluacion del aprendizaje de la asignatura Lengua Espafiola
en la Educacién Primaria

Al abordar los antecedentes histdricos de la evaluacion del aprendizaje en la Educacién Primaria
resulta interesante el reconocimiento de cuatro etapas las que sistematizan la evolucién del proceso de
evaluacion del aprendizaje de la asignatura Lengua Espafiola en la escuela primaria desde 1959 hasta
la actualidad:

Etapa. (1959-1974).Reorganizacion Primaria de la evaluacion del aprendizaje de la asignatura en la
Educacion Primaria

Etapa. (1975-1989).Tratamiento de la evaluacion atendiendo a un componente determinado de la
asignatura. Se pone énfasis en la evaluacién cognitiva de la lengua

Etapa. (1990-1999).Nuevas investigaciones que revelan la integracién incidental de los componentes
funcionales de la lengua en la evaluacién

Etapa. (2000--2012).Intensificacion de las transformaciones en la Educacion Primaria

Se connotaran las particularidades de la evaluacion de la asignatura Lengua Espafiola atendiendo a los
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siguientes indicadores:

e Concepcion de evaluacion.

e Caracteristicas de la evaluacion del aprendizaje de los componentes funcionales de la asignatura
Lengua Espariola.

Etapa. (1959-1974). Reorganizacion Primaria de la evaluacién del aprendizaje de la asignatura en la
Educacion Primaria

Desde el triunfo de la Revolucién en enero de 1959, la evaluacion del aprendizaje ha sido una de las
tareas principales trazadas por la politica del Partido y del Estado, y se patentiza mediante las distintas
manifestaciones y acuerdos que en esta direccidon se han pronunciado nuestros maximos dirigentes
politicos y de organizaciones de masas, es por €so que a principios del afio 1960 se promulga la Ley
680, la cual dispone la transformacion de la escuela primaria, pues desde los puntos de vista tedrico y
practico prevalecian rasgos conductistas.

En este mismo sentido, la evaluacion de la asignatura Lengua Espafiola se realizaba por unidades
tematicas. Se partia de fragmentos de lecturas de obras escogidas, de diferentes géneros literarios,
como base para la practica del idioma en el aula, a fin de lograr el desarrollo linguistico de los escolares
y las capacidades para formular su pensamiento, tanto de forma oral como escrita.

En estrecha relacion con lo anterior, en la practica escolar las formas de evaluacién que imperaban en la
ensefianza del Espariol propiciaron que el docente siguiera ocupando el papel protagonico en este
proceso. El escolar solo se limitaba a corregir sus escritos de acuerdo con los juicios y con las
consideraciones que este le ofrecia y de acuerdo, también, con las reglas gramaticales que se aprendia
de memoria, manifestandose un enfoque lingliistico normativo y una tendencia pedagdgica conductista
como herencia del modelo educativo imperante antes del triunfo revolucionario.

Las caracteristicas de la evaluacion en esta etapa respondian a una didactica tradicional. Lo anterior
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implicaba que se midieran por separado los contenidos de la lengua, para los cuales se destinaban una
hora de cada clase en la semana. Es evidente ademas de la falta de articulacion de los contenidos de la
ensefianza de la lengua en la evaluacion, su caracter descontextualizado despojado de rasgos
formativos y socioculturales.

Lo anterior implicaba que se evaluara por separado la expresion oral, la escrita, la lectura y la ortografia,
para los cuales, ademas, se destinaban una hora de cada clase en la semana. Es evidente la falta de
articulacion de los contenidos de la ensefianza de la lengua, lo cual constituye una de las principales
deficiencias de los programas de esta etapa, heredada de los viejos programas de etapas anteriores,
pues se mantiene una tendencia al conductismo y la memorizacion en la ensefianza de la lengua.

Por otra parte, la funcion del docente se centraba de manera enfatica en si mismo, al seleccionar los
tipos de evaluacion, tanto oral como escrita, siguiendo el modelo pluriactivo del docente: planificacion-
exposicion-control; todo lo cual favorece en el escolar una actitud de recepcion y no de valoracion y
autovaloracion de sus resultados.

Lo anterior como expresion de un modelo de evaluacién que hacia énfasis en lo cognitivo en el cual el
docente asume el lugar protagdnico, a la vez que trata de inculcar nociones e introducirlas en la
memoria del escolar, como receptaculo y depositario del conocimiento. El enfoque didactico de la
lengua prevaleciente en esta etapa de desarrollo es el prescriptivo, donde se preconiza el empleo de
patrones correctos con el objetivo de sustituir formas inadecuadas en el uso de la lengua; por lo que se
plantea que la ensefianza prescriptiva del lenguaje es la interferencia de las normas y habilidades
linguisticas existentes con el propésito de reemplazar el esquema de actividad linguistica ya fijado, por
otro que se corresponde con el de la norma culta, a través de una evaluacion correctiva.

La evaluacidn hace énfasis en la lengua en si misma, al margen del desarrollo de las habilidades

comunicativas del escolar, es decir se desconoce la funcionabilidad de las estructuras linglisticas para
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la comunicacion y las posibilidades del escolar para valorar y autovalorar su aprendizaje linguistico.
Etapa. (1975-1989). Tratamiento de la evaluacién atendiendo a un componente determinado de la
asignatura. Se pone énfasis en la evaluacidn cognitiva de la lengua

En esta etapa se inicia el primer perfeccionamiento del Sistema Nacional de Educacion el cual concluye
con la determinacion de los fundamentos teéricos de partida (1989) para la primera version del Modelo
de la Escuela Primaria. Es por eso que el Plan de Perfeccionamiento del Sistema Nacional de
Educacion (1975-1981), implicé transformaciones radicales tanto en la estructura como en el contenido.
La heterogeneidad por grados y grandes grupos a una mas diferenciada por ciclos, pero centrada en el
docente, con estructura evoluciona desde una concepcion heterogénea por grados a una mas
diferenciada y coherente por ciclos y grados, con objetivos bien definidos.

En esta etapa es importante el reconocimiento, de manera particular, del desglose del contenido
linguistico del literario; el empleo del método fonico-analitico-sintético y la inclusiéon de la gramética
desde el primer grado. Como resultado de las conclusiones del Grupo de Prondstico en la Resolucidn
Ministerial No. 15/73 relacionadas con la ensefianza del Espafiol.

De manera general, se concibe la evaluacion articulada de algunos componentes de la asignatura, sobre
todo la expresion oral y la escrita, relacionados ambos con la lectura. La concepcién de la evaluacion de
la lengua materna cambia, teniendo en cuenta los aportes de la Linguistica y la Pedagogia para este
periodo.

Es por eso que en el primer perfeccionamiento, la asignatura Espafiol abarcaba los dos grandes campos
que comprenden el estudio de la lengua materna: lengua vy literatura. El desarrollo del lenguaje oral y
escrito, incluida la composicion se evaluaba por separado; por lo que los escolares no llegaban a percibir
el caracter sistémico de la lengua. En este mismo orden, se adoptd como medida la reduccion de

contenidos gramaticales; se reitera siempre como principio la evaluacion constante con variadas

36



actividades y se le sugiere al docente prestar atencion a todo lo que dice el escolar y la facilitacion de la
escritura.

También ascendi6 el numero de horas de la asignatura, pero todos los aspectos del Espafiol giraban en
torno a la gramatica. Lo anterior trajo consigo la atencién desmedida a la evaluacion de los contenidos
gramaticales, y la falta del reconocimiento de su sentido practico y los aspectos de caracter psicoldgico,
pedagogico y linguistico relacionados con este proceso.

Aparejado a estos cambios curriculares se publican orientaciones teérico-metodologicas, que repercuten
de manera significativa en la dinamica del objeto de la investigacidn; también los libros Didactica del
Idioma Espafiol y Lengua y Literatura, de los autores Delfina Garcia Pers y Ernesto Garcia Alzola,
respectivamente, quienes hablan de correccion de los trastornos de la palabra, la redaccion y la
composicion, y para estas Ultimas se refieren a dos formas: la individual y colectiva.

Es significativo también el reconocimiento por estos autores de tipos de comprobacién: continua o
control a lo largo de todo el proceso de ensefianza y comprobacion directa o evaluacion propiamente
dicha que se realiza como parte especifica de algun contenido, “estas deben conjugarse para la
apreciacion acertada y justa del rendimiento de los escolares”. P 224 Didactica del Idioma Espafiol.

No obstante es criticable la insistencia en la evaluacion cuantificando las cualidades atendiendo a
conceptos matematicos y la evaluacién de cada aspecto del Espafiol o la Lectura atendiendo a la
consideracion de las habilidades especificas y las exigencias del grado.

En consecuencia, el enfoque utilizado para la evaluacién de la lengua era estructural, que centr6 su
atenciéon en un componente determinado de la asignatura, sin atender a la variacién individual ni
sociocultural. Es decir, se pone énfasis en la evaluacion cognitiva de la lengua. Lo anterior se sustenta
en una concepcidn que hace énfasis en los efectos o resultados, de base conductista; que trae consigo

una evaluacion reproductiva, donde se le da cierta participacion al escolar con tendencia a la ejecucion,
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ademas de la atencién marcada de la calificacion, como significado de la adquisicidén de conocimientos.
Particularmente en la concepcion de la evaluacion en la asignatura Lengua Espafiola: el desglose del
contenido linguistico del literario; el empleo del método fénico-analitico-sintético y la inclusién de la
gramatica desde el primer grado. De manera general, se dan pasos en la ensefianza articulada de
algunos componentes de la lengua materna y su evaluacion, sobre todo la expresion oral y la escrita,
relacionados ambos con la lectura. La concepcion de la clase de lengua materna cambia, teniendo en
cuenta los aportes de la Linguistica y la Pedagogia para este periodo.

Etapa. (1990-1999) Nuevas investigaciones que revelan la integracion incidental de los componentes
funcionales de la lengua

A finales de la década del 80 se produce el segundo Perfeccionamiento del Sistema Nacional de
Educacion, y con él varias reformas en los diferentes niveles educacionales. En relacion con la
ensefianza de la lengua materna en la escuela primaria, se elaboran nuevos programas y orientaciones
metodol6gicas donde no se explicita la concepcién de evaluacion, solo se hace referencia a los
componentes objetivo, y contenido.

En esta etapa es significativa la elaboracién de un programa unico para el aprendizaje de la lengua en el
curso 1993-1994, al cual se le denomina Lengua Espafiola. En el programa referido se concibe una
estructura a favor de la integracién de los componentes, desde el contenido pero no se ofrecen
sugerencias ni orientaciones al docente de como evaluar el aprendizaje linguistico desde esta
perspectiva.

Asimismo, son insuficientes para el docente de sexto grado las orientaciones de como evaluar en la
dindmica del proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua, atendiendo sus diferentes formas
organizativas. De manera que para él en la practica pedagdgica se continud desarrollando el proceso de

la manera tradicional tal como se venia ejecutando.
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En esta etapa también se declara a la asignatura Lengua Espafiola como macroeje transversal en el
curriculo de la escuela primaria; pues es la encargada de aportar al escolar el instrumento esencial para
la cognicion y la comunicacion: “el lenguaje”. Se establece en el afio 1997 como asignatura priorizada, y
en este mismo orden entra en vigor el Programa Director de Lengua Materna, el cual asigna a todos los
docentes la responsabilidad del desarrollo comunicativo del escolar, cualquiera que sea la asignatura
que imparta o el area del conocimiento donde se desempefie.

El aludido programa centra la atencién en el empleo del idioma en su funcién instrumental. Con su
aplicacién se aspira a que el egresado del nivel primario desarrolle una competencia comunicativa que
trascienda el conocimiento del cddigo linguistico, para profundizar en la capacidad de conocer qué uso
dar a su lengua y en qué momento, como medio de integracidn social; por lo que desde los primeros
grados la escuela debe favorecer la progresién de la misma, consciente de que el desarrollo de
habilidades idiomaticas no es tarea exclusiva de la asignatura Lengua Espafiola.

Se declara que para lograr el éxito en la puesta en practica del programa se recomienda para todos los
docentes y especialistas del nivel, el dominio del sistema de evaluacion, a partir de la planificacién,
orientacién, control y la definicién de los criterios para la elaboracion en los instrumentos de
comprobacion a aplicar en los diferentes tipos de visita, asi como las indicaciones para la elaboracion y
revision de los temarios de pruebas. Lo anterior no siempre tuvo concrecién en la practica pedagégica
pues faltd la orientacion y demostracion suficiente.

Por otra parte se considero reorientar el sistema de evaluacion en cuanto a la elaboracion de varias
baterias de actividades para medir los resultados de la lectura, tanto para las actividades parciales
como para la prueba final y en el caso de la evaluacién sistematica se orienta hacerla a partir de las
propias lecturas que durante la semana se trabajan. También mantener en los controles parciales y

prueba final la inclusién de un ejercicio de ortografia y uno de gramatica. Obsérvese que aun se
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mantiene el tratamiento fragmentado de la evaluacion de los componentes de la asignatura y la no
atencion al papel que desempefian los factores socioculturales en este proceso.

Aunque se proponen dimensiones e indicadores para evaluar la efectividad de la aplicacion del
Programa Director de Lengua Materna, no se particulariza intencionalmente la evaluacion de los
componentes funcionales. En esta etapa es de inestimable valor, en la practica educativa de la
ensefianza de la lengua en Cuba, la introduccion del enfoque comunicativo, pues se desplaza asi la
atencion de la oracion al texto.

El enfoque comunicativo tiene como objetivo contribuir al desarrollo de la competencia comunicativa
entendida esta como: competencia linglistica, competencia sociolinglistica, competencia discursiva y
competencia estratégica. Dentro de los principales precursores de la aplicacion y enriquecimiento de
este enfoque estan los investigadores Rodolfo Acosta y Angelina Roméu (1993), quienes contextualizan
los componentes funcionales a la didactica de la lengua materna en la escuela media.

En este mismo orden, el trabajo realizado por los investigadores del Instituto Central de Ciencias
Pedagogicas (ICCP) y el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad (LLECE), ha
favorecido la aplicacion de este enfoque en todas las escuelas del pais. Sin embargo, respecto a la
evaluacién del aprendizaje desde la integracién de los componentes funcionales, la labor de los
docentes aun resulta insuficiente. Se mantienen las mismas formas tradicionales.

El citado laboratorio realizd en 1997 el Primer Estudio Regional Comparativo y Explicativo en los grados
tercero y cuarto, midiendo el dominio de aquellos contenidos comunes a los curriculos de los 14 paises
participantes en Lenguaje y Matematica. Con el objetivo de conocer ¢qué aprenden los escolares?,
icuanto saben de ellos?, ;,qué competencias expresan esos aprendizajes?, ¢cuando ocurren los
aprendizajes?, ¢bajo qué condiciones se producen esos aprendizajes?, ademas otros factores

asociados como el contexto familiar de los escolares, el docente, el director, las autoridades publicas,
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entre otros; en este estudio Cuba participa por primera vez y obtuvo resultados excepcionales.

Si bien el laboratorio introdujo nuevas formas de evaluacién y la observancia de otros factores
socioculturales estas no fueron generalizadas al proceso de ensefianza-aprendizaje y si tuvo una
connotacion especial para la evaluacion de la calidad de los aprendizajes de los escolares primarios.
Etapa. (2000-2012) Intensificacion de las transformaciones en la Educacion Primaria

Ya desde el afio 1999 se concretan las posiciones teoricas de partida para la elaboracion de la primera
version del Modelo de la Escuela Primaria. La estructura de la escuela primaria se perfecciona en
funcion del aprendizaje de los escolares. Como resultado de lo anterior, la evaluacion evoluciona desde
un caracter normativo, establecido en resoluciones, hasta un enfoque mas diferenciador por
dimensiones e indicadores que aunque se distinguen por momentos del desarrollo, no siempre son
accesibles a los escolares.

Entre las exigencias del Modelo de la Escuela Primaria dirigidas a la formaciéon de un escolar
independiente, reflexivo, protagénico y activo para enfrentar las tareas que demandan el desarrollo
social y la insuficiente independencia y autonomia que se alcanza en los escolares, lo que limita su
accionar en la escuela y en la vida social.

Es menester destacar, la participacion de Cuba en junio del 2006 como parte del Laboratorio
Latinoamericano para la Evaluacion de la Calidad de la Educacion (LLECE) en el (SERCE), es el
Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo para evaluar los aprendizajes que alcanzan los
estudiantes latinoamericanos en las asignaturas Matematica, Espafiol y Ciencias en los grados tercero y
sexto.

El enfoque desde el que estos conocimientos se corresponde con el denominado “habilidades para la
vida“, el cual sostiene que la escuela debe ayudar a que las personas puedan aplicar lo aprendido en su

vida cotidiana presente y futura no solo para alcanzar mayores niveles de bienestar, sino para contribuir
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al desarrollo de su entorno. Nuestro pais participa con el proposito de demostrar el impacto de la Batalla
de Ideas en la calidad del aprendizaje de los escolares de la Educacién Primaria y los avances de la
Revolucion.

La evaluacion de los aprendizajes constituye en los ultimos tiempos un proceso que pone énfasis en la
busqueda de informacion mas adecuada para tomar decisiones de caracter pedagdgico que mejoren
cada vez mas los servicios educativos, por eso el Ministerio de Educacion (MINED) decidi6é construir un
Sistema de Evaluacion de la Calidad Educativa (SECE) dirigido por el Instituto Central de Ciencias
Pedagogicas (ICCP).

En este mismo sentido, se crea el Grupo Nacional de Control y Evaluacién de la Calidad Educativa que
lidera el Programa Ramal: 10 “La evaluacion de la calidad de la Educacion” al que estan asociados
diversos proyectos educativos, temas de investigacion, de doctorados y maestrias, ademas de
desarrollar otras investigaciones psicolégicas, socioldgicas y pedagogicas.

A partir de la incorporacion de Cuba en los estudios promovidos por el LLECE, el ICCP organizé los
Operativos Nacionales para la medicion de la calidad de la educacién; en ellos se midi6 el desempefio
cognitivo de los escolares en Lengua Materna, Matematica, Historia de Cuba y Ciencias Naturales,
evaluando ademas otras variables asociadas al aprendizaje, relacionadas con la esfera politico — moral
y socioeconomica, y su contexto familiar y social.

Asimismo, con la salida de las Orientaciones Metodoldgicas para instrumentar los ajustes curriculares
en la Educacion Primaria ocurren modificaciones sustanciales en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
cuyo objetivo esencial fue: dinamizar este proceso en estas asignaturas en correspondencia con las
exigencias del Segundo Estudio Regional Comparativo Explicativo (SERCE) y solucionar las
insuficiencias declaradas en la estrategia de aprendizaje.

Bajo estas condiciones, el proceso de evaluacion de la asignatura Lengua Espafiola responde, en su
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esencia, a un enfoque comunicativo para el aprendizaje de la lengua, pero se evidencian
contradicciones con los métodos y procedimientos que usa el docente en su practica educativa, asi
como con el resto de la diversidad de objetivos y contenidos que no estan proyectados sobre la base
del enfoque comunicativo que el docente debe seguir desarrollando en sus clases.

Estas transformaciones se corresponden también con la aparicion del enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural en la ensefianza de la lengua y la literatura, resultado tedrico de la investigadora Angelina
Roméu (2007), quien revela los nexos entre los procesos cognitivos, discursivos y socioculturales.

El enfoque referido promueve la aplicacién de un modelo de comunicacion interactivo, centrado en el
proceso, contraponiéndose a los modelos manifestados en otras etapas y caracterizados por relaciones
verticales, de poder autoritario por parte del docente y la subestimacion del escolar.

Es significativo connotar que esta construccion teorica ha tenido mayor impacto en la educacion media y
media superior, no particulariza en la escuela primaria, asimismo, los estudios relacionados con los
componentes funcionales: analisis, comprension y construccion como parte del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lengua, han centrado su atenciéon en uno de ellos, sin llegar a la evaluacion, por eso
este proceso de caracter interactivo, demanda su integracién para ser consecuente con el enfoque
discursivo de su ensefianza.

La evaluacién empleada en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua Espafiola no responde
suficientemente a una didactica desarrolladora; pues se ajusta al enfoque estructuralista que centra su
atencion en la evaluacién cognitiva, obviando los factores interactivos, socializadores, contextuales y
psicolégicos. Se observa asi, el empleo por parte del docente de un estilo de evaluacion vertical y
autoritario que limita el aprendizaje del escolar.

Por otro lado, las indicaciones metodologicas que se le ofrecen al docente, contenidas en: las

Orientaciones Metodoldgicas, (1990) y (2001); las Adecuaciones Curriculares (2004) y la serie de
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publicaciones “Cartas al Maestro”, (2005), (2006) y (2007) carecen de una concepcion de evaluacion de
los componentes funcionales integrados (analisis, comprensién y construccién), pues los mismos son
descritos y caracterizados por separado, sin sintetizar en la practica educativa su coherente y sistémica
interrelacion. Esta problematica se evidencia también en las clases impartidas, donde se produce una
fragmentacion en la evaluacion de los referidos componentes.

En el curso 2009 — 2010 se introduce el nuevo sistema de evaluacién escolar con la RM -120/09
encaminado a reforzar los aspectos pedagogicos que la fundamentan como proceso en el que se
utilizaran acciones evaluativas sistematicas, parciales y finales; establece criterios de evaluacion
cuantitativos y cualitativos. El nuevo sistema de evaluacion precisa mejor los elementos que deben ser
evaluados en cada uno de los indicadores del componente educativo y mantiene para la evaluacion del
mismo los criterios cualitativos.

Los mayores cambios en el nuevo sistema de evaluacion estan dirigidos a reforzar el componente
instructivo definiéndose un nuevo criterio de evaluacion del mismo, las evaluaciones sistematicas en
una escala de 20 puntos y las parciales y finales en una escala de 0 a 100 puntos y se convierten en
una escala de 0 a 30 puntos las parciales y de 0 a 50 las finales. Otro elemento importante es la
introduccion de nuevos criterios sobre el descuento ortogréfico que sera aplicado en las evaluaciones
parciales y finales. Sin embargo se evidencia la pobre articulacion de la evaluacion del aprendizaje de
los componentes funcionales de la asignatura desde lo cognitivo, lo comunicativo y lo sociocultural.

El andlisis de los antecedentes histdricos de la evaluacion del aprendizaje de la asignatura Lengua
Espafiola en la Educacién Primaria permite determinar las siguientes tendencias:

e La concepcidn de evaluacion de la asignatura ha transitado desde el énfasis en lo cognitivo, centrada
en un componente determinado de la asignatura en la cual el docente asume el lugar protagdnico hacia

una evaluacién que promueve la articulacion de los componentes funcionales con cierta participacion
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del escolar en la valoracion de sus logros, pero aun carente de integracion desde lo cognitivo, lo
comunicativo y lo sociocultural.

e En cuanto a las caracteristicas de la evaluacidn del aprendizaje de los componentes funcionales de
la asignatura Lengua Espafiola transité de la falta de articulacion y de su caracter descontextualizado
despojado de rasgos formativos, hasta el favorecimiento de la valoracion y autovaloracion por parte del
escolar de sus resultados.

1.3 Diagndstico del estado actual de la evaluacion del aprendizaje desde la integracion de los
componentes funcionales de la asignatura Lengua Espaiiola en el sexto grado de la Educacion
Primaria

Como parte de la investigacion realizada se efectué un estudio diagnéstico con el propdsito de
corroborar el estado real del problema en el proceso de evaluacién del aprendizaje de los escolares de
sexto grado en la asignatura Lengua Espafiola, se inicio desde el afio 2009 y se extendio hasta el
2011.EI cual partié del andlisis de las caracteristicas psicopedagogicas de estos escolares incluidas en
“El Modelo de Escuela Primaria Cubana: una propuesta desarrolladora de educacién, ensefianza y
aprendizaje.”

En estas edades el desarrollo intelectual alcanza nuevas cualidades, ya los alumnos estan en
condiciones de asimilar conscientemente conceptos cientificos para los que tienen que utilizar la
abstraccién y otros procesos logicos del pensamiento de mayor nivel tedrico, como la comparacién,
clasificacion, generalizacion, analisis y la sintesis. “Ya en estas edades los escolares no tienen como
exigencia esencial trabajar los conceptos ligados al plano concreto (...) sino que pueden operar con
abstracciones” (Pilar Rico, 2004:35)

Se dan significativas transformaciones de las relaciones entre los alumnos y el maestro. Los primeros

comienzan a manifestar nuevos juicios, puntos de vistas y opiniones propias de lo que es la moral, por
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lo que se irradia en el grupo una demanda reciproca de complicidad social entre sus comparieros, y la
aprobacion del docente es desplazada por la del colectivo; los segundos, en ocasiones no saben como
enfrentar adecuadamente estos cambios y hacen prevalecer cada vez mas su hegemonia y autoridad.
Una de las caracteristicas distintivas de estas edades (11-12 afios) es la necesidad que sienten los
escolares de ocupar un lugar dentro del grupo, de ser aceptados por sus compafieros y en ocasiones,
las contradicciones que de ello se derivan, es la causa de algunas indisciplinas que se manifiestan en el
aula y fuera de esta, en otros horarios de actividades escolares.

Atendiendo a lo expuesto hasta aqui, se seleccion6 la poblacion constituida por el jefe de ensefianza a
nivel municipal y provincial de la Educacion Primaria, metodologos de este nivel, docentes, metodéloga
municipal de la asignatura Lengua Espafiola y escolares de sexto grado del Consejo Popular norte Los
Cocos y Caribe del municipio Guantanamo.

La muestra intencional seleccionada se conformd de la siguiente manera: El jefe de la Educacion
Primaria a nivel municipal. Cinco metoddlogos del municipio Guantanamo. La metoddloga municipal de
la asignatura. Dos directores de escuela primaria. Cuatro jefes de ciclo. 12 docentes de dos de las
escuelas del Consejo Popular norte-Los Cocos y Caribe del municipio Guantanamo y 100 escolares de
sexto grado de las escuelas seleccionadas; segun se relacionan a continuacion:

1. "Ivan Adel Rodriguez Rodriguez". Escuela de mayor matricula del municipio, (60 seleccionados).

2. “Ramon Lépez Pefia”. Centro externo, (40 seleccionados).

Esta muestra intencional ha sido escogida teniendo en cuenta que en ellas esté representada una de las
escuelas de mayor matricula del municipio, los distintos regimenes de estadia de los escolares (externas
y seminternas). La muestra de docentes se seleccion6 atendiendo a que su composicion estuviera
estructurada por representantes de los niveles (municipal y de escuela) y docentes que trabajan con el

grado en el municipio Guantanamo.
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Los instrumentos aplicados se utilizaron para la valoracion del estado inicial del problema objeto de

investigacion, donde se tuvieron en cuenta los siguientes indicadores:

e Nivel de dominio de los procesos de analisis, comprension y construccion textual por parte de los

escolares.

o Nivel de calidad del desempefio didactico en el proceso de evaluacion de los componentes funcionales

de la Lengua Espariola.

¢ Nivel de dominio de la concepcion actual del proceso de evaluacion en la asignatura Lengua

Espafiola como componente del proceso de ensefianza aprendizaje.

¢ Nivel de orientacion y preparacion teorico-metodolégica de los docentes para la evaluacion del

aprendizaje desde la integracion de los componentes funcionales de la Lengua Espafiola.

Durante la fase organizativa se elaboraron diferentes instrumentos consistentes en: guia de observacion

a clases, aplicacion de entrevistas a docentes y directivos, entrevistas a los escolares, se revisaron

documentos, aplicacion de encuestas a docentes y directivos, se realizd ademas una prueba

pedagdgica, estos fueron utilizados de manera paulatina a metodologos, docentes, escolares y

funcionarios del nivel primario en todas las instancias de centro, hasta el nivel municipal, permitieron un

diagnostico certero del problema de investigacion y sus posibles causas.

¢ Nivel de dominio de los procesos de andlisis comprension y construccion textual por parte de los
escolares.

Para la medicion de este indicador se tuvieron en cuenta los resultados de la prueba pedagogica, la

observacion de clases y la revision de libretas de los escolares. La prueba pedagégica, (Anexo 1), reflejo

las siguientes insuficiencias:

Comprension textual: limitaciones en la comprension literal, inferencial y critica, asi como en la busqueda

de informacién a partir de las dimensiones local, intratextual e intertextual.
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Construccion textual: insuficiencias en la utilizacion de estrategias de escritura, la preescritura, la
escritura y la reescritura como anticipacion al texto que se desea producir. No se tienen en cuenta los
elementos de coherencia local, lineal y global de los textos escritos. La delimitacion de oraciones y
parrafos es insuficiente.
Morfosintaxis: conocimiento limitado de las estructuras gramaticales y su funcion en el texto.
De manera general, existen afectaciones en el desarrollo de la competencia cognitiva, comunicativa y
sociocultural en los escolares de sexto grado, reflejadas en las insuficiencias de las habilidades para
analizar, comprender y construir textos, asi como la carencia de estrategias para reflexionar sobre el
acto comunicativo, tanto en el plano oral como escrito. Presentan insuficiencias en el dominio de las
estructuras y reglas del discurso que, para el nivel de ensefianza, se establecen como parte de los
contenidos del programa de Lengua Espafiola y las adecuaciones curriculares.
e Nivel de calidad del desempefio didactico en el proceso de evaluacion de los componentes
funcionales de la Lengua Espariola.
Para la evaluacion de este indicador se tuvieron en cuenta los resultados de la observacion a clases, la
revision de documentos y la encuesta aplicada a los docentes (Anexos 2, 3,4). En los sistemas de
clases los docentes no conciben ejercicios teniendo en cuenta todos los componentes de la asignatura,
no se tiene en cuenta el seguimiento y control sistematico al diagnostico, los ejercicios que se planifican
carecen de creatividad para desarrollar el pensamiento de los escolares. En las actas de las asambleas
a los trabajadores se analiza la evaluacién del aprendizaje de manera general, hay ausencia del analisis
por los componentes afectados en cada escolar. Se mostré ademas en la revision de documentos una
evaluacién con una pobre actividad dirigida hacia la interaccién comunicativa, contentiva de un sistema
de tareas que favorece -sélo en alguna medida- el procesamiento de la informacidn para el logro de la

comprension y el desarrollo de acciones tradicionales para la transmision de informacion, todo lo cual se
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circunscribe a responder preguntas del docente. En el caso de la construccion escrita, se simplifica a la
realizacion de oraciones y parrafos, sin lograr una integracion entre lo que se lee y lo que se escribe.
En las observaciones a clases en la asignatura Lengua Espafiola sexto grado (anexo 2) se determin
que no se utilizan formas (individuales y colectivas) de control, valoracién y evaluacion del proceso y el
resultado de las tareas de aprendizaje. Los docentes no son sistematicos en cuanto a la evaluacidn
seguimiento y control al diagnostico. Falta de integralidad al centrar la evaluacion solo en el aspecto
cognitivo. La evaluacion no siempre es orientada como parte del proceso de aprendizaje.
Asimismo, se observé en la evaluacion un tratamiento descontextualizado a los conocimientos de
reflexion sobre la lengua y ortograficos. Estos se evaluan de manera unilateral sin tener en cuenta su
relacion interna ni la interdependencia que se debe establecer en su tratamiento a partir de lo que lee el
escolar, lo que escribe, lo que escucha y lo que habla.
En el muestreo de libretas se pudo constatar, de acuerdo con el registro asentado en el cuaderno de los
escolares, la falta de sistematicidad en el seguimiento al diagnéstico lingUistico. En este mismo orden, se
constatd una excesiva carga de ejercicios de evaluacion pero no de forma sistematica y la carencia de
tareas integradoras para propiciar la competencia cognitiva, comunicativa y sociocultural. No se realiza
el trabajo correctivo compensatorio en las libretas de los escolares.
e Nivel de dominio de la concepcion actual del proceso de evaluacion en la asignatura Lengua
Espafiola como componente del proceso de ensefianza aprendizaje.
Una vez valorados los indicadores anteriores y corroboradas las insuficiencias que se manifiestan en la
comunicacion de los escolares y en el desempefio didactico de los docentes, se hizo necesario
profundizar en el nivel de conocimiento real de estos Ultimos acerca de la concepcion del proceso de
evaluacién de la asignatura Lengua Espafiola. Para ello se aplicaron los métodos de la encuesta y la

entrevista y se triangularon estos resultados con los anteriores instrumentos (Anexos 4 y 5).
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e Nivel de dominio de la concepcion actual del proceso de evaluacion en la asignatura Lengua
Espariola como componente del proceso de ensefianza aprendizaje.
Los docentes plantean que les falta preparacion teérica y metodologica que los oriente para el abordaje
de la evaluacion del aprendizaje integrando sus componentes en el proceso de ensefianza -
aprendizaje, aunque en los Seminarios Nacionales se ha tratado la tematica, no se sistematiza en las
preparaciones metodoldgicas, ni en los colectivos de ciclo puesto, que segun indicaciones ministeriales,
en estos Ultimos se abordan otros temas.
Los docentes refieren el empleo de métodos tradicionales con sus respectivos procedimientos. No se
analizan los resultados de las comprobaciones municipales y provinciales que se aplican. Los
instrumentos no se construyen teniendo en cuenta los diferentes componentes de la asignatura. Los
resultados se analizan de forma colectiva teniendo en cuenta fundamentalmente los elementos del
conocimiento afectados.
En la revision de documentos y encuestas realizadas a directivos (anexo 3 y 6), se detectd que en las
actas de los dérganos técnicos y de direccion se carece de profundidad en los andlisis de la evaluacién
del aprendizaje, y no se conoce qué elemento tiene afectado cada escolar para tomar las medidas
concretamente, de manera, que las acciones que se proponen no son certeras porque no responden a
las situaciones que se presentan en el aprendizaje de los escolares. En los informes de los resultados
de ayuda metodoldgica, inspecciones y visitas especializadas las estructuras municipales no son
sistematicas en el seguimiento y evaluacion del aprendizaje en los centros.
En la encuesta realizada a los docentes (anexo 4) el 88,9 % de los docentes considera que es
necesario el perfeccionamiento de la evaluacion del aprendizaje, asimismo el 100 % considera que la
evaluacién de los componentes integrados hacen mas efectivo este proceso.

En el analisis de la prueba pedagdgica (anexo 1) se observa que resulta complejo para los escolares
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partir de ese tronco comun y realizar las actividades concebidas teniendo en cuenta los componentes
integrados de la Lengua Espafiola, se nota la falta de entrenamiento con este tipo de actividad, aunque
en la encuesta se demuestra que sienten satisfaccidn con este tipo de evaluacion.

Lo anterior obedece a la carencia de orientaciones didactico-metodoldgicas que propicien la aplicacion
de los nuevos métodos y procedimientos introducidos con el enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural; asi como los procedimientos evaluativos que se contextualicen a los niveles de desarrollo
de los escolares del sexto grado de la escuela primaria.

Se evidencia falta de atencidn a la diversidad linguistica, todo lo cual corrobora la necesidad de concebir
el proceso de evaluacion de la asignatura Lengua Espafiola de modo integrador. Lo anterior pone de
manifiesto la necesidad de un mejor dominio de procedimientos evaluativos para el desarrollo de la
competencia cognitiva, comunicativa y sociocultural. En sintesis, la insuficiente orientaciéon y
preparacion teérica de los docentes trae consigo que los componentes funcionales de la Lengua
Espafiola no sean atendidos de manera integrada ni en su concepcion ni en su evaluacion.

Aunque el trabajo metodoldgico de las escuelas, de los colectivos de ciclo y de grado han enfatizado en
el tratamiento didactico de estos componentes, lo realizado ha sido insuficiente, porque no se ha
elevado adecuadamente la preparacion teodrico-metodolégica de los docentes de modo que se produzca
un crecimiento que les posibilite la elevacion en los resultados de la evaluacion, de manera que no se
propicia el desarrollo de la competencia cognitiva, comunicativa y sociocultural en los escolares como fin
de la asignatura. Todo esto supone reconsiderar la forma de orientacién de este proceso.

El analisis sobre el comportamiento actual del proceso de evaluacion de la asignatura Lengua Espafiola
permiti6 sintetizar las causas que justifican la necesidad de ofrecer una concepcion didactica, concretada
en un sistema de procedimientos para la integracion de los componentes funcionales en el sexto grado

de la escuela primaria para resolver el problema planteado y la contradiccidn fundamental.
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Conclusiones del Capitulo 1

El analisis de los fundamentos tedricos del objeto y el campo de la investigacion, el comportamiento de
las tendencias historicas de la evaluacion del aprendizaje en la asignatura Lengua Espafiola permiten
abordar las siguientes conclusiones:

Los presupuestos teoricos de la evaluacion del aprendizaje han permitido elegir los fundamentos
psicopedagogicos para lo cual se asume la teoria emitida por investigadores del ICCP, particularmente,
para la evaluacion del aprendizaje de la Lengua Espafiola, se asume el criterio de la doctora Angelina
Roméu Escobar al considerarlo como un proceso que debe estar orientado a evaluar el nivel de de la
competencia cognitiva, comunicativa y sociocultural en correspondencia con los objetivos del grado.
Resulta una cuestion muy importante el caracter revelador de la necesidad de una concepcion que
profundice en nuevas relaciones epistemoldgicas de la evaluacién del aprendizaje de los componentes
funcionales de la Lengua Espafiola que desde la renovacion teorica, favorezca una logica
sistematizadora entre categorias y conceptos para lograr una construccion de caracter didactico, a partir
de potenciar la integracion de este proceso desde lo cognitivo, lo comunicativo y lo sociocultural.

La situacion actual de la evaluacion del aprendizaje de los componentes funcionales de la Lengua
Espafiola en los escolares de sexto grado arrojé que se presentan insuficiencias en este proceso, tanto
en docentes como en directivos, siendo la linea regular las insuficiencias en la orientacién tanto teérica
como metodologica de los fundamentos de la evaluacion del aprendizaje desde la integracién de los

componentes funcionales de la Lengua Espafiola.
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CAPITULO 2
UNA CONCEPCION DIDACTICA DE EVALUACION DEL APRENDIZAJE DESDE LA INTEGRACION
DE LOS COMPONENTES FUNCIONALES DE LA ASIGNATURA LENGUA ESPANOLA EN EL

SEXTO GRADO DE LA EDUCACION PRIMARIA



CAPITULO 2. UNA CONCEPCION DIDACTICA DE EVALUACION DEL APRENDIZAJE DESDE LA
INTEGRACION DE LOS COMPONENTES FUNCIONALES DE LA ASIGNATURA LENGUA
ESPANOLA EN EL SEXTO GRADO DE LA EDUCACION PRIMARIA

En el presente capitulo se explica la concepcién didactica de evaluacion del aprendizaje desde la
integracion de los componentes funcionales de la asignatura Lengua Espafiola en escolares de sexto
grado de la Educacion Primaria, con el objetivo de contribuir al desempefio didactico de los docentes de
este nivel de ensefianza, y con ello al desarrollo de la competencia cognitiva, comunicativa y
sociocultural de los escolares a partir del perfeccionamiento del proceso de ensefianza-aprendizaje.

La concepcion emerge como resultado del analisis historico del objeto de la investigacion, de la
caracterizacion epistemologica del mismo en su relacion con el campo de investigacion, de la
constatacion de su estado actual en escuelas primarias del municipio Guantanamo y de la consideracion
del planteamiento hipotético. Esta concepcién es contentiva de las relaciones esenciales establecidas
para el desempefio didactico del docente para la evaluacion del aprendizaje desde la integraciéon de
los componentes funcionales de la Lengua Espariola, todo lo cual contribuye al desarrollo integrado de
la competencia cognitiva, comunicativa y sociocultural en los escolares.

En esta tesis se asume la definicion de concepcion didactica ofrecida por M. Silvestre (1999:20) que
define la concepcion didactica como “diferentes exigencias en la direccién del proceso de ensefianza-
aprendizaje, basado en una serie de requerimientos psicopedagdgicos que debe tener presente el

maestro en la concepcion de una ensefianza desarrolladora, fortaleciendo las potencialidades
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educativas del contenido y del quehacer pedagdgico diario” (...) “la que sustentada cientificamente,
requiere conocer de manera integral al alumno, sus logros y posibilidades, para lograr como proceder”
(Margarita Silvestre, 1999:24).

Ahora bien, se contextualiza al objeto de la investigacion al considerarla como un conjunto particular de
relaciones entre la vision desarrolladora y la evaluacion integrada reguladas por los principios del
diagndstico psicopedagdgico, los cuales cumplen una funcién metodolégica importante a la hora de
explicar un nuevo conocimiento, y explican el desarrollo de la proyeccion didactica de evaluacion del
docente en la asignatura Lengua Espafiola de la Educacion Primaria.

Esta definicion estad en correspondencia con los propdsitos de la concepcion didactica de evaluacion
que se propone, pues considera al escolar inmerso en un proceso de apropiacion a través de la
articulacion de lo cognitivo lo comunicativo y lo sociocultural y la concepcion de una ensefianza
desarrolladora.

2.1 Fundamentos tedricos de la concepcion didactica de evaluaciéon del aprendizaje desde la
integracion de los componentes funcionales de la asignatura Lengua Espafiola en escolares de
sexto grado de la Educacion Primaria

Para la elaboracién de la concepcion didactica se toma como base las exigencias del Modelo de Escuela
Primaria; el cual tiene su sustento en el paradigma histérico-cultural de L.S. Vigotsky y sus
colaboradores, asi como las aportaciones de la educacion y la pedagogia cubanas, todas orientadas al
desarrollo integral de la personalidad.

Las ideas desarrolladas por Vigotsky, sirven de fundamento tedrico de la concepcion didactica de
evaluacién del aprendizaje desde la integracion de los componentes funcionales de la asignatura
Lengua Espafiola, como necesidad en el contexto educativo de la escuela primaria, de sustentar desde

la concepcion dialéctico-materialista, la importancia del aprendizaje linguistico en los procesos
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cognitivos, comunicativos que tienen lugar en diferentes contextos socioculturales.

En correspondencia con lo anterior, los fundamentos asumidos en la construccion tedrica son:

e La importancia del diagnostico y las ayudas.

e La relacion pensamiento-lenguaje como unidad y no como identidad y su condicionamiento a la
situacion social donde tiene lugar la comunicacion.

e La dialéctica de lo externo y lo interno, lo cognitivo y lo afectivo.

o El caracter mediador de los instrumentos y del lenguaje.

e La necesidad de diagnosticar la zona de desarrollo real para actuar sobre la zona de desarrollo
potencial.

Es asi que se tiene en cuenta la concepcion tedrica del proceso de ensefianza-aprendizaje
desarrollador, sistematizada por investigadores del ICCP. En ella “se concibe a la ensefianza como guia
del desarrollo mediado por la actividad y la comunicacién; y el aprendizaje como el proceso de
apropiacion por el escolar de la cultura bajo condiciones de orientacién e interaccion social en un
proceso activo, reflexivo y regulado”.( Rico Montero, 2002: 12)

En este mismo orden, resulta conveniente y oportuno la asunciéon de los principios del diagnéstico
psicopedagogico expresados por Doris Castellanos (1999). Ellos cumplen una funcion metodolégica
importante a la hora de explicar un nuevo conocimiento, Su profundidad y esencialidad permiten deducir
o inferir los demas elementos y determinaciones del objeto concreto, de ahi que el principio oriente en la
busqueda de otras relaciones mas complejas y cumpla una funcion légico-metodolégica como
instrumento légico en la explicacién, organizacién o fundamentacion de la busqueda del conocimiento.
Los principios referidos se enuncian a continuacion:

e Caracter orientador y programatico: la evaluacién como paso necesario para trazar las estrategias

destinadas al desarrollo de las potencialidades de los alumnos y a la superacién de los obstaculos que
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dificultan el aprendizaje desarrollador.

e Relacion dialéctica entre realidad y potencialidad: debe de estar orientada a caracterizar lo que es
sujeto es, sus niveles cuantitativos y cualitativos de competencia actual, y lo que puede llegar a ser, de
acuerdo con su potencial, y si recibe las influencias y oportunidades adecuadas por parte de la sociedad
(diagnéstico dinamico). Solo estableciendo la relacion entre estos polos -lo actual, lo potencial- se
posibilita la ayuda o intervencidn temprana y oportuna y su correcta comprension.

o Integralidad: la evaluacion debe permitir la obtencion de un conocimiento integral de la personalidad del
estudiante, ofreciendo una vision completa de los diversos contenidos a evaluar que permita, igualmente,
comprender sus interrelaciones.

e Caracter diferenciado o individualizado: implica la necesaria flexibilidad para reconocer que no siempre es
posible evaluar a todos los/las estudiantes de la misma manera, utilizando los mismos procedimientos. A
veces es necesario utilizar estrategias casuisticas (diagndstico individualizado) para dar solucion al
problema de la evaluacion de un sujeto determinado. En la escuela, un fin esencial de la evaluacion es
identificar las necesidades generales de aprendizaje y las necesidades educativas especiales de los/las
aprendices.

e Creacidn de oportunidades: el diagnéstico mas efectivo tiene lugar en situaciones que impliquen y exijan
la manifestacion y/o desarrollo de las potencialidades de los sujetos (y en general, de aquello contenidos
que queremos evaluar). Seran situaciones que recreen o reproduzcan los verdaderos desafios del
aprendizaje, o los que las personas enfrentan en su vida cotidiana, donde ponen en practica en toda su
plenitud el potencial de sus recursos.

La evaluacion del aprendizaje desde la integracion de los componentes funcionales de la Lengua
Espafiola como necesidad para la proyeccion de estrategias que posibiliten el desarrollo de

potencialidades en los escolares primarios no solo en la asignatura Lengua Espafiola sino en las
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restantes, valiéndose del carécter instrumental del lenguaje y su importancia en los procesos de analisis
y comprension de todas las materias constituye actualmente un reto para este nivel de educacion.
Asimismo, debe de estar orientada a caracterizar los logros alcanzados por el escolar, sus niveles
cuantitativos y cualitativos de competencia cognitiva, comunicativa y sociocultural alcanzados a partir de
sus posibilidades y oportunidades como finalidad de la asignatura Lengua Espafiola en la Educacion
Primaria.
Para la aplicacion adecuada de estos principios se establecen -desde esta tesis- reglas didacticas en
correspondencia con los fundamentos teoricos de la organizacion del proceso de evaluacion en la
asignatura Lengua Espafiola.
e La interdependencia dinamica de los procesos de analisis, comprension y construccion en la
evaluacién del aprendizaje de la Lengua Espafiola.
El entendimiento de la relacion entre los componentes funcionales: analisis, comprension y construccion
es esencial para el desarrollo del proceso evaluativo. La comprension solo puede darse en la medida
que el receptor percibe la estructura fonoldgica de un texto, descubre su significado y las relaciones
sintacticas que se explicitan, asi como reconstruye el significado segun su universo del saber, de ahi la
dependencia del analisis y la construccion. Para comprender el escolar necesita analizar y construir y
por ello tendrd mejores resultados aquel que tenga mas conocimientos tanto linglisticos como
socioculturales.
Por lo anterior, se hace indispensable la conexion entre los citados componentes como procesos
fundamentales de la clase de Lengua Espafiola. Ellos deben estar en constante interaccién, aunque se
priorice en determinados momentos alguno segun el objetivo de la clase. Si no se cumple esta condicién
el proceso de evaluacion careceria de un enfoque comunicativo.

e Laevaluacion desde lo cognitivo, lo comunicativo y lo sociocultural.
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La evaluacién desde la integracion de los componentes funcionales se refleja en las acciones que
realiza el docente para conocer el nivel de dominio del escolar acerca de su lengua sobre la base de lo
cognitivo, lo comunicativo y lo sociocultural.
Lo cognitivo se refiere a la evaluacion de los conocimientos, habilidades y capacidades del escolar,
relacionados con el procesamiento de informacién mediante la cual comprende y produce significados y
estrategias que usa en los procesos de construccion y comprension.
Lo comunicativo incluye la evaluacion de los saberes linguisticos, sociolinguisticos, discursivos y
estratégicos, asi como el reconocimiento y el uso del cddigo linglistico y otros codigos (gestual, iconico,
simbdlico, cinésico, proxémico, entre otros). También contempla el conocimiento y empleo de las reglas
que rigen las relaciones entre los signos; saber utilizarlas en diferentes situaciones y contextos de
comunicacion; construir discursos coherentes y emplear estrategias que le permitan iniciar, desarrollar y
concluir la comunicacion.
Lo sociocultural tiene en cuenta la evaluacion del conocimiento del contexto, los roles de los
participantes, su jerarquia social, su ideologia, la identidad de los sujetos, sus sentimientos y estados de
animo, su intencion o finalidad comunicativa y la situacion comunicativa en que tiene lugar la
comunicacion.
e Concebir la interactividad discursiva en la evaluacion como condicion esencial para la
autoevaluacion, heteroevaluacion y coevaluacion.
Es necesario connotar, como caracteristica de la evaluacion del aprendizaje desde la integracion de los
componentes funcionales, la interrelacion que se establece entre los sujetos: el evaluador y el evaluado.
De hecho, el objeto sobre el que recae la evaluacién es otra persona individual o en grupo que se
constituye también en sujeto de la accién y coparticipa, en mayor o menor medida en la evaluacion.

Desde los propoésitos de esta tesis es exigencia que en la evaluacion del aprendizaje el evaluado
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(escolar) esté en capacidad de convertirse en su propio evaluador.

Es por eso que se considera la evaluacion del aprendizaje con un caracter interactivo, que asume las
complejidades de los escolares como sujetos discursivos, por tanto, los roles de los participantes
pueden intercambiarse. La concepcion de la evaluacion del aprendizaje como comunicacion es esencial
para comprender por qué sus resultados no dependen sélo de las caracteristicas del escolar evaluado
sino, también del docente que la realiza y, de las relaciones afectivas que establezcan entre si.
Asimismo, de las caracteristicas de los mediadores de esa relacion y de las condiciones en que esta se
da.

Estos principios, y las reglas didacticas como indicaciones practicas adicionales, orientan al docente y
constituyen un factor objetivo del proceso de evaluacion del aprendizaje desde la integracion de los
componentes funcionales de la asignatura Lengua Espafiola.

Del mismo modo, en esta investigacién se asume el método propuesto por el doctor Yasser Vargas
Guerra en su tesis doctoral (2010), el autor considera necesario, “a partir de los resultados de la calidad
del desempefio del maestro primario en ejercicio, la declaracion de un método cuya esencialidad
contenga la integracion del discurso en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura Lengua
Espafiola, teniendo en cuenta la necesidad de obtener un saber, un saber hacer y un saber ser, como
expresion de una competencia cognitiva, comunicativa y sociocultural del escolar, en correspondencia
con los objetivos del Modelo de Escuela Primaria donde se demanda del aprendizaje de la comunicacion
como via esencial para el aprendizaje y el desarrollo.”

En este sentido define el método de integracién discursiva, desde cada uno de sus rasgos, considera la
integraciéon como las acciones que realiza el docente para combinar, diversas y sistematicas formas de
interacciones comunicativas, teniendo en cuenta los diferentes componentes funcionales del contenido

de la comunicacion y su ensefianza, como un proceso dinamico donde el escolar y el maestro
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desempefian roles intercambiables (emisor-receptor; codificador-decodificador), todo lo cual favorece la

reconsideracion periddica del sistema de conocimientos y habilidades de las cuales el escolar se apropia

mediante aproximaciones cada vez mas complejas y profundas.

Asume Vargas Guerra que la integracion de los componentes funcionales presupone organizarlos

flexiblemente en torno a ideas rectoras:

1. Larevelacion de los nexos producidos entre los procesos de analisis, comprensidn y construccion en

situaciones comunicativas dadas.

2. La manifestacion de un dominio integral del contexto de aprendizaje comunicativo donde tiene lugar

el desarrollo de la tarea docente.

3. La valoracion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua Espafiola como un sistema

complejo donde se consideren las planificaciones e intervenciones comunicativas parciales como una

parte de la totalidad discursiva que debe tener lugar.

4. La actualizacién constante de los procederes metodoldgicos de acuerdo con la pluralidad textual y la
diversidad discursiva de los escolares en consonancia con los ritmos de aprendizaje.

Asimismo, propone tres procedimientos necesarios, inherentes al método de integracion discursiva, y

que constituyen su aspecto interno: la enunciaciéon de conciliacion de los componentes, la interaccion

discursiva global y la evaluacion discursiva. En este orden, el método de integracidn discursiva tiene

valor para incluir los procedimientos para la evaluacion del aprendizaje desde la integracidn de los

componentes funcionales de la asignatura Lengua Espafiola.

En estrecha relacion con lo anterior se toman como referentes las leyes de la didactica que permiten, por

un lado, la explicacion de la necesidad de preparar al docente para su desempefio en la escuela como

parte de la sociedad donde debe desplegar un papel fundamental y subordinarse a los intereses y

exigencias de dicho contexto social; y por otro, la relacion entre los componentes del proceso de
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ensefianza-aprendizaje, a partir de la unidad entre la instruccion y la educacion. Todo ha de sintetizarse
en un conocimiento que posibilite revelar una proyeccion en la practica educativa y una evaluacion
intencional e integrada en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Se tienen en cuenta los presupuestos aportados por ( Roméu Escobar, 2007), quien en la didactica de la
lengua sistematiza el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural para la ensefianza de la lengua y la
literatura, el enfoque sirve de fundamento esencial para la determinacién de las relaciones
fundamentales establecidas en el proceso de evaluacién del aprendizaje desde la integraciéon de los
componentes funcionales de la asignatura Lengua Espafiola en el sexto grado de la escuela primaria.

El enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural constituye un referente esencial, porque aporta un
sistema de categorias y principios validos en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura
Lengua Espariola a partir de las relaciones que demanda entre el discurso, la cognicién y la sociedad.
Resultan importantes también, sobre la base de la linguistica textual, las propuestas de T. Van Dijk,
(1984); M. A. Halliday, (1986); M. Parra, (1990); quienes sostienen estos mismos postulados. Se
sostiene entonces el principio que el escolar primario usa el discurso como via de cognicion y actuacion
en la sociedad.

En lo psicologico, se asumen los referentes del Modelo de Escuela Primaria, particularmente la
ensefianza desarrolladora, contextualizada, activa y significativa. Por tanto, se connota el papel del
docente en crear un clima que propicie la implicacién del escolar de forma reflexiva en la autoevaluacion
de sus habilidades lingUisticas generando la activacion cognitiva, comunicativa y sociocultural en el
proceso de evaluacion.

En tal sentido, el mecanismo psicolégico lo constituye la actividad que el escolar realiza, su
comunicacion con otras personas en el referido proceso evaluativo, a partir de la apropiacion del

contenido comunicativo y de los procesos de comprension y produccion de texto y su valoracion en un
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contexto determinado.

Es asi que se tienen en consideracion el momento de desarrollo del escolar primario de sexto grado, el
cual transita entre los 11y 12 afios de edad, que exige formas de organizacion y perfeccionamiento de
una actividad de aprendizaje reflexivo que le permita enfrentar exigencias superiores en la Educacién
Media General. Por ello es necesario sistematizar acciones dirigidas al control valorativo de su actividad
discursiva, como un factor importante en la concientizacion que este haga de su aprendizaje linguistico.
De igual modo, tal fundamentacién se vincula con una concepcion integradora, cuyo origen se halla en la
propia naturaleza del conocimiento humano y donde se asumen los postulados de las teorias didacticas
y linguisticas que ponen de relieve su relacidn con la cognicion y la sociedad, es decir, el conocimiento
se utiliza en la construccion y comprension del discurso en diferentes contextos sociales; por eso ambas
categorias necesitan del lenguaje. Ademas, considera el analisis de los textos para su ensefianza.

Lo filosofico contribuye a definir las aspiraciones sociales para este nivel de educacion, a partir de la
contribucion de la Educacién Primaria a la formacién de la personalidad del escolar que transita por este
nivel educativo, de manera que sea capaz de autovalorar sus problemas comunicativos que le permitan
usar su lengua en diferentes contextos de actuacion.

Lo sociolégico tiene que ver con la relacion entre la educacion y las diferentes esferas de la sociedad;
por tanto, permite insertar al escolar en un proceso evaluativo donde tenga que valorar los roles de los
demas escolares en la comunicacion, las intenciones, estados afectivos, la jerarquia y sobre todo la
influencia del contexto en la valoracién de lo que se dice y como se dice.

Lo pedagdgico justifica hacia qué direccion se encamina la actuacién del docente de la Educacion
Primaria, pues orienta la evaluacion del aprendizaje desde la integracion de los componentes
funcionales de la Lengua Espafiola al relacionar la unidad entre lo instructivo y lo educativo, y con ello el

logro de un desarrollo comunicativo integral de los escolares.
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Para la interpretacion, valoracion y explicacion de la evaluacion del aprendizaje desde la integracion de
los componentes en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua Espafiola como expresion de la
concepcion didactica que se presenta, se ha tenido en cuenta el enfoque holistico-configuracional de los
procesos sociales del doctor Homero Fuentes, con el propdsito de determinar los rasgos del proceso de
evaluacion desde la integracion de los componentes funcionales; las cualidades como resultado de
movimientos y transformaciones; las relaciones dialécticas entre esas cualidades que revelan las
dimensiones vision desarrolladora y evaluacidn integrada y las relaciones entre estas, que como
manifestacion de nuevos significados determinan la evaluacion desde la integracion de los componentes
funcionales de la lengua y a su vez, permiten apreciar el lugar del sistema de procedimientos para la
evaluacién integrando los componentes funcionales de la Lengua Espafiola.

A partir de esta conformacion dialéctica se presenta esta concepcion como una construccién que exige
la integracién como tendencia contradictoria del proceso de conocimiento. Se realiza en funcién de
revelar el caracter integrador de los componentes funcionales en la evaluaciéon como proceso necesario
para el desarrollo de la competencia cognitiva, comunicativa y sociocultural en los escolares de la
escuela primaria.

Como resultado de lo anteriormente planteado se define en esta tesis la concepcion didactica como un
conjunto particular de relaciones entre la dimension vision metodolégica y evaluacion integrada, reguladas
por los principios del diagndstico psicopedagogico, desde la didactica de la lengua, las cuales explican el
desarrollo de la proyeccidn de la evaluacion integrada en el desempefio del docente de la escuela primaria
en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura Lengua Espafiola.

La concepcion didactica esta integrada por configuraciones como parte del aparato conceptual que la
sustenta: dimensiones, categorias y cualidades. Las dimensiones logran su maxima concrecién en un

sistema de procedimientos para la evaluacion del aprendizaje desde la integracion de los componentes
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funcionales de la Lengua Espariola.

2.2. Dinamica de la concepcion didactica de evaluacion del aprendizaje desde la integracion
de los componentes funcionales de la asignatura Lengua Espaiiola en escolares de sexto grado
de la Educacién Primaria
La concepcion didactica considera un proceso donde se expresan dos dimensiones, como reflejo de sus
movimientos internos:

e Dimension vision desarrolladora

e Dimension de evaluacion integrada

La evaluacion del aprendizaje en la Lengua Espafiola se convierte, por tanto, en un proceso interactivo
donde se integran de manera coherente los procesos de comprension y construccion textual mediados
por el analisis, desde la perspectiva cognitiva, comunicativa y sociocultural. Mediante este se valora el
cumplimiento de los objetivos de la asignatura y la direccion didactica de su ensefianza aprendizaje en
sus momentos de orientacion y ejecucion, lo cual implica la autoevaluacion por los escolares, asi como
las acciones de control y valoracion del desarrollo linguistico de los otros.

2.2.1 Dimension vision desarrolladora: relacion que se establece entre la intencionalidad
evaluativa, la orientacion cognitiva, comunicativa y sociocultural, y la sistematizacioén discursiva

La dimension vision desarrolladora incluye la intencionalidad evaluativa, la orientacion cognitiva,
comunicativa y sociocultural y la sistematizacion discursiva consiste en el proceder del docente para
orientar la evaluacién del aprendizaje desde la integracion de los componentes funcionales en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua Espafiola, asi como las acciones que deben realizar el
docente y los escolares desde la perspectiva cognitiva, comunicativa y sociocultural y la construccion de
instrumentos evaluativos que propicien un aprendizaje desarrollador.

Toda evaluacién persigue un objetivo, un propésito y sobre todo tiene una intencionalidad, es un
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proceso que debe ser conscientemente orientado, planificado, ejecutado y controlado por tanto, la
intencionalidad evaluativa como configuracidn, reconoce el caracter orientador y rector de los objetivos
en el proceso de ensefianza aprendizaje y su relatividad por estar mediatizados por los sujetos
participantes y las condiciones en que ocurre la evaluacion. Expresa la intencién perseguida por el
docente en la evaluacion del aprendizaje desde la integracion de los componentes funcionales donde
se comprueba el acto productivo del escolar a partir de un enriquecimiento, resultado de la actuacion
del docente al incorporar o aprovechar hechos socioculturales, interculturales, pragmaticos, y
estratégicos del discurso.

Se trata de un escolar de sexto grado y de la necesidad de desarrollarle los mejores valores desde sus
potencialidades linguisticas y comunicativas, las cuales no deben ser despreciadas por el docente. Para
ello se tiene en cuenta, entonces, la orientacién, la finalidad, los recursos empleados por el escolar para
actuar en la colectividad linguistica. De esta manera, el acto comunicativo y su evaluacion son
considerados un proceso y no un resultado.

Ahora bien, la intencién de la evaluacion desde la integracion de los componentes funcionales debe
responder a las restantes categorias didacticas, es decir a los objetivos del grado, pues en ellos se
plasman los logros del aprendizaje linguistico, también con los contenidos, lo mas importante es
comprobar el nivel de asimilaciéon de los conocimientos de la lengua por parte de los escolares, asi
como el desarrollo de habilidades para comprender construir y analizar textos en determinados
contextos socioculturales.

Es por lo anterior que desempefia un papel fundamental el diagnéstico lingtiistico de los escolares como
punto de partida, pues el docente no puede asumir un proceso de ensefianza aprendizaje desarrollador
si no conoce el nivel de logros alanzados por el escolar, pues no pudiera llevarlos del estado real al

deseado, al cumplimiento de nuevas exigencias en las tareas de aprendizaje, sin la observacion de
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estas condiciones la evaluacion seria un acto meramente formal.

El diagnostico integral del desempefio comunicativo del escolar, atendiendo a las diferencias diatdpicas,
diastraticas y diafasicas, se refleja en las acciones del docente para conocer el nivel de dominio del
escolar acerca de su lengua sobre la base de lo cognitivo, lo comunicativo y lo sociocultural.

En estrecha relacion con lo anterior, el docente ha de tener la precision de los antecedentes de
aprendizaje de los contenidos linguisticos, lo cual se sintetiza en un dominio de los conocimientos, las
habilidades y las capacidades, que en el &mbito comunicativo ha desarrollado el escolar. Lo anterior
constituye condicidn previa para proyectar la evaluacion del aprendizaje de manera objetiva, atendiendo
a lo que realmente el escolar debe conocer y aplicar como parte de su desempefio comunicativo.

Para el docente de sexto grado es indispensable el dominio de los nucleos cognitivos fundamentales de
cuarto y quinto grados, para poder proyectar de manera acertada la evaluacion del aprendizaje de la
asignatura Lengua Espafiola en el grado donde labora, y la prevision de qué formas o tipos de
evaluacién utilizar para la comprobacion de dicho aprendizaje. Asimismo ha de considerar que en el
sexto grado culmina el nivel primario y corresponde, como parte del proceso de ensefianza-aprendizaje
de la asignatura Lengua Espariola, la evaluacidn de saberes superiores en materia de desempefio
comunicativo.

En tal sentido, tanto el diagndstico como el conocimiento de los antecedentes en el aprendizaje
linguistico, hacen posible que el docente determine el contenido linglistico a evaluar en correspondencia
con las necesidades reales de los escolares y la significatividad que para estos tienen los nuevos
aprendizajes. En estrecha relacion con lo anterior, el docente ha de tener la precisién de los
antecedentes de aprendizaje de los contenidos linglisticos, lo cual se sintetiza en un dominio de los
conocimientos, las habilidades y las capacidades, que en el ambito comunicativo ha desarrollado el

escolar.
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Lo anterior constituye condicion previa para proyectar el aprendizaje de manera objetiva, atendiendo a lo
que realmente el escolar debe conocer y aplicar como parte de su desempefio comunicativo, 0 sea
pone al docente en condiciones reales de elegir el componente funcional, a partir del cual se evaluaran
los restantes.

La intencionalidad evaluativa presupone la recogida de la informacién necesaria sobre la que se
sustentan los juicios de valor. Esta debe contemplar el caracter diferenciado de las formas y tipos de
evaluacién ya sea individual o grupal. El control permite comprobar la efectividad de los aprendizajes, y
sobre todo, la autovaloracién por parte del escolar de los resultados obtenidos, de este modo, el control
y la valoracion se convierten en mecanismos reguladores de las acciones que dan cuenta de la
correspondencia o no de los resultados con las exigencias de la tarea evaluativa.

Por tanto, la evaluacién con su caracter intencional es un proceso que debe ser conscientemente
orientado, donde se conjugan todos los factores noéticos, semiéticos y socioculturales que intervienen
el proceso para garantizar la veracidad de lo que se obtiene de la evaluacion del dominio de la lengua,
asi como la eficacia de sus resultados. Todo lo anterior no es posible sin la debida orientacién al escolar
para que pueda realizar con éxito la tarea a evaluar.

La orientacion en la evaluacion presupone el conocimiento por parte del escolar de las condiciones en
qué va a ocurrir la evaluacion del analisis, la comprension o la construccion de un texto para su
realizacion exitosa, para lo cual el docente debe crear un clima afectivo que propicie la disposicion
positiva del escolar asi como su implicacion y la valoracion de lo que hace, de como y para qué lo hace.

Se debera realizar el control de la comprension de forma que se garantice la realizacidn exitosa a partir
de la participacion activa de este, en el andlisis de las condiciones de las tareas y las vias de solucién lo
que favorece la reflexion consciente del escolar de su aprendizaje. Por tanto, no se pueden limitar las

acciones de orientacién evaluativa a la lectura de la orden del instrumento o la explicacién de lo que
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hay que hacer.

La orientacion cognitiva, comunicativa y sociocultural consiste en la relacion de ayuda que establece el
docente con los escolares en el proceso de evaluacion donde tiene en cuenta el momento de desarrollo
del mismo para el logro de los objetivos de la asignatura. Esta orientacién parte del diagnéstico para la
determinacion de los diferentes niveles de ayuda y debe poner al escolar en funcion de autoevaluar su
propio aprendizaje linguistico.

La orientacion para la evaluacion del aprendizaje desde la integracién de los componentes funcionales
de la Lengua incluye la evaluacion cognitiva, la comunicativa y la sociocultural. La primera se refiere a la
evaluacion no solo de los conocimientos que el escolar posee sino también, de las habilidades,
capacidades y convicciones relacionadas con el aprendizaje de los procesos de analisis, comprension y
construccion textual y de las estrategias para su autoevaluacion.

La comunicativa se refiere a la evaluacidn de los saberes linguisticos, sociolinguisticos, discursivos y
estratégicos que posee el escolar, lo cual implica el reconocimiento de la lengua y como usarla ademas
de otros codigos (gestual, icdnico, simbdlico, proxémico, etc.), y las reglas que rigen las relaciones
entre los signos; saber utilizarlos en diferentes situaciones y contextos de comunicacion; construir
discursos coherentes y emplear estrategias que permitan iniciar, desarrollar y concluir la comunicacién
de forma exitosa.

La evaluacion sociocultural esta referida a la valoracion del contexto, los roles de los escolares, sus
sentimientos y estados de animo, su pertenencia a una organizacion pioneril, su intencién vy finalidad
comunicativa y la situacién comunicativa en la que tiene lugar la comunicacion.

Sin embargo, lo anterior no puede lograrse sin la sistematizacién discursiva que implica el ordenamiento
y explicacion de la evaluacion y la reflexion que en torno a los resultados de los escolares debe realizar

el docente a partir del registro y la explicacién de todo el proceso asi como de sus resultados. La
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evaluacién de los logros cognitivos y las habilidades y valores en torno al uso de la lengua materna. De
manera que en la evaluacion desempefia un papel fundamental la comprobacién de los niveles de
asimilacion.

La sistematizacion discursiva exige la realizacion de la evaluacion en cada momento que se necesite.
Por tanto, se evalua la marcha sistematica de los procesos de andlisis, comprension y construccidn
textual, mediante variadas actividades e instrumentos acorde con la diversidad de tareas comunicativas
desarrolladas por el escolar primario durante el aprendizaje. Se tendra en cuenta también los
momentos en que deben evidenciarse saltos cualitativos en el escolar acorde con el periodo. Asi sera al
terminar cada tema o unidad y se fundamenta en la sistematizacion de los contenidos que el escolar va
desarrollando.

La sistematizacion discursiva transita de la comprobacién de los objetivos de cada unidad a los
objetivos generales o finales de la asignatura Lengua Espafiola, pues estos revelan, el mayor nivel de
generalidad y sistematizacion de los conocimientos, habilidades y valores lingUisticos de los que deben

apropiarse los escolares. Ver Figura 1.

Dimension vision desarrolladora

Intencionalidad

Orientacién cognitiva,
comunicativa y
sociocultural

evaluativa

Sistematizacion discursiva

Figura 1. Relaciones internas de la dimension vision desarrolladora

Asimismo para que la evaluacion tenga un caracter desarrollador el escolar debe ser considerado como
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centro y protagonista activo, y los métodos conducir a su participacidn consciente y autorregulada en el
proceso, asi la evaluacion no se centra en el docente porque los escolares participan en su evaluacion,
aprenden a autoevaluarse objetivamente y a evaluar igualmente a sus compafieros como via para la
autorregulacion de su aprendizaje.

Asi, la sistematizacidn discursiva como cualidad es una condicion necesaria que contribuye a la expresion
de la dinamica del objeto, resultado de la contradiccion entre la intencionalidad evaluativa y la orientacion
cognitiva, comunicativa y sociocultural, de la cual resulta la dimensién vision desarrolladora; solo que no
basta, pues la dinamica conduce hacia una nueva dimension.

2.2.2 Dimension evaluacion integrada: relacion que se establece entre la instruccion integral de
los componentes funcionales, la construccion de instrumentos y el desempeiio de evaluacion
La dimensién evaluacién integrada incluye la instruccién integral de los componentes funcionales, la
construccion de instrumentos y el desempefio de evaluacién, que presupone la asuncion de
disposiciones diferentes en el docente para la evaluacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
Lengua Espariola, lo cual significa la transformacién de una concepcién tradicional a una concepcion
integradora para evaluar el aprendizaje del escolar desde la perspectiva noética, semiodtica y
sociocultural, aplicando procedimientos evaluativos de aprendizaje desarrollador.

La instruccion integral de los componentes funcionales para la evaluacién debe permitir la obtencién de
un conocimiento integral de los logros en el aprendizaje del escolar, ofreciendo una vision completa del
comportamiento de los componentes a evaluar: analisis, comprension y construccion que permita,
igualmente, comprender sus interrelaciones.

Entonces lo instructivo en la evaluacion del aprendizaje de la asignatura Lengua Espafiola considera al
escolar como centro y sujeto activo en este proceso. Al abordar que deben emplearse vias que activen

la capacidad de autoreflexion y autovaloracion para desarrollar habitos, habilidades y capacidades. Al
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evaluar los diferentes componentes, el docente debe tener en cuenta las necesidades y las
caracteristicas de los escolares hasta lograr su mayor protagonismo en los procesos de analisis,
comprension, y construccion de textos.

La instruccion integral de los componentes funcionales en la evaluacién de la asignatura Lengua
Espariola es el resultado del conocimiento por parte del docente del caracter dialéctico del proceso de
evaluacién que le permita el disefio con criterios cientificos pedagogicos de acciones evaluativas, las
cuales suponen la determinacion de qué componente funcional, como, con qué y cuando evaluarlos.

La instruccion de los componentes funcionales en la evaluacion de la asignatura Lengua Espafiola debe
ser desarrolladora lo cual contempla las estrategias destinadas al desarrollo de las potencialidades de
los escolares y a la superacion de las dificultades. Por tanto, el proceso se orienta a la caracterizacion
del nivel actual, y lo que puede llegar a ser, de acuerdo con sus posibilidades, en lo cognitivo y si recibe
las influencias y oportunidades adecuadas por parte de la sociedad lo cual posibilita la ayuda o
intervencién oportuna.

Asimismo, debe permitir la obtenciéon de un conocimiento integral de la personalidad del escolar,
ofreciendo una visién completa de los componentes funcionales a evaluar que permita, igualmente,
comprender sus interrelaciones. Entonces el caracter diferenciado de la evaluacion implica la necesaria
flexibilidad para el reconocimiento de que no siempre es posible evaluar a todos los escolares de la
misma forma, ni utilizando los mismos procedimientos. Se impone un diagnéstico fino e individualizado
para dar solucién al problema de la evaluacidn. En la escuela primaria, es imprescindible la
identificacion de las necesidades generales de aprendizaje y las necesidades educativas especiales.

La instruccion integral de los componentes funcionales permite al docente la creacion de oportunidades
en la realizacién del diagnéstico en situaciones que impliquen y exijan la manifestacion y/o desarrollo de

las potencialidades de los escolares en los componentes funcionales a evaluar desde situaciones
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comunicativas donde tengan que usar su lengua materna con diferentes propésitos.

Por su parte, la construccion de instrumentos, como medio para la obtencién de la informacién vélida y
fiable, debe ser empleada por el docente para la evaluacién desde la integracidén de los componentes
funcionales de la Lengua Espafiola a través de diferentes procedimientos que permitan la
caracterizacion del estado actual y potencial de sus escolares en los procesos de analisis, comprension
y construccion de textos.

La construccién de instrumentos debe permitir la evaluacién del efecto del proceso de ensefianza —
aprendizaje en la asignatura Lengua Espafiola, y la capacidad del escolar para resolver nuevas tareas.
De forma que todos los momentos de evaluacion deben estimular la productividad, las tareas deben
constituir espacios en los cuales los escolares se autoevallen, coevaluen y heteroevallen lo que los
ayudara a que se formen una valoracion adecuada de si mismos, contribuyendo a su desarrollo
sociocultural.

Los instrumentos para la evaluacién desde la integracion de los componentes funcionales son medios
que posibilitan la aproximacion del nivel de abstraccion y generalizacion de los indicadores principales
desde lo cognitivo, lo comunicativo y lo sociocultural. Una vez determinados estos, y empleados en el
proceso de ensefianza aprendizaje de la Lengua Espafiola, constituyen la expresién concreta que
posibilita la informacion confiable que se requiere obtener. Por otro lado, se relaciona dialécticamente
con la configuracion orientacién pues esta cumple la funcién esencial de lograr la comprensién por
parte del escolar de lo que va a hacer antes de ejecutarlo.

La orientacion no es privativa del docente por el contrario, esto supone que el mismo, antes de realizar
la evaluacion del aprendizaje desde la integracion de los componentes funcionales de la asignatura
Lengua Espariola en el sexto grado de la Educacion Primaria exija al escolar las condiciones del

instrumento, de los datos e informacion que se le ofrecen asi como los mecanismos a utilizar para su
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solucién.

Los resultados de la construccién correcta de los instrumentos permiten obtener la informacidn sobre
el estado de los objetivos que se han incluido en cada unidad tematica. Los contenidos de cada unidad
tematica que se sistematizan. La graduacion de los ejercicios por los diferentes niveles de asimilacion
trabajados en las clases. De manera que estos recursos para la evaluacion tienen un papel activo por
cuanto, facilitan los datos, producen la informacion y se adoptan e implementan decisiones para la
mejora del aprendizaje de la asignatura.

La construccion de instrumentos para la evaluacion del aprendizaje desde la integracion de los
componentes funcionales de la lengua debe contribuir al desarrollo de una correcta orientacién
cognitivo-comunicativo —sociocultural de los escolares primarios, tanto en su concepcidn tedrica como
metodoldgica, lo cual se sustenta en el enfoque historico cultural de Vigotsky y sus seguidores, ya que
comparte la idea de que la cognicién y la comunicacion tienen un caracter sociocultural mediados por el
lenguaje.

En la construccion de los instrumentos, se expresa la intencion de la evaluacion integrada, esta debe
responder a las restantes categorias didacticas, pues en ellos se plasman los objetivos que se deben
vencer en cuanto al aprendizaje linguistico, también con los contenidos, es importante comprobar el
nivel de asimilacién de los conocimientos de la lengua por parte de los escolares, asi como el desarrollo
de habilidades para analizar, comprender y construir textos en determinados contextos socioculturales.
En este mismo sentido, las adecuaciones curriculares deben ser consideradas en tanto introducen de
manera general, objetivos que orientan el tratamiento y evaluacion de los componentes linglisticos y
funcionales. En el caso de la lectura, deben construirse instrumentos para la evaluacién de las fases de
prelectura, lectura y poslectura, en las dimensiones local, global, intra e intratextual que permitan el

establecimiento de relaciones por parte del escolar entre el texto y sus contextos. Para la construccion
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textual entonces, se evaluara la preescritura, escritura y reescritura.

La evaluacién del aprendizaje desde la integracién de los componentes funcionales reconoce la
sistematicidad como un principio de la lengua. La lengua es un sistema pues cada uno de los
componentes que la integran guarda relacion con el todo con caracter jerérquico, cada unidad
lingliistica se va integrando desde el fonema, como unidad minima hasta el texto como unidad mayor y
asi mismo se desintegra desde el todo a la parte.

Lo anterior presupone la construccion de instrumentos para evaluar integradamente los componentes
funcionales de la Lengua Espafiola, lo que supone indagar si ha habido un proceso de instruccién que
haya potenciado en el evaluado el uso del conocimiento, mas que la simple acumulacién del mismo, o
lo que es lo mismo; el instrumento evidencia lo que el evaluado es capaz de hacer con lo que sabe, en
contraposiciéon con uno tradicional que buscaria verificar qué o cuanto sabe, lo que exige elaborar
instrumentos que presenten situaciones de la vida diaria o bien cercanas al escolar.

Por lo tanto, los instrumentos deben estar dirigidos a determinar en qué medida el aprendizaje realizado
por los escolares es significativo y como logra implicarse en la formacion de motivaciones, sentimientos,
actitudes y valores. Deben poner énfasis en establecer la calidad de los nuevos aprendizajes, es decir,
su solidez y duracion, sus posibilidades de ser transferido a nuevas situaciones, es decir, su
funcionalidad. Y finalmente, debe ofrecer indicaciones a los docentes para determinar en qué medida
estos aprendizajes estan promoviendo el desarrollo de la personalidad de acuerdo con el fin de la
Educacion Primaria.

Un mayor nivel de esencialidad queda planteado al concebir el desempefio de evaluacion, como
resultado holistico de las cualidades resultantes de la dimension vision desarrolladora y de la evaluacion
integrada.

El desempefio de evaluacion contribuye a que los docentes adquieran modos de actuacion y estrategias
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para la evaluacion integrada del analisis, la comprension y construccion de textos en diferentes
contextos y situaciones sociales de comunicacién. Se define como un saber evaluar en situaciones
comunicativas, que exige de los participantes, capacidades para aplicar los procedimientos y los medios
para comprobar el cumplimiento de las exigencias.

Se ha considerado como la manera de organizar el proceso de evaluacion, expresado en la interrelacion
docente - escolar, escolar-escolar, escolar-grupo, donde se produce la autoevaluacion, la coevaluacion,
la heteroevaluacion dirigidas a la comprobacion del alcance de los objetivos de ensefianza. Por tanto, el
desempefio debe efectuarse de modo consciente y sobre una base cientifica.

De ahi que resulte una conexidén compleja, mediante el cual se manifiesta la dialéctica de la evaluacion
desde lo individual y lo grupal lo cual favorece la funcién instructiva, pues el escolar aprende qué es lo
mas importante y de qué manera puede demostrar lo aprendido en el analisis, comprension y
construccion de textos, y a su vez en lo educativo, cuando la evaluacién sirve como estimulo de los
éxitos alcanzados o en la comprension de los no logrados.

Asi el desempefio de evaluacion incluye la sistematizacion y la objetividad en el proceso de evaluacion
integrada, en tanto debe proyectarse de manera sistematica atendiendo al caracter ciclico y en espiral
del aprendizaje linguistico, en correspondencia con el momento de desarrollo del escolar de sexto grado,
asi como la eliminacién de cualquier sesgo de subjetividad por parte del docente al determinar los
resultados.

El desempefio de evaluacion repercute de manera significativa en la dinamica de la evaluacion con los
restantes componentes del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua Espafiola. Siendo asi se
debe evaluar atendiendo a los objetivos que expresan los propésitos, por tanto hay que tomarlos como
punto de partida para la construccion de instrumentos. De los contenidos se determinaran aquellos

basicos y esenciales atendiendo a los niveles de asimilacion de los que se debe haber apropiado el
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escolar.

El desempefio de evaluacion debe propiciar que el escolar se convierta en protagonista de sus propios
avances en el aprendizaje linguistico, asimismo a participar en el de sus comparieros y del grupo. De
manera que el docente evalue no solo resultados, sino también y en primer lugar, los procesos
mediante los cuales se llega al anélisis, la comprension y construccion de significados.

Por tanto, se considera como cuestion indispensable para una correcta evaluacion desde la integracion
de los componentes funcionales de la Lengua Espafiola (el analisis, comprensién y la construccion
textual), atender a la dinamica de los componentes del proceso de ensefianza-aprendizaje.

e Los objetivos del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Se considera la presencia de un Unico objetivo. Este objetivo debe estar dirigido al desarrollo del
aprendizaje del escolar a partir de su evaluaciéon integrando los componentes funcionales; debe
redactarse en funcién de €l y en término de habilidades, y que siempre responda a una Unica intencion
didactica; en este lo formativo puede aparecer explicito o no. Ademas, es de vital importancia la
estrecha e indisoluble relacion entre las tareas docentes que se planifiquen con el objetivo planteado.
Para formular el objetivo Unico es necesario realizar una sintesis conceptual, que constituye la
composicion de un contenido, como expresion del todo, partiendo de los elementos aislados del
conocimiento correspondiente a cada uno de los componentes funcionales de la lengua presentes en la
clase. Asimismo ocurrird en el proceso de evaluacion del aprendizaje en la asignatura Lengua
Espariola.

A partir de la determinacidn de los objetivos, el docente debe trabajar por lograr que el escolar desde el
propio proceso de evaluacion, se oriente hacia lo que le falta por aprender y que a la vez interiorice que
ese estado de dependencia lo conduce a alcanzar metas en el aprendizaje, que estan avaladas por

criterios de declaracion medibles en lo cuantitativo y cualitativo.
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El objetivo unico constituye la categoria didactica rectora para la evaluacion del aprendizaje, en este
caso de la lengua materna, a partir de la adecuada integracion de los contenidos segun la combinacion
de los componentes funcionales a integrar en la realizacion del proceso evaluativo.

Para lograr esto los docentes, deben valorar los conocimientos linglisticos precedentes de los
escolares: qué sabe el escolar, hasta donde ha llegado, cuéles son sus logros, dificultades y
potencialidades, y que él interiorice esta situacion en virtud de preparase para enfrentar los procesos
de autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion.

El docente debe constatar en qué medida el escolar se apropia de los conocimientos y habilidades de
la lengua, ademés de comprobar su factibilidad en funcion de la correspondencia entre la intencion, el
alcance de las preguntas y/o tareas y las posibles respuestas de los escolares.

El objetivo en la evaluacion del aprendizaje en la Lengua Espafiola debe estar dirigido hacia la
orientacién del para qué y qué se evalua, que el escolar comprenda que necesita someterse a ese
proceso en funcién de la adquisicion de conocimientos y habilidades, como expresion de los logros en
el proceso de ensefianza-aprendizaje. Considerar esta categoria le permite a los docentes comprender
qué tipos de procesos logicos realiza el escolar, qué es lo que ha comprendido y qué no ha
interiorizado.

Con la determinacion del objetivo para la evaluacion, los docentes deben prever los roles individuales
para las tareas en funcion de los propésitos, por lo que de conjunto con el grupo debe designar
responsabilidades como la de evaluado y evaluador en cada una de las situaciones de aprendizaje.
Desde los objetivos, los docentes deben lograr definir de qué forma los escolares recibiran la
informacién de los logros alcanzados; se enfatiza en los logros por la connotacién que tiene para los
escolares orientarse hacia la evaluacion como un acto mas de aprendizaje y determinar qué métodos

ylo procedimientos pueden utilizar para que se impliquen conscientemente en la reflexion de sus logros,
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estimularlos a que con la ayuda de los otros aporten elementos del contenido, que el docente y los
demas evaluadores tendran en cuenta para determinar hasta dénde llegé y si realmente manifesté una
adecuada comprension de la evaluacion desde la integracion de los procesos de analisis, comprension
y construccion textual.

¢ El contenido. El tratamiento contextualizado a todos los contenidos.

El contenido. El tratamiento contextualizado a todos los componentes funcionales desde la evaluacion.
Se considera criterio fundamental e indispensable para un buen dominio y uso de la lengua materna.
Esto significa que al evaluar los diferentes componentes se vean como un gran sistema, como una
cadena compuesta por muchos eslabones y que si falta alguno, entonces la cadena se rompe y pierde
todo su significado.

Si se analizan algunos de los elementos necesarios para una buena comprension, se aprecia que es
indispensable el conocimiento de los diferentes tipos de clases de palabras gramaticalmente:
sustantivos que nombran, adjetivos que describen o califican, verbos que reflejan las acciones, estados
y procesos. De aqui se desprende que para realizar una buena comprension hay que saber qué funcion
comunicativa realiza cada palabra utilizada por el autor en el contexto, qué significa el empleo de esas
palabras dentro de cada sintagma y qué relaciones existen entre ellas.

A la hora de realizar la construccion de un texto descriptivo, por ejemplo, hay que dominar también las
clases de palabras, pues este tipo de texto debe caracterizarse por el empleo de adjetivos. En tanto, si
la construccion es de un texto instructivo tiene que tener dominio del uso de los verbos y dentro de ellos
las formas no personales, pues este tipo de texto se caracteriza por el empleo de infinitivos.

De la misma forma se tendra en cuenta la necesaria relacion de la ortografia con los demas
componentes a la hora de escribir. Ademas, es necesario considerar que la lengua materna, y en

particular la Lengua Espafiola, es un eficaz medio de comunicacion y de contribucion al desarrollo y
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elaboracién del pensamiento, asi como un importantisimo componente de la nacionalidad
profundamente ligado a nuestra identidad, a nuestra cultura, considerada como una poderosa
herramienta de trabajo, imprescindible en el aprendizaje de todas las asignaturas.

La motivacién en el proceso de evaluacion integrando sus componentes, debera realizarse por los
docentes desde la orientacion, debe estar dirigida a que los escolares sientan la necesidad de
cuestionarse como proceder en la busqueda del nuevo conocimiento, qué fuentes consultar, comparar
alternativas en la ejecucién de procedimientos y determinar la mas acertada para no perder la
objetividad de la evaluacion.

El tratamiento debe ser contextualizado a todos los componentes funcionales. Significa que los analisis,
las construcciones, deben partir de la lectura y comprension de un texto, y siempre que sea posible de
un contexto cercano al escolar, cerca de sus vivencias y experiencias, cuestiones que €l conozca y
pueda operar con ese texto. Los textos tendran un marcado caracter instructivo y educativo para las
diferentes esferas de la formacién integral de manera general, y lingiistica en lo particular.

e Los métodos

Para la determinacion de los métodos, el docente debe tener claridad de la combinacion de las
diferentes funciones didacticas dentro de las clases y como potenciarlas desde las diferentes
situaciones de aprendizaje desarrollador. Este criterio también debe considerarse para el trabajo con los
niveles de asimilacion, con énfasis en el segundo y el tercero, que son los que exigen de los escolares
mayores niveles de independencia y creatividad en la ejecucion de las tareas de aprendizaje. Por estas
razones, es importante considerar qué tipos de tareas y de procesos se potencian con los métodos y
formas de evaluacion.

Los métodos de ensefianza-aprendizaje, se configuran en la dinamica de este proceso a través de

situaciones de aprendizaje en las clases, con un caracter desarrollador, en las que se integra, ademas,
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la utilizacién de los indicadores a través de la escala valorativa y la guia de evaluaciéon como un
procedimiento metodoldgico para la evaluacion integrada de los escolares de este grado.

Es importante que los docentes, desde la explicacion del contenido incentiven la implicacion de los
escolares, en la evaluacion y su seguimiento, a través de preguntas que los orienten al intercambio, a
constatar, sobre la base de la retroalimentacion, como evoluciona la ejecucion y qué elementos pueden
registrar que los ayuden a autoevaluarse y evaluar al otro en correspondencia con los nuevos
indicadores.

Los métodos a utilizar en la clase de Lengua Espafiola deberén atemperarse al propuesto por el
enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural- el anélisis discursivo funcional- sin obviar el trabajo con
el texto; el trabajo independiente; la conversacion heuristica; la conversacion de reproduccion; la
elaboracidn conjunta; la observacion; el analisis gramatical; el viso - audio - gndsico - motor, desde una
perspectiva discursiva.

e Los medios de ensefianza

Los medios de ensefianza, cuya reutilizacion es imprescindible en los ultimos tiempos. Dentro de los
mas importantes para una clase donde se ensefie lengua materna, se encuentran: las laminas, el
pizarrén, el alfabeto caligrafico, el mural y el perfil ortograficos, los ficheros, el libro del grado, el
cuaderno de escritura o caligrafia, los cuadernos de ortografia y los libros del Programa Editorial
Libertad, medios que deberan combinarse con el uso sistematico de las computadoras, los software
educativos, los videos didacticos, las teleclases y el televisor, entre otros.

En esta tesis las formas de organizacion de la ensefianza-aprendizaje se asumen como “una estructura
organizativa en la que se integran y dinamizan el resto de los componentes. Es la expresion de la
relacion dialéctica que se da entre contenido y forma” D. Castellanos (2002:64) para comprender la

dinamica de su manifestacion.
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e Las formas de organizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje.
Como formas de organizacion de la ensefianza-aprendizaje, prevalece la clase, cuya tipologia estara en
dependencia de la funcién didactica predominante, sin embargo, este componente, en el marco de la
concepcion didactica que se propone, adquiere determinadas peculiaridades de caracter funcional y
organizativo que estan condicionadas por la implicacién de docentes, escolares y familiares y las
relaciones que entre ellos se establecen en el proceso de evaluacion desde la integracion los
componentes funcionales de la Lengua Espafiola.
Asi, cuando la funcién didactica predominante es la de fijacion, la disposicion de los escolares en la
clase consigue una marcada singularidad, en la que se distinguen la organizacion por equipos, por
parejas y otros escolares.
La adopcion de esta forma de agruparlos, estara en dependencia de la caracterizacién del grupo; los
equipos mas numerosos pueden dedicarse a un proceso de autoevaluacion, coevaluacion y
heteroevaluacién de los logros alcanzados a través del intercambio de estas entre los miembros del
grupo. Las parejas, trabajaran basicamente en el intercambio y su evaluacion se realizara con la
orientacion establecida al respecto. Esta dinamica organizativa es extensiva a la casa de estudio y su
evaluacién se hara por familiares, los docentes y los escolares.
e El caracter integrador a partir de uno de sus componentes

El caracter integrador a partir de uno de sus componentes, constituye otro criterio. Como se conoce, la
asignatura Lengua Espafiola estd integrada por diferentes contenidos. Esos contenidos se agrupan
segun su esencia en los componentes funcionales de la lengua, que estdn compuestos por los
contenidos esenciales y procesos basicos: analisis, comprension, y construccién de textos.
En la evaluacion del aprendizaje de la asignatura es necesario precisar qué componente se jerarquiza,

y cuél o cuales se le subordinan o tienen un tratamiento incidental. Los contenidos 0 componentes
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funcionales jerarquizados y subordinados deben reflejarse en el objetivo y en las actividades que se
ejecuten en correspondencia con los diferentes niveles de asimilacién.

e Laevaluacion dinamiza todos los componentes del proceso
La evaluacién dinamiza todos los componentes: la evaluacién como se ha dicho ocupa una especial
posicién por su influencia en la remodelacion y el desarrollo eficiente del resto de los componentes del
proceso.

Los objetivos de la Educacion estan determinados en los documentos directivos del Partido Comunista

de Cuba, los que se han precisado en los programas de las asignaturas, en el caso de la asignatura
Lengua Espariola los objetivos del grado coinciden con los del nivel a partir de estos se determinan los
contenidos del programa para ello y derivado de los objetivos generales existen objetivos que precisan
como desarrollarlos y evaluarlos.
O sea, a partir de la determinacion de los objetivos, el docente debe trabajar por lograr que el escolar
desde el propio proceso de evaluacién de la asignatura, se oriente hacia lo que le hace falta por
aprender y que a la vez interiorice que ese estado de dependencia lo conduce a alcanzar metas en el
aprendizaje, desde esta perspectiva la evaluacion del aprendizaje genera mas aprendizaje, genera
estrategias de aprendizaje, incentiva el estudio, propicia aplicacion de conocimientos y habilidades.
Los objetivos en la evaluacion deben estar dirigidos hacia la orientacion del para qué y qué se evalua,
que el escolar comprenda que necesita someterse a ese proceso en funcién de la adquisicion de
conocimientos linguisticos, como expresion de los logros en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Considerar esta categoria le permite a los docentes comprender qué tipos de procesos ldgicos realiza el
escolar, qué es lo que ha comprendido y qué no ha interiorizado.

Los objetivos y contenidos determinan las formas de organizacion del proceso, o que lleva implicito la

seleccion y el uso de los métodos y medios de ensefianza, los que con la utilizacion sistematica y
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organizada del docente pasan a ser medios de trabajo para el escolar.

Desde los objetivos, se debe lograr definir de qué forma los escolares recibiran la informacion de los
logros alcanzados; orientarse hacia la evaluacion como un acto mas de aprendizaje y determinar qué
métodos y/o procedimiento pueden utilizar para que se impliquen conscientemente en la reflexion de
sus logros, estimularlos a que con la ayuda de los otros aporten elementos del contenido, que a la
postre seran criterios que el docente y los demas evaluadores tendran en cuenta para determinar hasta
dénde llego y si realmente manifesté una adecuada comprension de la evaluacion realizada.

El docente debe crear las condiciones adecuadas, para que todas las actividades docentes de caracter
evaluativo que se realicen en el aula, se conviertan en un acto mas de aprendizaje, en las que el
escolar sienta que sus resultados y acciones para alcanzarlos, merecen la atencion de los otros desde
una perspectiva de intercambio, valoracion y socializacion de lo aprendido, donde lo mas importante no
es lo que pudo aprender en calidad de métodos para la adquisicion de los conocimientos en variadas
fuentes.

Desde la preparacién de la clase, el docente debe reflexionar sobre las particularidades del contenido y
sus antecedentes para valorar los niveles de complejidad a los que se va a enfrentar el escolar y
estimar, cuales son las posibilidades que tienen algunos de ellos de recibir una preparacion previa
sobre los nuevos contenidos para que contribuyan a su evaluacion desde la orientacién, lo que propicia
potenciar nuevas cualidades como la orientacion hacia la regulacion y la autorregulacién en la
adquisicion de nuevos conocimientos.

Es muy importante valorar los conocimientos precedentes de los escolares: qué sabe, hasta donde ha
llegado, cuéles son sus logros, dificultades y potencialidades en el dominio de los contenidos
linguisticos, las habilidades generales y especificas, los métodos y las normas de valoracion, y que él

interiorice esta situacion en virtud de preparase para enfrentar procesos de autoevaluacion y
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coevaluacion en el aula y la casa de estudio, y la evolucion de sus compafieros a partir de la
evaluacion.

De manera, que para el escolar de sexto grado de la Educacion Primaria aprender a autoevaluarse,
coevaluarse y heteroevaluarse en las diferentes situaciones de aprendizaje, es necesario que los
docentes realicen un sistematico y riguroso trabajo de preparacion del grupo desde la orientacion
cognitiva, comunicativa y sociocultural, para una acertada proyeccion de la evaluacion del aprendizaje.
Exigencias didacticas para la evaluacion desde la integracion de los componentes funcionales:

e |dentificar contenidos de cada uno de los componentes funcionales de la asignatura.

e Analizar el contenido a evaluar teniendo en cuenta supuestos suficientes y necesarios segun los
niveles de asimilacion exigidos en el grado.

¢ Determinar rasgos esenciales y no esenciales del contenido que se evaluara.

¢ Determinar necesidades e intereses de los escolares.

e Determinar el nivel linguistico alcanzado por el escolar.

o Seleccionar los aspectos del contenido que pueden servir como elementos relacionantes entre los
intereses y entre las necesidades de los escolares de diferentes niveles maduracionales, a partir de los
componentes a evaluar.

¢ Realizar sintesis de contenidos por componentes a partir del establecimiento de los nexos de
contenidos, de intereses y de necesidades.

e Integrar los contenidos por componentes atendiendo a los nexos establecidos.

e Formular objetivo unico de evaluacién.

En consecuencia, la evaluacion del aprendizaje debe convertirse en un espacio de crecimiento donde el
escolar sea agente activo en el descubrimiento del conocimiento y por consiguiente, de su propio

aprendizaje durante la evaluacion, como maxima exigencia actual de la didactica de la lengua, donde el
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docente sea sélo un conductor, orientador del proceso, para que el escolar trabaje activamente en la

comprension y produccion de significados. Ver Figura 2.

Dimension evaluacion integrada

Construccion de

Instruccion integral de los instrumentos

componentes funcionales

Desempefio de evaluacion

Figura 2. Relaciones internas de la dimension evaluacion integrada.

La dinamica del proceso referido revela la integracion de la sistematizacion discursiva y el desempefio
de evaluacién como cualidades totalizadoras. Ello posibilitara el ordenamiento tedrico-metodoldgico de
la evaluacion del aprendizaje desde la integracion de los componentes funcionales de la Lengua
Espafiola en el sexto grado de la escuela primaria como expresion de un nivel cualitativamente superior
en el modo de actuacion profesional.

En consecuencia, las dimensiones visién desarrolladora y evaluacion integrada, como cualidades de
orden superior y sintesis de la contradiccion existente entre las configuraciones intencionalidad
evaluativa y la orientacion cognitiva, comunicativa y sociocultural, por un lado, y la instruccion integral
de los componentes funcionales y la construccion de instrumentos, por el otro, de las que resulta la
sistematizacion discursiva y el desempefio de evaluacion, cualidades totalizadoras para la evaluacion
del aprendizaje desde la integracion de los componentes funcionales en la asignatura Lengua Espafiola.

Por tanto, la principal estructura de relaciones que resulta es la cualidad evaluacion del aprendizaje de
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los componentes funcionales integrados desde lo cognitivo, lo comunicativo y lo sociocultural, esta
se caracteriza como las acciones que realiza el docente, dirigidas a la construccion de actividades
evaluativas interactivas mediadas por la sistematizacion discursiva y el desempefio de evaluacion,
teniendo en cuenta los procesos de analisis, comprension y construccidn textual desde una orientacion
cognitiva, comunicativa y sociocultural como proceso dinamico donde el escolar y el docente
desempefian diferentes roles (autoevaluado-evaluado -evaluador, coevaluador), todo lo cual favorece

su transformacion en el proceso de ensefianza aprendizaje de la Lengua Espafiola. Ver Figura 3.

Intencionalidad Orientacién cognitiva,

comunicativa y
sociocultural

evaluativa

DIMENSION VISION
DESARROLLADORA

Sistematizacion discursiva

Construccion
de
instrumentos

Instruccién integral

de los componentes
funcionales

DIMENSION DE EVALUACION
INTEGRADA

Desempefio de evaluacion

}

Evaluacion del aprendizaje de los componentes funcionales integrados desde lo
cognitivo, comunicativo y sociocultural

Figura 3. Estructura de relaciones
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Conclusiones del Capitulo 2

Los referentes tedricos y metodologicos que en esta concepcion didactica se consideran como
sustento son: los presupuestos didacticos, linguisticos y psicologicos del proceso de evaluacion de
la asignatura Lengua Espafiola, que constituyen su fundamento epistemoldgico esencial para
explicar su desarrollo.

Se establece un sistema de relaciones dialécticas que revelan la regularidad esencial expresada
desde la vision desarrolladora hasta la evaluacion integrada, a partir de un proceso de integracion
de los componentes funcionales de la Lengua Espafiola en la evaluacion.

Con la elaboracion de la concepcidn didactica se resuelve la contradiccion dialéctica existente en el
proceso de evaluacion de la asignatura Lengua Espafiola entre el tratamiento desarticulado de los

componentes funcionales de la lengua y el tratamiento integrado del discurso funcional.
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CAPITULO 3
SISTEMA DE PROCEDIMIENTOS PARA LA EVALUACION DEL APRENDIZAJE DESDE LA
INTEGRACION DE LOS COMPONENTES FUNCIONALES DE LA LENGUA ESPANOLA EN EL
SEXTO GRADO DE LA EDUCACION PRIMARIA Y SU VALORACION EN LA PRACTICA

EDUCATIVA



CAPITULO 3. SISTEMA DE PROCEDIMIENTOS PARA LA EVALUACION DEL APRENDIZAJE
DESDE LA INTEGRACION DE LOS COMPONENTES FUNCIONALES DE LA LENGUA ESPANOLA
EN EL SEXTO GRADO DE LA EDUCACION PRIMARIA Y SU VALORACION EN LA PRACTICA
EDUCATIVA

En este capitulo se presenta el aporte practico de la tesis, asi como la valoracion de los resultados
cientifico-metodolégicos, los cuales permiten constatar -a través del sistema de procedimientos - el
funcionamiento del proceso de evaluacion del aprendizaje de la asignatura Lengua Espafiola en el sexto
grado de la escuela primaria. Responde al enfoque holistico configuracional y tiene como sustento la
concepcion didactica elaborada para la evaluacion del aprendizaje desde la integracién de los
componentes funcionales de la lengua.

3.1 Sistema de procedimientos para la evaluacion del aprendizaje desde la integracion de los
componentes funcionales de la Lengua Espafola

Fundamentacion del sistema de procedimientos

El sistema de procedimientos, tiene como proposito la organizacion del proceso evaluativo, la
preparacion de los implicados, la determinacion de las precisiones que garanticen una direccion
coherente, asi como la utilizacion de la diversidad de fuentes de informacion en un proceso
comunicativo para una evaluacion objetiva, vélida y confiable que permita la evaluacion del aprendizaje
desde la integracion de dichos componentes.

En cuanto a la caracterizacion tedrica del procedimiento se infiere de los criterios de Boldiriev (1974)
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que el procedimiento es el eslabon fundamental del proceso educativo y lo caracteriza el orden de la
actividad conjunta entre los profesores y los estudiantes. Es una operacién Unica, de un solo acto
practico de realizacion de los métodos.

El sistema es contentivo de procedimientos como acciones ordenadas, dirigidas a la implementacion de
la evaluacion desde la integracion de los componentes funcionales en el proceso de ensefianza
aprendizaje de la asignatura Lengua Esparfola. Estas acciones dependen de la intencionalidad
evaluativa, su orientacion y proyeccion, lo cual favorece la autodireccion eficiente del proceso, desde su
orientacién cognitiva, comunicativa y sociocultural, por lo que el sistema es integrador y flexible, para
dar respuesta al caracter diferenciador y objetivo de la evaluacion.

Tiene como objetivo orientar las etapas a seguir en el proceso de evaluacion del aprendizaje desde la
integracion de los componentes funcionales, con un caracter organizador y flexible que exige la
contextualizacion para asegurar la construccidn de aprendizajes significativos y posibilitar la
autoevaluacion por parte de los escolares.

El sistema de procedimientos esta constituido por las acciones mas concretas que deben realizar el
docente y los escolares, en funcién de la evaluacion. Desde el punto de vista tedrico, las relaciones
dimensionales establecidas determinan el sistema de procedimientos. Su esencia esta en intervenir en la
dindmica de la actividad evaluativa de los escolares donde se debe tener en cuenta la unidad entre la
instruccion, la educacion y el desarrollo, a partir de una cualidad fundamental que facilita una cultura en
la construccion integral y desarrolladora del conocimiento.

Al partir de la evaluacion desde la integracion de los componentes funcionales, cambia la concepcion
segmentada. Lo anterior demanda de una dindmica en el proceso de ensefianza-aprendizaje que
coloque al docente en condiciones de autoperfeccionamiento constante en su accionar, en torno al logro

de un desempefio evaluativo que implica el empleo de acciones contextualizadas para su organizacion
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didactica.

Desde esta perspectiva la integracion no constituye una suma de evaluaciones aisladas del analisis, la
comprension, y la construccion textual; sino una planificacidn, organizacién, ejecucion y evaluacion de
tareas didactico-discursivas por parte del docente, teniendo en cuenta los nexos y vinculos de
interrelacion entre los componentes funcionales. De ahi que se asuma el término discursivo para
nominar los procedimientos, pues en el discurso se sintetizan los tres componentes.

Por tanto, el sistema de procedimientos para la evaluacion desde la integracion de sus componentes
permite la comprobacién del acto productivo del escolar a partir de un enriquecimiento, resultado de la
estimulacion del docente a incorporar o aprovechar hechos socioculturales, interculturales, pragmaticos,
y estratégicos del discurso. Se tiene en cuenta, entonces, la orientacion, la finalidad, los recursos
empleados por el escolar para actuar en la colectividad linguistica. De esta manera, el acto comunicativo
y su evaluacion son considerados un proceso y no un resultado.

Una condicion esencial para que el escolar desarrolle su competencia cognitiva, comunicativa y
sociocultural es el caracter activo con que él asuma su proceso de evaluacion. Es basico explicar a los
escolares que deben tener una determinada actitud durante este proceso que implique el autocontrol y
autovaloracion individual y colectiva; lo que le permitira conocer sus errores y aciertos de una manera
objetiva y consciente.

Por tanto, el sistema de procedimientos cumple con los siguientes requisitos:

e Integrador: al tener en cuenta las relaciones que se establecen entre los diferentes componentes del
proceso de ensefianza aprendizaje: objetivo, contenido, medio, formas de organizacion desde la
evaluacién; asi como la integracion de los componentes funcionales en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la asignatura Lengua Espafiola en el sexto de la escuela primaria.

e Desarrollador: al expresar y orientar el camino légico de evaluacién cognitiva, comunicativa y
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sociocultural de los escolares en la solucion de tareas de aprendizaje potenciando su zona de desarrollo
préximo y la busqueda independiente del conocimiento linguistico.

e Orientador: al poner en manos del docente vy los escolares vias metodologicas que permitan la
evaluacion, la autoevaluacion, la coevaluacion y la heteroevaluacion de los procesos de analisis,
comprension y construccion textuales.

Evaluar de manera integrada significa verificar el tipo de discurso, su correspondencia con la situacién

comunicativa. Reflexionar acerca de como asumir determinadas tareas comunicativas teniendo en

cuenta el tipo de discurso, procesos cognitivos implicados y caracteristicas del contexto y las relaciones

socioculturales que se establecen. Valorar los roles comunicativos, tipo de interaccion, caracteristicas

del discurso, etc.

Los procedimientos tienen caracter de sistema en tanto cada uno de ellos refuerza la existencia del otro
los que ordenadamente y relacionados entre si contribuyen a la evaluacion del aprendizaje desde la
integracién de los componentes funcionales en las relaciones docente —escolar, escolar-escolar,
docente-escolar -grupo-familia, dirigidas a potenciar la autoevaluacién, la coevaluacion y la
heteroevaluacion en los procesos de analisis, comprension y construccion textual.

A continuacion se explican los procedimientos didacticos los cuales se corresponden con la concepcidn
didactica propuesta para la evaluacion del aprendizaje desde la integracion de los componentes
funcionales con una orientacion cognitiva, comunicativa y sociocultural:

Evaluacion discursiva: es la comprobacion del acto discursivo del escolar a partir de un enriquecimiento,
resultado de la estimulacion del docente, lo cual asegura la valoracion, evaluacion individual y colectiva
de como se han analizado, comprendido y construido los textos. Ello implica el desarrollo de estrategias
para regular su proceso. Responde a las interrogantes: qué se debe evaluar?, ;cémo debo evaluar?, y

ien qué condiciones puede hacerlo? Por su parte el escolar responde a las interrogantes: ;En qué
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contenido voy a ser evaluado?, ;como voy a ser evaluado?, y ;Qué condiciones tengo para resolver las

actividades evaluativas?

Desde la perspectiva asumida tiene en cuenta: lo cognitivo como expresion por parte del escolar de sus

conocimientos, habilidades y actitudes sobre el anélisis la comprension y construccion de significados.

Lo comunicativo si posee conocimientos, habilidades y actitudes linglisticas, sociolinguisticas,

discursivas, estratégicas, y lo sociocultural: posee conocimientos acerca del contexto, habilidades para

lograr la adecuacion y actitudes para el desenvolvimiento en diferentes situaciones.

Las acciones a desarrollar por el docente son:

Definir la intencionalidad u objetivo de acuerdo con el diagndstico cognitivo, comunicativo y
sociocultural del escolar.

Determinar el componente funcional (andlisis, comprension, construccion textual) que se jerarquiza y
como se subordinan los restantes.

Determinar los niveles de asimilacion de acuerdo con el componente funcional jerarquizado.
Elaborar los instrumentos (tipos, formas y actividades evaluativas).

Involucrar a los escolares en la determinacion de los parametros y aspectos de los componentes
funcionales a evaluar y en los tipos y formas en que ella se realizara.

Orientar y establecer un nivel de comunicacion que garantice la identificacion de los escolares con el
objetivo y contenido de la evaluacion.

Formular de forma clara las exigencias declaradas en el objetivo y el contenido a evaluar.

Analizar los resultados obtenidos por los escolares.

Considerar no solo el resultado sino también el proceso evaluativo interactivo y la manera en que
cada escolar se ha manifestado e implicado en él.

Estimular no solo lo correcto sino también lo creativo y novedoso que transcurra en el contexto
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comunicativo evaluativo.
Tomar decisiones Y trazar las estrategias para la intervencion en el proceso evaluativo desde una

orientacion cognitiva, comunicativa y sociocultural.

Las acciones a desarrollar por el escolar son:

Identificar el proposito de la evaluacion.

Participar en la determinacién de los parametros y aspectos de los componentes funcionales a
evaluar y en los tipos y formas en que ella se realizara.

Identificar el tipo de texto en el que sera evaluado.

Analizar y comprender la intencion comunicativa.

Escuchar analiticamente la actividad evaluativa.

Leer o releer la actividad evaluativa.

Relacionar ideas para la construccion de significados.

Reflexionar acerca de como resolver la actividad evaluativa.

Resolver las actividades evaluativas de acuerdo con los niveles de comprension.
Analizar los resultados para descubrir o corregir errores.

Trazar sus propias estrategias cognitivas, comunicativas y socioculturales.

Autoevaluacion discursiva: es la valoracién que hace el escolar sobre su actuacion discursiva en los

procesos de analisis, comprension y construccion textual.

Las acciones a desarrollar por el docente son:

Establecer una situacién comunicativa evaluativa interactiva.
Propiciar las condiciones interactivas para la produccién de significados.
Explicar los criterios y los rolles comunicativos para la autoevaluacién.

Favorecer la toma de posicion valorativa en el contexto comunicativo evaluativo.
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Atender a la diversidad linguistica de los escolares.
Conocer el nivel cognitivo, comunicativo y sociocultural de los escolares.

Concordar o discordar con la autoevaluacion realizada por el escolar.

Las acciones a desarrollar por el escolar son:

Identificar el objetivo y mostrar disposicién para la autoevaluacion de su aprendizaje comunicativo.
Reflexionar sobre el analisis, la comprension o construccion de su discurso.

Comparar la produccién de su discurso con la de sus comparieros

Reconocer sus errores o aciertos en sus procesos ¢Qué errores estoy cometiendo o cometi? 4 Por
qué?

Rectificar su deficiencia de acuerdo con los parametros establecidos: ; Como resolverla?
Autorregular su desempefio: como debo proceder al analizar, comprender o construir otros textos
para no cometer los mismos errores.

Expresar sus opiniones personales en cuanto a su proceder y como se sintié en sus procesos de
andlisis, comprensidn y construccion textual.

Exponer los aspectos que considera como positivos, negativos e interesantes.

Proponer sugerencias para tener en cuenta en préximas evaluaciones.

Heteroevaluacion discursiva: es un proceso de valoracion reciproca de la actuacion discursiva en los

escolares de los procesos: analisis, comprensidn y construccion textual que se realiza a través de la

coevaluacion y donde participan todos los implicados en la evaluacion.

Las acciones a desarrollar por el docente son:

Estimular la expresion de los juicios criticos por parte de los escolares.
Comparar el nivel de desempefio discursivo a partir de la diversidad linguistica.

Propiciar el analisis de las estrategias para que los escolares procedan adecuadamente en la
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valoracion del desarrollo de las habilidades lingiisticas y el analisis de las posibles causas de las
dificultades, como solucionarlas y prevenirlas.
e Valorar la actuacién colectiva e individual de los escolares durante el proceso evaluativo.
e Propiciar la reflexion y la busqueda de soluciones conjuntas a las dificultades que presentd el grupo
en la resolucion de las actividades comunicativas.
Las acciones a desarrollar por el grupo son:
e Comparar la actividad realizada por su compafiero o la suya a partir de criterios establecidos.
e Determinar los logros y las dificultades en los procesos de andlisis, comprension y construccion
textual de sus compafieros.
e Valorar si sus compafieros procedieron adecuadamente en el desarrollo de las habilidades
comunicativas.
e Analizar las posibles causas de las dificultades, como solucionarlas y prevenirlas en el futuro.
¢ Reflexionar sobre la importancia que tiene el aprender a revisar las actividades de sus compafieros y
las suyas en funcién de lograr un mejor analisis, comprension y construccion de textos, asi como
ofrecer y recibir ayuda.
e Reflexionar sobre sus conocimientos acerca del contexto y las habilidades para lograr la adecuacién y
actitudes para el desenvolvimiento en diferentes situaciones comunicativas y contextos socioculturales.
e Hallar juntos soluciones a partir de la confrontaciéon con la evaluacion grupal y la que otorga el
docente.
3.2 Etapas del proceso evaluativo desde la integracion de los componentes funcionales de la
Lengua Espaiiola
La logica con que ocurre el proceso evaluativo desde la integracion de los componentes funcionales de

la Lengua Espafiola requiere de etapas.
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1. Instruccidn para la evaluacion.

2. Desempefio para la evaluacion.

3. Elaboracion de pronostico y diagndstico.
La determinacion de las etapas con sus acciones concibe a la integracion de los componentes
funcionales de la lengua en la evaluacién como una actividad didactico-metodologica compleja, a partir
de transitar de un analisis metodoldgico que centra la atencion en un componente hacia uno global que
concibe la evaluacion de manera integrada; para lo cual el docente debe mover los conocimientos en
los cuales se materialicen acciones dirigidas a la formulacion de actividades comunicativas interactivas
mediadas por la instruccion integral de los componentes funcionales y el desempefio de evaluacion.
Desde esta tesis, estas etapas se consideran momentos por los que transita la evaluacion del
aprendizaje desde la integracion de los componentes funcionales de la Lengua Espafiola, expresan la
sucesion de movimientos y transformaciones que en el mismo se suceden. Se diferencian entre si por
las acciones que realizan los docentes en los diferentes momentos, pero a la vez, por la naturaleza
holistica y dialéctica del proceso evaluativo, se integran y condicionan dindmicamente.
Etapa I: Instruccion para la evaluacion
La instruccion para la evaluacion persigue el conocimiento por parte del docente del caracter dialéctico
del proceso de evaluacién que le permita el disefio con criterios cientificos pedagogicos de acciones
evaluativas, las cuales suponen la integracion de los componentes funcionales, como, con qué y
cuando evaluarlos.
La instruccion para la evaluacién debe ser desarrolladora lo cual contempla las estrategias destinadas
al desarrollo de las potencialidades de los escolares y a la superacion de las dificultades. Por tanto, el
proceso se orienta a la caracterizacion del nivel actual, y lo que puede llegar a ser, de acuerdo con sus

posibilidades, en lo cognitivo, en lo comunicativo y si recibe influencias y oportunidades adecuadas por

98



parte de la sociedad lo cual posibilita la ayuda o intervencion oportuna.
Se proponen en esta etapa las siguientes tareas:
e Anélisis de la evaluacion en la asignatura.
e Presentacion del objetivo.
e Construccion y adecuacion de los instrumentos. Para ejecutar esta accion, se deben determinar
los tipos de instrumentos a aplicar teniendo en cuenta los indicadores.
e Determinacién de las unidades de andlisis y preparacién del diagndstico para detectar
fortalezas y debilidades sobre los conocimientos tedricos-metodoldgicos que posee el docente
para la implementacion de la propuesta. Determinacidn de los aspectos a diagnosticar.

Entre las acciones de diagnostico que se deben realizar se encuentran:

Observacion a clases de Lengua Espafiola para diagnosticar el estado actual de la evaluacién
de los componentes funcionales de la lengua.

e Entrevista a los docentes para conocer sus criterios sobre la preparacidn y orientacion que
poseen 0 no, asi como de la capacitacion y la ayuda metodoldgica que necesitan para la
evaluacién desde la integracion de los componentes funcionales.

e Aplicacidn de pruebas pedagogicas a los escolares dirigidas a la evaluacion integrada de los
componentes funcionales (analisis, comprension y construccion textual).

e Procesamiento de los datos y triangulacién de los resultados obtenidos de la aplicacion de los
instrumentos, para determinar fortalezas y debilidades.

e Devolucion de los resultados a los docentes, mediante talleres en los cuales se analizan los
logros, dificultades y posibles causas.

Para la preparacion teodrico-metodoldgica se planificaran los talleres correspondientes a cada una de las

tematicas proyectadas que corresponden al ntcleo teérico metodoldgico de la propuesta.
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Para la ayuda metodoldgica se planificarén talleres para el grado, en funcién de disefiar el sistema de

evaluaciones de una unidad determinada y elaborar el cronograma de visitas de ayuda metodoldgica y

de seguimiento.

Otras acciones de diagnostico que se deben realizar, dirigidas al seguimiento diferenciado en la

orientacién del tratamiento a la evaluacion del aprendizaje desde la integracion de los componentes

funcionales, estas se diferencian de las anteriores por el objetivo especifico que persiguen. Entre ellas

se encuentran:

Observacion a clases para diagnosticar el estado inicial que posee el docente en cuanto a la
evaluacién del aprendizaje desde la integracion de los componentes funcionales, asi como el
desarrollo de los procesos de autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion.

Valoracién de planes de clases para determinar cémo planifica el docente las clases de Lengua
Espafiola, en funciéon de determinar si disefia actividades dirigidas a la evaluacion del
aprendizaje desde la integracion de los componentes funcionales.

Valoracion de libretas de los escolares para observar si en las evaluaciones sistematicas se da
tratamiento a los componentes de forma aislada o integrada.

Aplicacién de pruebas pedagdgicas dirigidas a la evaluacion del aprendizaje desde la
integracion del andlisis, la comprension y construccion textual con el propésito de diagnosticar si
los escolares utilizan las estrategias de comprension y construccion textual. En el caso de las
pruebas, se debe partir de los criterios establecidos en las clases, ademas de evaluar si
planificé atendiendo a la integracion de dichos componentes.

Procesamiento de los datos y triangulacion de los resultados obtenidos de la aplicacion de los
instrumentos para la instruccion integral de los componentes funcionales.

Devolucién de los resultados a los docentes, mediante talleres en los cuales se analizan los
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logros, dificultades y posibles causas.

e Planificacion de talleres para la superacion y ayudas metodoldgicas para los docentes.
Etapa |l: Desemperio para la evaluacion
El desempefio para la evaluacion se expresa en los talleres donde los docentes despliegan los modos
de actuacion y estrategias para la evaluacion desde la integracion del andlisis, la comprension y
construccion de textos en diferentes contextos y situaciones sociales de comunicacién. Se define como
un saber evaluar en situaciones comunicativas, que exige de los participantes, capacidades para aplicar
los procedimientos y los medios para comprobar el cumplimiento de las exigencias.
Como principal accion que se debe realizar se encuentra la aplicacion de talleres de orientacion y
preparacion para docentes sobre la evaluacion del aprendizaje desde la integracién de los
componentes funcionales.
En la siguiente tabla se muestran los contenidos generales que se deben abordar en todo contexto que
se pretende implementar la propuesta.

Tabla 1. Contenidos generales a abordar al implementar la propuesta

TEMA Contenido tedrico

Relacidn evaluacién-comunicacion. Dinamica de los componentes didacticos desde la

evaluacion.

Orientacién cognitiva, comunicativa y sociocultural: Su contribucion a la evaluacion del

aprendizaje de la Lengua Espafiola en la Escuela Primaria.

Los componentes funcionales de la lengua: analisis, comprensién y construccién. Su

intencionalidad evaluativa.
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Sistematizacion de tareas desarrolladoras en la evaluacion del aprendizaje.

Conceptualizacidn y caracterizacion de los elementos de la evaluacion. Evaluacion,

autoevaluacion y heteroevaluacion.

La evaluacion del aprendizaje desde la integracion de los componentes funcionales

de la lengua: analisis, comprension y construccion.

La instruccion integral en la evaluacion de los componentes funcionales de la lengua

La construccion de indicadores para la evaluacion del aprendizaje desde la

integracion de los componentes funcionales de la Lengua Espafiola.

El desempefio de evaluacion desde lo cognitivo, lo comunicativoy lo sociocultural.

Contenido metodoldgico

Proceder metodoldgico para orientar la evaluacion del aprendizaje desde Ila

integracion de los componentes funcionales. Sugerencias metodoldgicas.

Componentes didacticos de la clase con énfasis en la evaluacion del aprendizaje

integrando los componentes funcionales. Propuesta de ejemplos.

Sistema de procedimientos para la evaluacién del aprendizaje desde la integraciéon de

los componentes funcionales desde lo cognitivo, lo comunicativo y lo sociocultural.

Talleres de analisis de las sugerencias que se ofrecen para orientar la evaluacion desde la

integracion de los componentes funcionales desde el sistema de clases.
Observacion a clases segun el cronograma de visitas de ayuda metodoldgica y de seguimiento

disefiado en la etapa de diagndstico.
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e Desarrollo de clases metodolégicas, demostrativas y abiertas en funcion de solucionar las
dificultades presentadas en las clases observadas.

¢ Planificacion conjunta de clases mediante las cuales se establezcan los niveles de ayuda que el
docente puede brindar para que los escolares se autoevallen, heteroevaluen y reflexionen, asi
como el disefio de formas de control que contribuyan a la participacion activa y reflexiva de los
escolares en la evaluacion del aprendizaje de sus comparieros.

Etapa lll: Elaboracion de diagnostico y prondstico

El pronéstico y diagnéstico es la etapa donde se valora el proceso y los resultados alcanzados en la

evaluacién del aprendizaje desde la integraciéon de los componentes funcionales.

El prondstico permite, tomando en cuenta la caracterizacion y las posibilidades reales de accion del

docente, prever el desarrollo futuro de los escolares y del grupo, lo que le confiere un inestimable valor,

pues con ello el docente podra determinar cuanto han avanzado los escolares en los procesos de
analisis, comprension y construccion integrados.

El diagnéstico proporciona entonces, el resumen, la sintesis de las caracteristicas de los escolares y del

grupo, en correspondencia con las exigencias del grado.

En esta etapa se deben realizar las siguientes tareas:

e Evaluacién del cumplimiento de los objetivos especificos propuestos para cada etapa mediante la
aplicacion de los instrumentos siguientes:

e Entrevistas dirigidas a los docentes y directivos para conocer sus criterios sobre la capacitacion y
ayuda metodoldgica que han recibido en la orientacion del proceso de evaluacion del aprendizaje
desde la integracion de los componentes funcionales en la asignatura Lengua Espafiola.

e Observacion a clases de la asignatura Lengua Espafiola para valorar los logros alcanzados en

cuanto al proceso de evaluacion desde la integracion de los procesos de analisis, comprension y
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construccion textual.

e Aplicacidn de pruebas pedagogicas dirigidas a la evaluacion del aprendizaje desde la integracidn
de los componentes funcionales en la asignatura Lengua Espariola.

e Valoracion de planes de clases para determinar los logros alcanzados por los docentes en la
planificacion de sus clases, valoracion y autovaloracién en cuanto al disefio de actividades dirigidas
a la evaluacion del aprendizaje desde la integracién de los componentes funcionales de la
asignatura Lengua Espafiola.

e Procesamiento de los datos y triangulacion de los resultados obtenidos de la aplicacion de los
instrumentos para la evaluacién del aprendizaje desde la integracion de los componentes
funcionales en la asignatura Lengua Espafiola. Este procesamiento se debe dirigir, esencialmente, al
establecimiento de una comparacion con los resultados obtenidos en cada una de las etapas.

e Aplicacidn de un taller final dirigido a la valoracién de los resultados obtenidos, asi como, propuestas
de sugerencias y recomendaciones en funcion de continuar perfeccionando el trabajo con el sistema
de procedimientos.

3.3 Valoracion de la factibilidad del sistema de procedimientos mediante una triangulacién

metodoldgica

Para la valoracion del sistema de procedimientos se utiliza una triangulacion metodoldgica, utilizando

como métodos: la observacion participante, la entrevista en profundidad y el criterio de expertos. De

esta manera, se trabajé con cinco grupos: tres con una matricula de 60 escolares de la escuela “lvan

Adel Rodriguez Rodriguez” (seminternado) y dos grupos, con una matricula de 40 escolares de la

escuela “Ramon Lépez Pefia’, escuela primaria ubicada en una zona de la periferia, para un total de

100 escolares de sexto grado. Participaron con ellos cinco docentes del area de Humanidades,

correspondientes a cada grupo escolar, asi como los jefes del segundo ciclo estas escuelas.
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La valoracion del sistema de procedimientos también parte de los 22 afios de experiencia de la
investigadora en la escuela primaria como maestra y metodéloga municipal de la asignatura, miembro
del Grupo Municipal de Evaluacion de la Calidad del Aprendizaje y miembro del proyecto territorial de
evaluacion del aprendizaje.

También se considera su implementacion desde el curso (2007-2008) en la superacién de los
responsables de la asignatura Lengua Espafiola en la provincia de Guantanamo. Todo lo cual contribuyo
al sistema de trabajo cientifico-metodolégico, mediante talleres sistematicos con los docentes para la
transformacion cualitativa del proceso de evaluacion.

Teniendo en cuenta lo anteriormente planteado, fue aplicado el sistema de procedimientos para la
evaluacién desde la integracion de los componentes funcionales: andlisis, comprension y construccion
en la asignatura Lengua Espafiola, y constatar el comportamiento en las condiciones del proceso de
ensefianza-aprendizaje. Se presentan a continuacion los resultados a partir de:

1. Pertinencia de las etapas y acciones del sistema de procedimientos.

2. Eficacia del sistema de procedimientos: evaluacion, autoevaluacion y heteroevaluacion discursivas.
La observacion participante. (Anexo 8)

Para la realizacion de la observacion participante se utilizd como muestra los grupos de sexto grado de
las escuelas Ivan Adel Rodriguez Rodriguez y Ramén Lépez Pefia, durante el periodo de 2007-2012,
apoyada en un estudio longitudinal, todo lo cual permitié detectar cambios y evoluciones de los grupos
del grado analizado en distintos cursos. La planificacion de esta observacion incluyé las tres etapas de
evaluacién de los componentes integrados, las cuales permitieron observar, los cambios cualitativos que
se promovian en los docentes en cuanto al empleo de los procedimientos: evaluacion discursiva,
autoevaluacion discursiva y heteroevaluacion discursiva.

El doble rol de observadora y participante permitid en esta tesis reconocer objetivamente rasgos del
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desempefio de evaluacion en los docentes y de los escolares en las escuelas que sirvieron de muestra.
Cada etapa facilito apreciar el desempefio de docentes y escolares con los procedimientos. Lo mas
importante resultd, como a partir de la orientacion cognitiva, comunicativa y sociocultural de la
evaluacién desde la integracidn de sus componentes y su intencionalidad se fue logrando
gradualmente la comprension, interpretacion y aplicacion de los procedimientos.

Se trata de como el docente comprueba los componentes funcionales de la asignatura, resultado del
desempefio de evaluacion, lo cual asegura la valoracion, evaluacion individual y colectiva de cémo se
han analizado, comprendido y construido los textos. Ello implica el desarrollo de estrategias para regular
este proceso. Responde a las interrogantes: ;qué debo evaluar?, ;cémo debo evaluar?, y sen qué
condiciones puede hacerlo?

Desde la perspectiva asumida tiene en cuenta cdmo el docente es capaz de comprobar lo cognitivo como
expresion por parte del escolar de sus conocimientos, habilidades y actitudes sobre el andlisis la
comprension y construccion de significados. Lo comunicativo, si posee conocimientos, habilidades y
actitudes linguisticas, sociolingUisticas, discursivas, estratégicas y lo sociocultural, si posee
conocimientos acerca del contexto, habilidades para lograr la adecuacién y actitudes para el
desenvolvimiento en diferentes situaciones.

Los escolares en su autoevaluacion discursiva reflexionaron sobre el analisis, la comprensién o
produccién de su discurso, reconocieron sus errores o aciertos en estos procesos; rectificaron sus
deficiencias, explicaron su proceder al analizar, comprender o construir otros textos para no cometer los
mismos errores, expresaron sus opiniones personales en cuanto a su proceder y cdmo se sintieron en
sus procesos de andlisis, comprension y construccién textual y expusieron los aspectos que
consideraron como positivos, negativos e interesantes, proponiendo sugerencias a tener en cuenta en

préximas evaluaciones.
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La heteroevaluacion discursiva como un proceso de valoracién reciproca de la actuacion discursiva en
los escolares y los docentes de los procesos: analisis, comprension y construccion textual que se
realiza a través de la coevaluacion y donde participan ellos mismos como implicados en la evaluacion.
Se observo como el escolar y el docente comparaban la actividad realizada por su compariero o la
suya a partir de criterios establecidos. Determinaban los logros y las dificultades en los procesos de
analisis, comprension y construccion textual de sus comparieros. De esta manera, el grupo valoraba si
sus comparieros procedian adecuadamente en el desarrollo de las habilidades linguisticas y analizaban
las posibles causas de las dificultades, cémo solucionarlas y prevenirlas en el futuro, al final,
reflexionaban y hallaban juntos soluciones.

Lo anterior permitia la reflexién de la importancia que tiene el aprender a revisar las actividades de sus
comparieros y las suyas en funcion de lograr un mejor analisis, comprension y construccion de textos,
asi como ofrecer y recibir ayuda. También sobre sus conocimientos acerca del contexto y las
habilidades para lograr la adecuacion y actitudes para el desenvolvimiento en diferentes situaciones
comunicativas y contextos socioculturales.

De esta manera, se observo el uso adecuado de los procedimientos por los docentes y los escolares.
Esto favorecié el protagonismo de los escolares en la evaluacion, asi como el modo del docente en el
desempefio de la evaluacion, y en la construccion de instrumentos; también es apreciable una mejor
disposicidn para el uso de los procedimientos. Resulta evidente el modo en que los docentes a partir de
la intencionalidad y la sistematizacion de la evaluacion muestran una vision didactica desarrolladora en
el proceso de evaluacion de los componentes funcionales integrados, de la asignatura Lengua Espafiola.
Como resultado del control de la observacidn realizada se aprecian evidencias significativas, orientadas
a la validez del sistema de procedimientos y evidenciados en una evaluacidn integrada, donde se

muestra una adecuada seleccion de los instrumentos desde la perspectiva cognitiva, comunicativa y
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sociocultural.

Por otra parte, en la observacion se revela el ascenso de los docentes en la intencionalidad,
sistematizacion y construccion de instrumentos para la evaluacion del aprendizaje desde la integracion
de los componentes funcionales en la asignatura Lengua Espafiola. En esta perspectiva se propicia el
protagonismo en el proceso de evaluacion entre los escolares, entre estos y el docente y entre ellos y los
textos seleccionados para realizar los procesos de analisis, comprension y construccion textual.

Asi, la aplicacion de los procedimientos se caracteriz6 por una evaluacion de los componentes
funcionales desde lo cognitivo, lo comunicativo y lo sociocultural, a favor de la demostracion de una
eficiente proyeccion de la evaluacion.

Entrevista en profundidad. (Anexo 9)

Para la realizacién de la entrevista en profundidad se tomé un grupo de siete docentes de las escuelas
primarias: “lvan Adel Rodriguez Rodriguez’, “Ramén Loépez Pefia’, asi como cinco metododlogos
municipales y seis profesores de la asignatura Lengua Espafiola y su Ensefianza pertenecientes al
departamento de Educacién Primaria de la Universidad de Ciencias Pedagdgicas de Guantanamo.

La seleccion realizada se corresponde con las caracteristicas de una sesién en profundidad. La
informacion se recogié a partir de las experiencias relevantes de los participantes.

Esta entrevista partié de objetivos bien definidos los cuales, particularmente, se relacionan con el
descubrimiento de diferentes criterios sobre el sistema de procedimientos y las acciones que se
proponen para enriquecerlos. A partir de lo anterior se introdujo la tematica y se realizé la sesion
atendiendo a la lista de temas. Este momento se caracteriz6 por el intercambio mutuo de experiencias.
En este orden, se declar6 como rasgo esencial la coherencia de las etapas del sistema de
procedimientos; pues las relaciones establecidas entre sus etapas y acciones articulan lo cognitivo, lo

comunicativo y lo sociocultural.
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De esta manera la investigacion se inscribe, desde la didactica, de manera innovadora, en los actuales
estudios de ensefianza-aprendizaje de la Lengua Espafiola. Se consideré que los procedimientos
expresan con precision la funcionalidad ldgica y gnoseoldgica de la concepcion didactica para la
evaluacién del aprendizaje desde la integracion de los componentes funcionales de la lengua, pues
facilita el proceder metodoldgico en la dinamica de la evaluacion del aprendizaje durante la clase.

Los procedimientos: evaluacion discursiva, autoevaluacion discursiva y heteroevaluacion discursiva,
apuntan a la transformacion de la concepcion estructural del proceso de evaluacién del -aprendizaje de
la asignatura Lengua Espafriola, al favorecer en las actuaciones didacticas del docente la proyeccion de
la evaluacion, y con ello contribuir al desarrollo de la competencia cognitivo, comunicativa y sociocultural
de los escolares.

Por otra parte, se recomendd extender la sistematizacion de los aportes de la investigacion en la
practica, pues permitird continuar demostrando su validez. Se sugirid, ademas, la necesidad del
enriquecimiento de las experiencias didacticas en funcion de la incorporacién de un mayor grado de
ejemplificacion de la evaluacién desde la integraciéon de los componentes funcionales desde lo
cognitivo, lo comunicativo y lo sociocultural.

El criterio de expertos. (Anexo 10)

Del mismo modo, se obtiene informacion valiosa a partir de la aplicacion del criterio de expertos,
mediante el método Delphy. Para ello se tuvo en cuenta:

Determinacion del objetivo: obtener informacion acerca del sistema de procedimientos, a partir de la
concepcidn didactica que lo sustenta, asi como de la efectividad del mismo al implementarse en el
proceso de evaluacion del aprendizaje por los docentes.

Seleccion de los expertos: para ello se tuvieron en cuenta las cualidades de los profesionales que

fungen como expertos. Entre ellas se encuentran: estructura ocupacional, ética profesional, maestria,
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imparcialidad, intuicion, enfoque, independencia de juicios, etc. Ademas de otras caracteristicas, tales
como: experiencia, competencia profesional, creatividad, disposicion a participar en la encuesta,
capacidad de andlisis, espiritu critico, categoria docente y grado o categoria cientifica (se incluye a los
que estan en proceso, 0 sea, a los que son aspirantes).

La poblacion de posibles expertos estuvo integrada por 30 profesionales: dos metodologos nacionales
de la Educacion Primaria; cuatro provinciales, 24 profesores (tres jefes de departamento de Educacion
Primaria de la UCP “Raul Gémez Garcia” y cuatro profesores principales de la asignatura Lengua
Espafiola y su ensefianza). De ellos, cuatro doctores - titulares, diez master -auxiliares, cuatro aspirantes
a doctor en ciencias y auxiliares, diez asistentes y dos instructores.

A partir de aqui y con el propésito de determinar el nivel de competencia (k) para su definitiva seleccion
como expertos, se elabor6é y aplicé una encuesta (Anexo 10 al 12) para calcular el coeficiente de
conocimiento (Kc.) y el coeficiente de argumentacion (ka). Para obtener Kc., los expertos debian marcar
con una X el conocimiento o informacién que poseian sobre el tema, expresado en una escala del 1 al
10. Para obtener Ka, se les presentd una tabla con cinco fuentes posibles de conocimiento acerca del
objeto de investigacion, con la siguiente escala valorativa: A (alto), M (medio), B (bajo).

En la determinacion del coeficiente de conocimiento (Kc), de un total de 30 posibles expertos, 26
alcanzaron un Kc entre 0.90 y 1 (calificado por el investigador como alto), cuatro obtienen un Kc de 0.8
(calificado por el investigador como medio). Estos resultados manifiestan que el 100% del total de
personas consideradas como posibles expertos, poseen un Kc entre alto y medio, lo que evidencia que
la selecci6n inicial de inclusidn -segun los criterios considerados- es positiva.

La determinacion del coeficiente de competencia k arrojé que en los 30 posibles expertos el valor del
coeficiente de competencia es alto (0,80-1,0), por tanto se consider6 que todos podrian ser consultados

para evaluar y emitir sus criterios acerca del sistema de procedimientos, tanto en su concepcion tedrica
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como practica. (Anexos 13y 14).

Para la determinacién del indice de concordancia se construyd una matriz de frecuencias absolutas en
aras de llevar el procesamiento de los resultados, luego de haberse aplicado el instrumento. Se tuvieron
en cuenta los aspectos seleccionados contra las categorias que los expertos otorgaron a cada uno de
ellos: muy de acuerdo, de acuerdo, ni de acuerdo ni en desacuerdo, en desacuerdo y muy en
desacuerdo. En cada casilla se situd el total del numero de expertos que selecciond cada opcion, es
decir la frecuencia de seleccion (Anexos 15y 16, tablas 1y 2).

Con el objetivo de construir una escala de intervalos que define los puntos limites de cada una de las
categorias de la escala valorativa utilizada, sobre la base de los criterios emitidos por los expertos, se
empleo el método Delphy. Para ello se calcul6 la matriz de frecuencias acumuladas (Anexo 17, tablas 3
y 4), la matriz de frecuencias relativas acumuladas (Anexo18, tablas 5 y 6) y se determina el valor de la
distribucién normal inversa acumulada, para obtener los valores que corresponden a las probabilidades
calculadas en esta distribucion. Esto se realiz6 a partir de buscar la imagen de cada uno de los valores
de las casillas de la tabla anterior por la inversa de la curva normal. (Anexo 19, tablas 7 y 8).

En la busqueda de los puntos de corte, una vez determinada la curva normal estandar inversa, se suman
los valores numéricos de cada columna y cada fila; se promedian las filas y, el resultado (las sumas de
las filas, representa la sumatoria de valores para todas las categorias, excepto la dltima).

Segun la metodologia, se elimina la ultima columna debido a que cuando se determine el Ultimo punto
de corte, indicara que todos los valores que sean mayores que ese valor, corresponderan a la variable
eliminada; de aqui que sélo aparecen tres columnas con las escalas (muy de acuerdo, de acuerdo, ni de
acuerdo ni en desacuerdo, en desacuerdo); se divide entre cuatro, que es el numero de columnas que
se hace corresponder a cada escala, el valor obtenido se asigna a la columna P, que significa promedio.

(Anexo 20, tablas 9y 10).
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Valoracion del sistema de procedimientos como expresion de las relaciones dialécticas
establecidas en la concepcion

Para poner a disposicion de los expertos toda la informacién necesaria con vista a obtener sus criterios
sobre el sistema de procedimientos y previamente a la aplicacion de la encuesta a expertos, se entregd
la documentacion relativa a la propuesta y se socializd. El andlisis de los resultados evidencia que los
aspectos del sistema de procedimientos sometidos a consulta son muy adecuados.

Tanto es asi que todos los expertos estuvieron muy de acuerdo con las etapas presentadas en la
aplicacién del sistema de procedimientos para la evaluacion del aprendizaje desde la integracion de los
componentes funcionales de la asignatura Lengua Espafiola en el sexto grado de la Educacidn
Primaria. La instruccion para la evaluacion la consideran imprescindible en tanto se le imprime al
proceso de evaluacién en la asignatura Lengua Espafiola una concepcion diferente y renovadora pues
hasta el momento los componentes de dicha asignatura se evaluan de manera fragmentada, lo que no
propicia un aprendizaje integrado de la lengua. Los expertos opinan la necesidad de que a partir de la
selectividad del texto se realicen actividades evaluativas para el analisis, la comprension, y la
construccion textual.

Asimismo plantean que el docente en la escuela primaria se rige por criterios tradicionales en la
evaluacién y que ni siquiera con los instrumentos del SERCE tuvieron oportunidad de apreciar
instrumentos evaluativos en los que a partir de un texto se conjugaran todos los componentes
funcionales.

La segunda etapa desempefio para la evaluacion también resultd positiva para los expertos dada la
necesidad del logro de un modo de actuacién en el docente donde se exprese el saber evaluar en
situaciones comunicativas donde tenga que utilizar el sistema de procedimientos y los medios para

comprobar el cumplimiento de las exigencias de la asignatura en el grado.
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Segun los encuestados llama la atencion el sistema de temas tedrico/metodoldgicos mediante los cuales
en un primer momento se prepara al docente bajo esta nueva mirada del proceso evaluativo. Muchos de
ellos convienen en considerar la importancia de haber considerado en dicha preparacion la relacion
evaluacién/comunicacion y de la evaluacion con los restantes componentes del proceso de ensefianza
aprendizaje.

La tercera etapa diagnostico y pronéstico también fue considerada acertada pues en ella se concibe la
valoracion del proceso y los resultados alcanzados en la evaluacién de los componentes funcionales
integrados. Sin embargo opinan que objetivamente no siempre se llega al prondstico y en ello se debe
en gran medida al insuficiente diagndstico fino que realiza el docente que no le permite prever el futuro
en el entendimiento de cuanto avanza o no el escolar a partir de sus potencialidades comunicativas.

A pesar de estar muy de acuerdo con las etapas pues consideran que se tiene en cuenta la légica del
proceso evaluativo, recomiendan la necesidad de seguir hurgando en los temas de didactica general, en
particular en la evaluacion con un lenguaje méas pedagdgico y en la necesidad de que el docente ensefie
al escolar a autoevaluarse como expresion mas genuina de protagonismo tal como lo exige hoy la
ensefianza desarrolladora.

En este mismo orden la encuesta a los expertos sometio el sistema de procedimientos, los juicios se
exponen a continuacion:

En la totalidad de los casos, se reconoce la importancia del sistema de procedimientos y se connota la
contribucion del mismo para el proceso de evaluacion desde la integracién de los componentes
funcionales de la asignatura Lengua Espafiola en el sexto grado de la Educacién Primaria.

Las reflexiones realizadas estuvieron asociadas a la necesidad de perfeccionar el proceso evaluativo por
parte de los docentes desde la perspectiva cognitiva, comunicativa y sociocultural.

Respecto al procedimiento evaluacion discursiva como comprobacion del acto discursivo del escolar por
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el docente, asegurando la evaluacion individual y colectiva de como se han analizado, comprendido y
construido los textos. Se reconoce la implicacion del escolar en el conocimiento de en qué contenido, coémo
y en qué condiciones va a ser evaluado.

Desde la perspectiva asumida en la tesis, opinan los expertos que se incluye lo cognitivo, lo comunicativo
y lo sociocultural, este ultimo muy importante en el reconocimiento del papel que desempefia el contexto,
los participantes, la familia y el medio en la preparacion del escolar para la obtencién de mejores logros
de aprendizaje.

De este mismo modo se considera por la experticia que las acciones a desarrollar por el docente son
adecuadas, parten del objetivo como categoria rectora en el proceso de ensefianza aprendizaje con una
orientacion cognitiva, comunicativa y sociocultural, estimulan no solo lo correcto sino también lo creativo
y novedoso que transcurra en el contexto comunicativo evaluativo, hasta incluye la toma de decisiones
y las estrategias de intervencion.

Las acciones a desarrollar por el escolar por su parte, reconocen que el escolar también debe trazarse
su objetivo en el proceso evaluativo y participar en la determinacion de los parametros y aspectos de los
componentes funcionales a evaluar y en los tipos y formas en que ella se realizara para entonces poder
trazar sus propias estrategias cognitivas, comunicativas y socioculturales.

Consideran los encuestados a través del criterio de expertos que en el procedimiento autoevaluacion
discursiva es meritorio que se haya reconocido la necesidad de establecer una situacién comunicativa
evaluativa interactiva que permita la explicacion de los criterios y los rolles comunicativos para la
autoevaluacion, donde el escolar reflexione, compare la producciéon de su discurso con la de sus
comparieros, reconozca sus errores 0 aciertos en sus procesos y rectifique su deficiencia, de manera
que autorregule su desempefio.

Por otra parte, los expertos coincidieron en plantear que el procedimiento de heteroevaluacion
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discursiva como proceso de valoracion reciproca de la actuacién discursiva en los escolares que se
realiza a través de la coevaluacion y donde participan todos los implicados en la evaluacion se connota
la evaluacién como proceso de comunicacion.

En este mismo sentido, las acciones a desarrollar por el docente y el escolar son pertinentes en tanto se
estimula la expresion de los juicios criticos por parte de los escolares, se propician las estrategias para
que procedan adecuadamente en la valoracion del desarrollo de las habilidades comunicativas y al
analisis de las posibles causas de las dificultades, cdémo solucionarlas, todo lo cual favorece la busqueda
de soluciones conjuntas a las dificultades del grupo en la resolucion de las actividades.

El analisis realizado hasta aqui permite mediante el entrecruzamiento de los resultados de los métodos,
la valoracion de la pertinencia del sistema de procedimientos a través de su implementacion y la
interpretacion de los rasgos mas significativos resultantes. Las apreciaciones, las cuales con caracter de
regularidad, se manifiestan en las interpretaciones realizadas y producen los niveles de validez de los
instrumentos aplicados en el orden préactico:

e Los docentes demuestran mayor preparacion teérica y metodoldgica en la evaluacion del
aprendizaje desde la integracidn de los componentes funcionales en el proceso de ensefianza —
aprendizaje de la Lengua Espafiola.

e Consideran que la evaluacion de los componentes integrados hace mas efectivo el proceso de
evaluacion del aprendizaje partiendo de la consideracion de la lengua como un todo.

e En los sistemas de clases los docentes conciben las actividades evaluativas teniendo en cuenta
todos los componentes funcionales de la asignatura, el seguimiento y control sistematico al
diagndstico cognitivo, comunicativo y sociocultural.

e La evaluacion es orientada teniendo en cuenta los componentes de la asignatura desde una

perspectiva cognitiva, comunicativa y sociocultural como parte del proceso de aprendizaje.
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o Se revela el ascenso de los docentes en la intencionalidad, sistematizacién y construccion de
instrumentos para la evaluacién desde la integracion de los componentes funcionales en la
asignatura Lengua Espafiola.

e Se propicia el protagonismo en el proceso de evaluacidon entre los escolares, entre estos y el
docente y entre ellos y los textos seleccionados para realizar los procesos de anélisis,
comprension y construccion textual.

Se reconoce la importancia del sistema de procedimientos y se connota la contribucién del mismo para
el proceso de evaluacion del aprendizaje desde la integracion de los componentes funcionales de la
asignatura Lengua Espafiola en el sexto grado de la Educacion Primaria.

De este modo, el andlisis cruzado de la observacién participante, la entrevista en profundidad, y el
criterio de expertos en su triangulacion instrumental evidenciaron resultados satisfactorios. Todo ello
permite afirmar que es pertinente el sistema de procedimientos, como via de solucién del problema
planteado en la investigacion y contribucion a las exigencias del proceso de evaluacion de la asignatura

Lengua Espariola en el sexto grado de la Educacion Primaria.
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Conclusiones del Capitulo 3

e La propuesta del sistema de procedimientos constituye un aporte al proceso de evaluacion de la
asignatura Lengua Espafiola en la escuela primaria; pues se contribuye al perfeccionamiento
didactico de la evaluacién del aprendizaje desde la integracion de los componentes funcionales, como
expresion de las relaciones y la regularidad esencial de la concepcion.

e Es posible dirigir mejor el proceso de evaluacion del aprendizaje del escolar primario de sexto grado
con el sistema de procedimientos y las exigencias para la evaluacién desde la integracion de los
componentes funcionales propuestos en la tesis.

e Segun los resultados de la triangulacion realizada, es posible y necesario introducir la concepcion
didactica elaborada para la evaluacion del aprendizaje desde la integracién de los componentes
funcionales de la Lengua Espafiola en el sexto grado de la Educacion Primaria del territorio
guantanamero, como via para solucionar los problemas del aprendizaje en que esta inmersa

actualmente la Educacién Primaria.
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CONCLUSIONES GENERALES

e La caracterizacion psicoldgica, sociologica, didactica y linguistica, del objeto y el campo de
investigacion, asi como el andlisis de su evolucion historica, revelaron inconsistencias tedricas que no
permiten una articulacion integrada de las categorias esenciales como expresion de la evaluacion
integrando los componentes funcionales en el proceso de ensefianza- aprendizaje de la asignatura
Lengua Espafiola en el sexto grado de la Educacion Primaria. Estas inconsistencias revelaron la
necesidad de profundizar en nuevas relaciones, favorecedoras de una légica metodoldgica que
evidencie una proyeccién de evaluacion integrada por parte de los docentes de este grado.

e La concepcidn didactica propuesta es reveladora de la l6gica metodolégica para el desarrollo de la
evaluacion integrada desde lo cognitivo lo comunicativo y lo sociocultural, como cualidad totalizadora,
expresion de las relaciones entre las dimensiones vision desarrolladora y evaluacion integrada, en el
proceso de evaluacion del aprendizaje de la asignatura, de la cual deviene el sistema de
procedimientos: evaluacion discursiva, autoevaluacion discursiva y heteroevaluacion discursiva.

o Al revelar la brecha epistemolégica, desde la precisién de las categorias fundamentales
caracterizadoras del objeto y el campo de esta investigacion y, la contradiccion dialéctica entre la
evaluacion fragmentada y la integrada de los componentes funcionales de la lengua, se asegura la
pertinencia de la investigacion a partir de una sistematizacion del conocimiento establecido, lo cual
permitio llegar a la reconstruccion epistemoldgica como expresion de la concepcion didactica.

e La interpretacién cualitativa de los resultados alcanzados a través de la observacién participante, la
entrevista en profundidad y el criterio de expertos, para la valoracion de la pertinencia de los
principales resultados de la investigacion, permitid corroborar la factibilidad de la concepcién, y el
sistema de procedimientos propuestos, favorecedores del perfeccionamiento del proceso investigado,

como nueva alternativa de solucion para la didactica de la lengua en la Educacién Primaria.
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RECOMENDACIONES
Continuar sistematizando las relaciones esenciales de la concepcién como un instrumento
valioso para el perfeccionamiento del modo de actuacion de los docentes de la Educacion
Primaria.

Generalizar los resultados de la investigacion a otras escuelas primarias del municipio.
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ANEXOS

Anexo 1. Prueba pedagégica

Objetivo: comprobar conocimientos y habilidades que poseen los escolares con respecto a los
componentes funcionales de la Lengua Espafiola.

Escolares:

Necesitamos su colaboracion en la realizacidn de este instrumento de la asignatura Lengua Espafiola. En
su realizacion es necesario que se concentren para hacerlos correctamente, ademas trabajar con
limpieza y letras claras.

Muchas gracias por su colaboracion.

Lee el siguiente texto extraido del libro “El perro” de Eduardo R. Prida y responde lo que se pide a
continuacion.

El perro maltés impresiona por su elegancia, todo cubierto de un pelaje blanco, brillante y largo. El
origen de la raza se produce por el cruzamiento entre el perro espafiol enano y el poddle blanco. Su
temperamento es activo e identifica al amo del cual trata no alejarse. Este perro por su agradable
aspecto gusta mucho su compaiiia en nifios y jovenes.

1-En el texto se habla de:

a__los perros son buena compafia para nifios y jovenes.

b__ cruzamiento de la raza maltés

c__ se describe al perro maltés.

Comprensién nivel |

2-- Dos de las razas de estos animales que se mencionan en este texto son.

a__poddle y blanco



b__ perro espafiol enano y poddle blanco
c__ maltés y salchichas
d__ poddle blanco y perro
Elinciso correctoes  a___ b c d
Comprensidn literal nivel |
3-- Escribe una pareja de sustantivo y adjetivo relacionado con las caracteristicas del perro maltés que
se reflejan en el texto.
Morfosintaxis nivel Il
4-- Diga si es verdadero o falso.
Del perro maltés conozco las siguientes caracteristicas:
a__ se produce por el cruce entre dos razas, una de ellas es el poddle blanco.
b__ su temperamento es activo e impresiona por su elegancia.
c__ son buenos saltadores, nadadores y su pelo los protege.
d__es un perro de aspecto agradable. Cuerpo compacto, ancho y con miembros musculosos.
Comprension nivel |
5-- En el texto se utilizan parejas de sustantivos y adjetivos que concuerdan en género y numero.
Marque los que consideres correctos.
a__ brillante y largo
b__ perro enano
c__agradable aspecto
d__ poddle blanco
Morfosintaxis nivel Il

6__ Existe un viejo refran que dice “El perro es el mejor amigo del hombre”



Esta frase se refiere esencialmente a:

1__son fieles, afectuosos, obedientes y guardianes del hombre en primer orden.
2__pueden convivir contigo y ayudan con frecuencia a su amo y amigos.
3__son elegantes y astutos.

4 __ perciben sensaciones y precisan el peligro con una reaccion.

Las respuestas correctas son:

a__1Y3
b__4Y2
c_2Y3
d_1Y2 Comprension I

7-- Analiza las siguientes oraciones, escribe en los espacios en blanco formas verbales
antepresente del modo indicativo.
Los nifios y jovenes generalmente como animales preferidos a los perros.
tener
Para obtener la raza maltés se el perro poddle blanco y el espafiol enano.
cruzar
Morfosintaxis nivel |l
8--- Haz corresponder la palabra con el significado.

Escribe en el espacio en blanco la letra que corresponde.

a__elegancia 1__denota accion diligente y eficaz.
b__origen 2__ accion de cruzar las razas. Cruce.
c__ activo 3__dotado de gracia, forma bella de expresar los

Pensamientos.

del



d__ cruzamiento 4__que tiene aptitud para vivir de una cosa.
5__principio, nacimiento. Ascendencia o familia.

Comprension nivel Il
9__ Completa los espacios en blanco afiadiendo S, C, Z, X segun convenga.
La familia de los canidos esta constituida por do—e géneros, a su ve--- esta subdividida en treintai—éis
espe—ies disper—as. Son animales mas bien delgados y sus e---tremidades delanteras terminan en ---
inco dedos.
Ortografia nivel Il

10__"Las plantas y los animales forman parte de nuestra naturaleza, con ellos se protege la vida en el
planeta”. A partir de la expresion anterior escribe un texto argumentativo.

Produccion IlI



Anexo 1 a. Resultados parciales de la prueba pedagégica (Parte I)

Preguntas con sus respuestas

Niveles de asimilacion

Nivel | Nivel Il Nivel llI
Preguntas 2 4 13y6 |7 |8 9 10
1,c
Distracton VOF 2,d Escribir un texto
1,2 b,c | completar
correcto Va,b 3a argumentativo
5b

Anexo 1 b. Resultados parciales de la prueba pedagdgica (Parte Il)

Objetivo: determinar la ubicacidn de los escolares de la muestra seleccionada por niveles de asimilacién

en correspondencia con la prueba pedagogica aplicada.

Distribucion de los escolares que concibieron las tres preguntas

Total

Nivel |

Nivel Il

Nivel Il

0

100

61

46

32

18




Anexo 2. Guia de observacion a clases

Objetivo: observar el desempefio del docente en la dinamica del proceso de evaluacion del aprendizaje

de la asignatura Lengua Espafiola en el sexto grado de la Educacion primaria.

Aspectos e indicadores.

1.

2.

3.

Evaluacion del aprendizaje.
Desempenio de los escolares durante la realizacion de la evaluacion.

Protagonismo durante el desarrollo de la evaluacion desde la integracion de los componentes.

4. Clima creado en la realizacién de la evaluacién

Aspectos a evaluar.

1.

Se utilizan formas (individuales y colectivas) de control, valoracién y evaluacién del proceso y el
resultado de las tareas de aprendizaje.

Seguimiento al diagnéstico.

Planificacién de los ejercicios atendiendo a los niveles de asimilacion.

Reconocimiento y trabajo con los componentes de la asignatura.

Nivel de dominio de los procesos de analisis, comprensidn y construccion textual por parte de
los escolares.

Si el texto constituye la unidad esencial en el analisis y el punto de partida para el aprendizaje.
Si establece nexos entre los componentes funcionales de la lengua e interdependencia de las
habilidades que desarrolla durante la clase.

Nivel de dominio de la concepcion actual del proceso de evaluacion en la asignatura Lengua
Espafiola como componente del proceso de ensefianza aprendizaje.

Revision de las libretas de los escolares.



Anexo 3. Revision de documentos

Actas de los 6rganos técnicos y de direccion.

- Informe de los resultados de las visitas de ayuda metodoldgica, inspecciones y visitas
especializadas.

- Planes de clases.

- Resultados de las comprobaciones municipales y provinciales.

- Actas mensuales de las asambleas de trabajadores.

Aspectos a tener en cuenta:

e Tratamiento a los resultados de la evaluacion del aprendizaje.

e Sien los planes de clases se tiene en cuenta la realizacién de actividades para evaluar el
aprendizaje de la asignatura en los componentes analisis, comprension y construccion textual.

o Nivel de orientacion y preparacion teérico-metodoldgica de los docentes para la evaluacion de
los componentes funcionales de la asignatura Lengua Espafiola, en el sexto grado de la
Educacion Primaria.

e Consideraciones sobre la efectividad del trabajo con los componentes integrados en la

evaluacion del aprendizaje.



Anexo 4. Encuesta a docentes de las escuelas primarias seleccionadas del municipio
Guantanamo

Objetivo: obtener informacion sobre los principales aspectos que caracterizaron la evaluacion del
aprendizaje en la asignatura Lengua Espariola.

Compafiero docente:

Como parte del proceso de evaluacion que se realiza actualmente a sus escolares, s necesario
recoger un grupo de informacién. Pedimos que responda al siguiente cuestionario con la mayor
sinceridad posible. El mismo es anénimo, no haga ninguna marca que lo identifique.

Para responder al cuestionario, marque con una X la opcion que se ajuste mas a su criterio.
Agradecemos su participacion.

1. Se considera necesario el perfeccionamiento de la evaluacién del aprendizaje en la escuela primaria
en estos momentos.

Si No En parte

2. Tiene en cuenta el criterio de sus escolares enla construccion de los instrumentos para la
evaluacion.

Si No En parte

3. Conoce usted como evaluar los componentes de la asignatura de manera integrada.

Si No En parte

4. Usted se siente orientado y preparado en el contenido del trabajo metodolégico para evaluar
teniendo en cuenta los niveles de asimilacién y los componentes funcionales de la asignatura.

Si No En parte

5. Es sistematica la evaluacion en la asignatura.

Si No En parte




6. Considera usted que la evaluacion de los componentes de manera integrada hace mas efectivo el

proceso de evaluacion del aprendizaje.

Si No En parte.
Emita su criterio al respecto.

Tabulacion de encuesta aplicada a los docentes.

En
Indicadores Si | % No | % %
parte
Si considera necesario el perfeccionamiento de la
9 75 3 25
evaluacién del aprendizaje
Tienen en cuenta el criterio de los escolares en la
10 83 2 16,7
construccion de instrumentos para la evaluacion
Conocen como evaluar el aprendizaje integrando los
9 75 3 25
componentes de la asignatura
Orientacion y preparacion del trabajo metodoldgico para
evaluar teniendo en cuenta los componentes analisis, 12 100
comprension y construccion textual
Si es efectiva la evaluacion del aprendizaje desde la
12 1100

integracidn de los componentes funcionales




Anexo 5. Guia de entrevista a docentes

Indicadores:

1. Evaluacion del aprendizaje en la asignatura Lengua Espafiola.

2. Nivel de calidad del desempefio didactico en el proceso de evaluacion de los componentes
funcionales de la Lengua Espariola.

3. Nivel de orientacion y preparacion tedrico-metodoldgica de los docentes para la evaluacion de
los componentes funcionales de la asignatura Lengua Espafiola, en el sexto grado de la
Educacion Primaria.

4. Nivel de dominio de la concepcion actual del proceso de evaluacion en la asignatura Lengua
Espafiola como componente del proceso de ensefianza aprendizaje.

Nos encontramos realizando un estudio relacionado con la evaluacidén del aprendizaje con el

propdsito de determinar su estado en la asignatura Lengua Espafiola en sexto grado de la

Educacion Primaria. Necesitamos su colaboracion. Gracias.

Afios de experiencia en el sector

Afios de experiencia que tiene en el cargo

1. ¢Qué usted opina acerca de la evaluacion del aprendizaje en la asignatura Lengua Espafiola?

2. A su criterio, ¢ cuales son las principales dificultades y causas en la aplicacion y evaluacion del
aprendizaje en la asignatura Lengua Espafiola?

3. Usted se siente orientado y preparado tedrica y metodoldgicamente para la evaluacion de los
componentes funcionales de la asignatura Lengua Espafiola, en el sexto grado de la Educacién
Primaria.

4. Sugiera sus experiencias para perfeccionar la evaluacion en la asignatura Lengua Espafiola.



Anexo 6. Encuesta a directivos
Objetivo: conocer acerca del dominio que se posee en cuanto al trabajo para la evaluacién del
aprendizaje.
1. ¢Considera usted necesario el perfeccionamiento de la evaluacion del aprendizaje en la asignatura
Lengua Espariola?
_Si ___No _ Enparte
Emita su criterio.

2. Enlas reuniones metodologicas se da tratamiento a los resultados de la evaluacion del

aprendizaje en la asignatura Lengua Espafriola.

Si No En parte
3. ¢Enlos controles a clases se tiene en cuenta la realizacion de actividades para evaluar el
aprendizaje en la asignatura?

Si No En parte

4. Los escolares participan en la seleccion de los instrumentos para la evaluacion del aprendizaje.
Si No En parte
5. i Considera usted que el trabajo con los componentes integrados hacen efectiva la evaluacién del
aprendizaje?
Si No En parte

Justifique su respuesta.



Tabulacion de la encuesta aplicada a los directivos.

Comportamiento de los indicadores.

Indicadores

Si

%

No

%

En

parte

%

Necesidad del perfeccionamiento de la evaluacion del

aprendizaje en la asignatura Lengua

12

100

Tratamiento a los resultados de la evaluacion del

aprendizaje

25

75

Si en los controles a clases se tiene en cuenta La
realizacion de actividades para evaluar el aprendizaje en
la asignatura en los componentes analisis, comprension

y construccion

12

100

Nivel de preparacion y orientacion para la construccion

de los instrumentos para la evaluacién del aprendizaje

10

83

16

Consideraciones sobre la efectividad del trabajo con los
componentes integrados en la evaluacion del

aprendizaje

12

100




Anexo 7. Orientaciones metodoldgicas para la evaluacion integrada de los componentes
funcionales de la asignatura Lengua Espaiiola en el sexto grado de la Educacion Primaria
Presentacion

Estimado docente:

Este material tiene como proposito facilitar la evaluacion en el proceso de aprendizaje para que la
lectura, la escritura, la comprension, la ortografia, el vocabulario y la expresion oral puedan integrarse
en el modo de actuacion del escolar cuando le corresponde comunicarse teniendo en cuenta lo
cognitivo, lo comunicativo y lo sociocultural.

Las instrucciones que se desarrollan, se apoyan en acciones que dinamizan la forma de integrar todos
los conocimientos que el escolar de sexto grado necesita expresar.

El mismo se estructura a partir de instrucciones para su aplicacion, de secuencias metodoldgicas que
aseguran la dindmica para su intercambio, de las acciones que precisan el modo de proceder para la
evaluacién del aprendizaje integrando los componentes desde lo cognitivo, lo comunicativo y lo
sociocultural y de las actividades que garantizan el avance para los conocimientos.

Contiene, en su esencia, las ejemplificaciones de los criterios de evaluacién del aprendizaje desde la
integracion de los componentes funcionales, teniendo como base la orientacion, la intencionalidad, el
desempefio, la instruccion y la construccion de instrumentos, asi como las diversas acciones que se
puede adoptar en la dindmica del proceso de evaluacién de los componentes funcionales, sin limitar la
creatividad del docente como principal encargado del aprendizaje comunicativo de los escolares del
sexto grado de la escuela primaria.

Lo anterior posibilita al docente un mejor entendimiento del sistema de procedimientos para la
evaluacion del aprendizaje desde la integracion de los componentes funcionales en el sexto grado a

partir de la ejemplificacion y argumentacion segun la dindmica de las etapas propuestas.



Instrucciones para su aplicacion.
Compafiero docente:
Las exigencias para la evaluacion desde la integraciéon de los componentes funcionales que se
proponen deben asegurar una dindmica consecuente en el proceso de evaluacion de la asignatura
Lengua Espariola en el sexto grado:
1. Identificar contenidos de cada uno de los componentes funcionales de la asignatura.
2. Analizar el contenido a evaluar teniendo en cuenta supuestos suficientes y necesarios segun
los niveles de asimilacion exigidos en el grado.
3. Determinar rasgos esenciales y no esenciales del contenido que se evaluara.
4. Determinar necesidades e intereses de los escolares.
5. Determinar el nivel linguistico alcanzado por el escolar.
6. Seleccionar los aspectos del contenido que pueden servir como elementos relacionantes entre
los intereses y entre las necesidades de los escolares de diferentes niveles maduracionales, a
partir de los componentes a evaluar.
7. Realizar sintesis de contenidos por componentes a partir del establecimiento de los nexos de
contenidos, de intereses y de necesidades.
8. Integrar los contenidos por componentes atendiendo a los nexos establecidos.
9. Formular objetivo unico de evaluacion.
Para ello se le sugiere la seleccion del texto que facilite la construccion textual del escolar, como
manifestacion de su vinculo entre lo aprendido en la escuela y sus experiencias en la sociedad.
Igualmente, se sugiere que se aproveche para el andlisis las potencialidades de los textos, lo que a su
vez permiten la comprension y la construccion de textos.

Seguidamente se ejemplifica como usted debe proceder en el orden de la evaluacion.



Lee detenidamente el siguiente texto que aparece en tu libro de Espafiol en la pagina 19 y responde

las preguntas referidas a él.

Muchas personas llaman a la Antartida el sexto continente. Permanece todo el afio cubierto de hielo.
Alrededor de las cuatro quintas partes de las aguas potables de la Tierra estan heladas en la Antartida.
Alli los frios son muy crudos. En 1983 los termdmetros registraron temperaturas de 89,2 Celsius bajo
cero. En el continente helado habitan muchos pinguinos. Ademas, en las costas de la Antartida viven
también dos o tres clases de aves, y en las aguas, ballenas y focas. Pero al apartarse de la orilla ya no
se encuentra nada, excepto moscas sin alas y garrapatas.

La idea esencial del texto es:

a__ en el continente helado habitan muchos pinguinos.

b__ muchas personas llaman a la Antartida el sexto continente.

¢ __ las cuatro quintas partes de agua potables, estan heladas.

d__enla Antartida hace mucho frio.

Con este texto se puede afirmar de forma general que:

a__las personas viajan con frecuencia a la Antartida

b__muchas personas viven en la Antartida

c__la Antartida permanece todo el afio cubierto de hielo.

d__ Habitan diferentes clases de aves entre ellas zunzun, patos y otras.

--- Completa con adjetivos en grado superlativo, el primero de ellos debe ser una palabra esdrujula en
este mismo grado.

Serig------------- visitar la  Antartida, aunque permanece todo el afio ---------------- , pues alli habitan
muchos pinguinos y hay aves---------------- .

Un titulo para este texto pudiera ser.



1__Habitan pinglinos

2__Cubay Antéartida

3__ El sexto continente

4__Curiosidades de la Antartida

Marca la respuesta mas correcta.

---Piensa en uno de los paises mas frios del mundo. Escribe una carta a un nifio de ese pais
expresandole tu admiracion.

Observe que en las anteriores tareas comunicativas reviste gran importancia la aplicacion de los
procedimientos: primeramente se realiza un ajuste de programacion que permita la evaluacion desde la
integracion de los componentes funcionales. Desde la proyeccion evaluativa, mediante la aplicacién del
procedimiento evaluacidn discursiva, siempre teniendo en cuenta su actitud de integracion.

En un segundo momento propicie la evaluacion integrada con la intencién de comprobar en el acto
comunicativo la dinamica de los componentes funcionales a partir de la intencionalidad que permite la
integracion, o sea, usted debe propiciar: realizar sintesis de contenidos por componentes a partir del
establecimiento de los nexos de contenidos, los intereses y las necesidades de los escolares.

En consecuencia, la evaluacion del aprendizaje debe convertirse en un momento agradable, como un
proceso necesario estrechamente vinculado al proceso de ensefianza aprendizaje.

Otro aspecto que debe tenerse en cuenta es el papel del escolar como agente activo en el
descubrimiento del conocimiento y por consiguiente de su propio aprendizaje durante la evaluacion,
como maxima exigencia actual de la didactica de la lengua, donde el docente sea conductor, orientador
del proceso, para que el escolar trabaje de forma muy activa en las diferentes fuentes del conocimiento.
Para ello es indispensable que la evaluacion exija:

Realizar actividades interesantes.



Independencia cognoscitiva.

Originalidad del pensamiento de los escolares, que propongan qué hacer, por qué, dénde y como
hacerlo.

Los escolares pongan a funcionar habilidades importantes como: leer, observar, describir, comparar,
analizar, sintetizar, elaborar y responder preguntas, escribir, exponer, representar, dibujar, pensar,
reflexionar y llegar a conclusiones, entre otras.

Se consideran estos aspectos como los facilitadores de la evaluacion del aprendizaje desde la
integracion de dichos componentes en la practica. Los elementos que lo integran se exponen de forma
organizada y jerarquizada segun las necesidades de la practica escolar. Estos logran su méxima
expresion en el sistema de procedimientos que se propone.

Lee el texto " Despertar * que aparece en tu libro pagina 119. Responde las preguntas que sobre él
se realizan.

--- El contenido de este texto se refiere a un triunfo glorioso de la Revolucién cubana.

La respuesta correcta es.

a__ muerte del maestro Conrado Benitez

b__Cuba redeclara libre de analfabetismo.

c__ algunos cubanos aprenden a leer por primera vez

d__ Triunfo de la Revolucién.

--La expresion “Ya la Patria me ha dado un tesoro ™" se refiere en el texto a:

a__lacultura es el tesoro de mi Patria.

b__ la Patria me ha dado dinero

c__ la Patria me ha dado la oportunidad de leer y escribir.

d__Cuba es mi Patria.



---Completa las oraciones siguientes con formas del modo imperativo de los verbos que aparecen

indicados debajo de la linea.

a,__ bien a leery a escribir.
aprender
b, qué aprendiste con esta lectura.
decir
(N sus trabajos para revisarlos.
dar

-- Escribe solamente con una idea por qué el autor titulo el texto “Despertar”.
5.11--Escribe un texto con no menos de dos parrafos donde expreses tu opinidn acerca del trabajo que

realizan los colaboradores cubanos. Debes utilizar la siguiente idea. Despertar de América Latina.



Anexo 8. Observacion participante

Objetivo: constatar en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura Lengua Espafiola cémo
procede el docente con el sistema de procedimientos para la evaluacion del aprendizaje desde la
integracion de los componentes funcionales de la Lengua Espafriola.

Indicadores:

1. Cumplimiento de las orientaciones metodoldgicas declaradas para dar tratamiento al sistema de
procedimientos para la evaluacion del aprendizaje desde la integracion de los componentes funcionales
de la asignatura Lengua Espafiola.

2. Utilizacion coherente del sistema de procedimientos para la evaluacién del aprendizaje desde la

integracion de los componentes funcionales de la asignatura Lengua Espafiola.



Anexo 9. Entrevista en profundidad a los docentes
Objetivo: analizar acerca de la pertinencia del sistema de procedimientos para la evaluaciéon del
aprendizaje desde la integraciéon de los componentes funcionales de la Lengua Espafiola en el sexto
grado de la Educacion Primaria.
Guibn de temas
1- La evaluacién del aprendizaje desde la integracion de los componentes funcionales en la
asignatura Lengua Espafiola:
Lineas de indagacion del tema:
e Contribucion del sistema de procedimientos al proceso de evaluacién de la asignatura
Lengua Espariola en el sexto grado de la Educacion Primaria.
e Los procedimientos para lograr la evaluacion del aprendizaje desde la integracion de los
componentes funcionales de la Lengua Espafriola.
e Coherencia de las etapas y acciones del sistema de procedimientos para la evaluacion
del aprendizaje desde la integracion de los componentes funcionales.
e El enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural en el proceso de integracion de los

componentes funcionales de la Lengua Espafiola.



Anexo 10. Cuestionario para la aplicacion del método de criterio de expertos
Objetivo: indagar acerca de la informacién que poseen los expertos del tema que se investiga para la
determinacion del coeficiente de conocimientos, informacion y argumentacién del experto.
Docente:
En funcion de obtener informacion acerca de la factibilidad del sistema de procedimientos para la
evaluacién del aprendizaje desde la integracion de los componentes funcionales de la asignatura Lengua
Espafiola en el sexto grado de la Educacion Primaria, y atendiendo a su experiencia profesional en el
trabajo en esta area, necesitamos su valoracion respecto a esta propuesta.
Le agradecemos de manera anticipada su colaboracioén.
Datos generales:
¢ Afos de experiencia.
e (Cargo que desempefia.
e Disposicién de llenar el instrumento:si__ no___
1. Marque con una X en la casilla que considere, el conocimiento o informacién que tiene acerca del
objeto de investigacion, (la escala utilizada es del 1 al 10).

Kc.

2. A continuacion se presenta una tabla para que exprese su criterio argumentativo acerca del
conocimiento que tiene del objeto de la investigacion de acuerdo con la siguiente escala valorativa,
(alto, medio, bajo).

Ka.



Grado de influencia de cada
una de las fuentes en sus

Fuente de Argumentacion criterios

A M B

(alto) (medio) (bajo)

Analisis tedrico realizado por usted sobre el proceso de
evaluacion del aprendizaje de la asignatura Lengua
Espafiola en la Educacién Primaria, teniendo en cuenta

lo cognitivo lo comunicativo y lo sociocultural

Experiencia obtenida en la evaluacidn de los procesos

de anélisis, comprension y construccion

Conocimiento que usted tiene acerca del tratamiento del

tema en el extranjero

Trabajo de autores nacionales consultados

Trabajo de autores extranjeros consultados

Intuicion

3. Marque con una X en qué medida esta usted de acuerdo con las etapas que se presentan para la
aplicacién del sistema de procedimientos para la evaluacion del aprendizaje desde la integracion de
los componentes funcionales de la asignatura Lengua Espafiola en el sexto grado de la Educacion

Primaria (Ver anexo de la encuesta a los expertos).



Escala Valorativa
Ni de acuerdo
Muy de En Muy en
Etapas De acuerdo ni en
acuerdo desacuerdo desacuerdo
desacuerdo
1
2
3
a) En caso de que su seleccion sea en desacuerdo, fundamente
brevemente:
b) ¢ Considera necesario eliminar alguna accion? si___ no___

c) Escriba el niumero de la etapa y a continuacion la sugerencia que propone.

Accion

Sugerencia

d) ¢ Considera que hay que incluir otra acciéon? si___no___

1. ¢Cudl?

4. Para la evaluacién del aprendizaje desde la integracién de los componentes funcionales de la Lengua

Espafiola con una orientacidn cognitiva, comunicativa y sociocultural en la practica se recomienda que

el docente tenga en cuenta tres procedimientos. Emita su criterio siguiendo la escala valorativa

utilizada. (Ver anexo de la encuesta a los expertos).



Ni de acuerdo
Muy de De En Muy en
Procedimientos ni en
acuerdo | acuerdo desacuerdo desacuerdo
desacuerdo

Evaluacion

discursiva

Autoevaluacién

discursiva

Heteroevaluacion

discursiva

a) ¢, Considera usted que es necesario incluir otro procedimiento? Si___ no___

b) ¢ Cuél?

5. En cada procedimiento se incluyen acciones a realizar por el docente y el escolar. Emita su criterio
siguiendo la escala valorativa.

Evaluacion discursiva

Ni de acuerdo
Acciones del Muy de Muy en
De acuerdo nien En desacuerdo
docente acuerdo desacuerdo
desacuerdo




j

k

Acciones del

escolar

a




Autoevaluacion discursiva

Acciones del

docente

Muy de

acuerdo

De acuerdo

Ni de acuerdo

ni en

desacuerdo

En desacuerdo

Muy en

desacuerdo

g

Acciones del

escolar




Heteroevaluacion discursiva

Acciones del

docente

Muy de

acuerdo

De acuerdo

Ni de acuerdo

ni en

desacuerdo

En desacuerdo

Muy en

desacuerdo

e

Acciones del

grupo

6. ¢Qué otra accidn propone en los procedimientos para la evaluacion del aprendizaje desde la

integracion de los componentes funcionales de la Lengua Espafiola?

a) Fundamente la propuesta en caso de hacerla.




Anexo 10 a. De la encuesta a los expertos

Sistema de procedimientos para la evaluacion del aprendizaje desde la integracion de los componentes
funcionales de la asignatura Lengua Espafiola en el sexto grado de la Educacion Primaria

La determinacién de etapas en la preparacion del docente para la aplicaciéon de los procedimientos,
concibe a la evaluacion desde la integracion de los componentes funcionales de la lengua como una
actividad didactico-metodolégica compleja, a partir de transitar de un analisis metodologico que centra
la atencidn en un componente hacia uno global que concibe la evaluacién de manera integrada; para lo
cual el docente debe mover los conocimientos en los cuales se materialicen acciones dirigidas a la
formulacion de actividades comunicativas interactivas mediadas por la instruccion integral y el
desempefio de evaluacion.

3.2 Etapas del proceso evaluativo desde la integracion de los componentes funcionales de la Lengua
Espafiola

La logica con que ocurre el proceso evaluativo desde la integracion de los componentes funcionales de
la Lengua Espafiola requiere de etapas.

Etapas que se establecen para la evaluaciéon desde la integracion de los componentes funcionales de la
Lengua Espafiola:

Etapa I: Instruccién para la evaluacion.

Etapa II: Desempefio para la evaluacion.

Etapa Ill: Elaboracién de prondstico y diagndstico.

Etapa I: Instruccion para la evaluacion

Se proponen en esta etapa las siguientes acciones:

o Andlisis de la evaluacion en la asignatura.

e Presentacion del objetivo



e Construccion y adecuacion de los instrumentos. Para ejecutar esta accion, se deben determinar los
tipos de instrumentos a aplicar teniendo en cuenta los indicadores.

e Determinacién de las unidades de anélisis y preparacién del diagndstico para detectar fortalezas y
debilidades sobre los conocimientos tedricos-metodolégicos que posee el docente para la
implementacion de la propuesta. Determinacion de los aspectos a diagnosticar.

Entre las acciones de diagnostico que se deben realizar se encuentran:

e Observacion a clases de Lengua Espafiola para diagnosticar el estado actual de la evaluacion de
los componentes funcionales de la lengua.

o Entrevista a los docentes para conocer sus criterios sobre la preparacion y orientacion que poseen
0 no, asi como de la capacitacion y la ayuda metodoldgica que necesitan para la evaluacion desde
la integracion de los componentes funcionales de la lengua.

e Aplicacién de pruebas pedagdgicas a los escolares dirigidas a la evaluacion desde la integracion de
los componentes funcionales (analisis, comprensién y construccion textual).

e Procesamiento de los datos y triangulaciéon de los resultados obtenidos de la aplicacion de los
instrumentos, para determinar fortalezas y debilidades.

e Devolucion de los resultados a los docentes, mediante talleres en los cuales se analizan los logros,
dificultades y posibles causas.

Para la preparacion teodrico-metodoldgica se planificaran los talleres correspondientes a cada una de las

tematicas proyectadas que corresponden al nucleo tedrico metodoldgico de la propuesta.

Para la ayuda metodolégica se planificarén talleres para el grado, en funcién de disefiar el sistema de

evaluaciones de una unidad determinada y elaborar el cronograma de visitas de ayuda metodoldgica y

de seguimiento.

Otras acciones de diagnostico que se deben realizar, dirigidas al seguimiento diferenciado en la



orientacién del tratamiento a la evaluacion del aprendizaje desde la integracion de los componentes

funcionales, estas se diferencian de las anteriores por el objetivo especifico que persiguen. Entre ellas

se encuentran:

e Observacion a clases para diagnosticar el estado inicial que posee el docente en cuanto a la
evaluacién integrando los componentes funcionales, asi como el desarrollo de los procesos de
autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion.

e Valoracion de planes de clases para determinar como planifica el docente las clases de Lengua
Espafiola, en funciéon de determinar si disefia actividades dirigidas a la evaluacion desde la
integracion de los componentes funcionales.

e Valoracion de libretas de los escolares para observar si en las evaluaciones sistematicas se da
tratamiento a los componentes de forma aislada o integrada.

e Aplicacidén de pruebas pedagogicas dirigidas a la evaluacion desde la integracion del andlisis, la
comprension y la construccion textual con el proposito de diagnosticar si los escolares utilizan las
estrategias de comprension y produccion textual. En el caso de las pruebas, se debe partir de los
criterios establecidos en clases, ademas de evaluar si planifico atendiendo a la integracion de dichos
componentes.

e Procesamiento de los datos y triangulacién de los resultados obtenidos de la aplicacion de los
instrumentos para la instruccion de la evaluacion integrada de los componentes funcionales.

e Devolucion de los resultados a los docentes, mediante talleres en los cuales se analizan los logros,
dificultades y posibles causas.

¢ Planificacion de talleres para la superacion y ayudas metodoldgicas para los docentes.

Etapa |l: Desempefio para la evaluacion

Como principal accién que se debe realizar se encuentra la aplicacion de talleres de orientacion y



preparacion para docentes sobre la evaluacion integrada de los componentes funcionales.
En la siguiente tabla se muestran los contenidos generales que se deben abordar en todo contexto que

se pretende implementar la propuesta.

TEMA Contenido tedrico

1 Relacién evaluacién-comunicacion. Dinamica de los componentes didacticos desde la

evaluacion

2 Orientacién cognitiva, comunicativa y sociocultural: Su contribucién a la evaluacién del

aprendizaje de la Lengua Espafiola en la Escuela Primaria

3 Los componentes funcionales de la lengua: analisis, comprension y construccion. Su

intencionalidad evaluativo

4 Sistematizacion de tareas desarrolladoras en la evaluacion del aprendizaje

5 Conceptualizacién y caracterizacion de los elementos de la evaluacion. Evaluacion,

autoevaluacion y heteroevaluacion

6 La evaluacion del aprendizaje desde la integracion de los componentes funcionales

de la lengua: analisis, comprension y construccion

7 La instruccién integral en la evaluacién de los componentes funcionales de la lengua

8 La construcciéon de instrumentos para la evaluacion del aprendizaje desde la

integracion de los componentes funcionales de la Lengua Espafiola

9 La proyeccion de la evaluacion desde lo cognitivo, lo comunicativoy lo sociocultural

Contenido metodoldgico

1 Proceder metodologico para orientar la evaluacion del aprendizaje desde la




integracion de los componentes funcionales. Sugerencias metodoldgicas

2 Componentes didacticos de la clase con énfasis en la evaluacion del aprendizaje

integrando los componentes funcionales. Propuesta de ejemplos

3 Sistema de procedimientos para la evaluacion del aprendizaje desde la integracion de

los componentes funcionales desde lo cognitivo, lo comunicativo y lo sociocultural

Talleres de analisis de las sugerencias que se ofrecen para orientar la evaluaciéon desde la integracion

de los componentes funcionales desde el sistema de clases.

e Observacion a clases segun el cronograma de visitas de ayuda metodoldgica y de seguimiento
disefiado en la etapa de diagndstico.

e Desarrollo de clases metodoldgicas, demostrativas y abiertas en funcion de solucionar las
dificultades presentadas en las clases observadas.

¢ Planificacion conjunta de clases mediante los cuales se establezcan los niveles de ayuda que el
docente puede brindar para que los escolares se autoevallen y reflexionen, asi como el disefio de
formas de control que contribuyan a la participacion activa y reflexiva de los escolares en la
evaluacion del aprendizaje de sus comparieros.

Etapa Il Elaboracion de diagndstico y prondstico

Objetivo: valorar el proceso y los resultados alcanzados en la evaluacion desde la integracién de los

componentes funcionales.

En esta etapa se deben realizar las siguientes acciones:

e Evaluacién del cumplimiento de los objetivos especificos propuestos para cada etapa mediante la
aplicacion de los instrumentos siguientes:

e Entrevistas dirigidas a los docentes vy directivos para conocer sus criterios sobre la capacitacion y



ayuda metodolégica que han recibido en la orientacién del proceso de evaluacion desde la
integracién de los componentes funcionales en la asignatura Lengua Espafiola.

e Observacion a clases de la asignatura para valorar los logros alcanzados en cuanto al proceso de
evaluacién desde la integracion de los componentes funcionales en la asignatura Lengua Espafiola.

e Aplicacién de pruebas pedagdgicas dirigidas a la evaluacion desde la integracion de los
componentes funcionales en la asignatura Lengua Espafiola.

e Valoracion de planes de clases para determinar los logros alcanzados por los docentes en la
planificacion de sus clases, valoracion y autovaloracién en cuanto al disefio de actividades dirigidas
la evaluacion integrada de los componentes funcionales en la asignatura Lengua Espafiola.

e Procesamiento de los datos y triangulacion de los resultados obtenidos de la aplicacion de los
instrumentos para la evaluacion desde la integracion de los componentes funcionales en la
asignatura Lengua Espafiola.

e Este procesamiento se debe dirigir, esencialmente, al establecimiento de una comparacion con los
resultados obtenidos en cada una de las etapas.

e Aplicacidn de un taller final dirigido a la valoracion de los resultados obtenidos, asi como, propuestas
de sugerencias y recomendaciones en funcion de continuar perfeccionando el trabajo con el sistema
de procedimientos.

Sistema de procedimientos.

Objetivo del sistema de procedimientos: ofrecer una légica para la evaluaciéon desde la integracion de

los componentes funcionales de la lengua en el sexto grado de la escuela primaria.

A continuacidén se explican los procedimientos metodoldgicos los cuales se corresponden con la

concepcion didactica propuesta para la evaluacién del aprendizaje desde la integracion de los

componentes funcionales con una orientacién cognitiva, comunicativa y sociocultural:



Evaluacion discursiva: es la comprobacion del acto discursivo del escolar a partir de un enriquecimiento,

resultado de la estimulacion del docente, lo cual asegura la valoracidn, evaluacion individual y colectiva

de cdmo se han analizado, comprendido y construido los textos. Ello implica el desarrollo de estrategias

para regular su proceso. Responde a las interrogantes: qué se debe evaluar?, ;cémo debo evaluar?, y

ien qué condiciones puede hacerlo? Por su parte el escolar responde a las interrogantes: ¢En qué

contenido voy a ser evaluado?, ;como voy a ser evaluado?, y ¢Qué condiciones tengo para resolver las

actividades evaluativas?

Desde la perspectiva asumida tiene en cuenta: lo cognitivo como expresion por parte del escolar de sus

conocimientos, habilidades y actitudes sobre el andlisis la comprensién y construccion de significados.

Lo comunicativo si posee conocimientos, habilidades y actitudes linguisticas, sociolinguisticas,

discursivas, estratégicas, y lo sociocultural: posee conocimientos acerca del contexto, habilidades para

lograr la adecuacion y actitudes para el desenvolvimiento en diferentes situaciones.

Las acciones a desarrollar por el docente son:

e Definir la intencionalidad u objetivo de acuerdo con el diagnéstico cognitivo, comunicativo y
sociocultural del escolar.

e Determinar el componente funcional (analisis, comprension, construccion textual) que se jerarquiza y
como se subordinan los restantes.

e Determinar los niveles de asimilaciéon de acuerdo con el componente funcional jerarquizado.

e Elaborar los instrumentos (tipos, formas y actividades evaluativas).

¢ Involucrar a los escolares en la determinacion de los parametros y aspectos de los componentes
funcionales a evaluar y en los tipos y formas en que ella se realizara.

¢ Orientar y establecer un nivel de comunicacién que garantice la identificacion de los escolares con el

objetivo y contenido de la evaluacion.



e Formular de forma clara las exigencias declaradas en el objetivo y el contenido a evaluar.

e Analizar los resultados obtenidos por los escolares.

e Considerar no solo el resultado sino también el proceso evaluativo interactivo y la manera en que
cada escolar se ha manifestado e implicado en él.

e Estimular no solo lo correcto sino también lo creativo y novedoso que transcurra en el contexto
comunicativo evaluativo.

e Tomar decisiones y trazar las estrategias para la intervencion en el proceso evaluativo desde una
orientacion cognitiva, comunicativa y sociocultural.

Las acciones a desarrollar por el escolar son:

o |dentificar el proposito de la evaluacion.

e Participar en la determinacion de los parametros y aspectos de los componentes funcionales a
evaluar y en los tipos y formas en que ella se realizara.

¢ Identificar el tipo de texto en el que sera evaluado.

e Analizar y comprender la intencién comunicativa.

e Escuchar analiticamente la actividad evaluativa.

e Leer oreleer la actividad evaluativa.

¢ Relacionar ideas para la construccion de significados.

¢ Reflexionar acerca de como resolver la actividad evaluativa.

e Resolver las actividades evaluativas de acuerdo con los niveles de comprension.

e Analizar los resultados para descubrir 0 corregir errores.

e Trazar sus propias estrategias cognitivas, comunicativas y socioculturales.

Autoevaluacion discursiva: es la valoracién que hace el escolar sobre su actuacion discursiva en los

procesos de andlisis, comprension y construccion textual.



Las acciones a desarrollar por el docente son:

Establecer una situacion comunicativa evaluativa interactiva.

Propiciar las condiciones interactivas para la produccién de significados.
Explicar los criterios y los rolles comunicativos para la autoevaluacion.
Favorecer la toma de posicion valorativa en el contexto comunicativo evaluativo.
Atender a la diversidad linguistica de los escolares.

Conocer el nivel cognitivo, comunicativo y sociocultural de los escolares.

Concordar o discordar con la autoevaluacion realizada por el escolar.

Las acciones a desarrollar por el escolar son:

Identificar el objetivo y mostrar disposicion para la autoevaluacion de su aprendizaje comunicativo.
Reflexionar sobre el analisis, la comprension o produccién de su discurso.

Comparar la produccion de su discurso con la de sus comparieros

Reconocer sus errores 0 aciertos en sus procesos ¢ Qué errores estoy cometiendo? ; Por qué?
Rectificar su deficiencia de acuerdo con los parametros establecidos: ; Codmo resolverla?
Autorregular su desempefio: como debo proceder al analizar, comprender o construir otros textos
para no cometer los mismos errores.

Expresar sus opiniones personales en cuanto a su proceder y como se sintié en sus procesos de
analisis, comprension y construccion textual.

Exponer los aspectos que considera como positivos, negativos e interesantes.

Proponer sugerencias para tener en cuenta en proximas evaluaciones.

Heteroevaluacion discursiva: es un proceso de valoracion reciproca de la actuacién discursiva en los

escolares de los procesos: analisis, comprension y construccion textual que se realiza a través de la

coevaluacion y donde participan todos los implicados en la evaluacién.



Las acciones a desarrollar por el docente son:

e Estimular la expresion de los juicios criticos por parte de los escolares.

e Comparar el nivel de desempefio discursivo a partir de la diversidad linguistica.

e Propiciar el analisis de las estrategias para que los escolares procedan adecuadamente en la
valoracion del desarrollo de las habilidades lingiisticas y el analisis de las posibles causas de las
dificultades, como solucionarlas y prevenirlas.

e Valorar la actuacién colectiva e individual los escolares durante el proceso evaluativo.

e Propiciar la reflexion y la bisqueda de soluciones conjuntas a las dificultades que presentd el grupo
en la resolucion de las actividades comunicativas.

Las acciones a desarrollar por el grupo son:

e Comparar la actividad realizada por su compafiero o la suya a partir de criterios establecidos.

e Determinar los logros y las dificultades en los procesos de andlisis, comprension y construccion

textual de sus compafieros.

e Valorar si sus compafieros procedieron adecuadamente en el desarrollo de las habilidades

comunicativas.

e Analizar las posibles causas de las dificultades, como solucionarlas y prevenirlas en el futuro.

o Reflexionar sobre la importancia que tiene el aprender a revisar las actividades de sus compafieros y

las suyas en funcién de lograr un mejor analisis, comprensién y construccion de textos, asi como

ofrecer y recibir ayuda.

o Reflexionar sobre sus conocimientos acerca del contexto y las habilidades para lograr la adecuacién y

actitudes para el desenvolvimiento en diferentes situaciones comunicativas y contextos socioculturales.

e Hallar juntos soluciones a partir de la confrontacion con la evaluacion grupal y la que otorga el

docente.



Anexo 11. Tabla resumen del resultado de la pregunta relacionada con el conocimiento o

informacion que tienen los posibles expertos acerca del objeto de investigacion

Experto No. |1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1 X

2 X
3 X
4 X
5 X

6 X

7 X

8 X
9 X
10 X

11 X
12 X

13 X
14 X
15 X
16 X
17 X
18 X

19 X

20 X

21 X
22 X

23 X

24 X

25 X

26 X
27 X

28 X
29 X
30 X

Fuente: Muestra seleccionada.



Anexo 12

Tabla resumen de los resultados de la pregunta relacionada con el criterio argumentativo

Fuentes de argumentacion

Grado de influencia de cada una de las fuentes

A (alto) M (medio) B (bajo)
Analisis tedrico realizado por usted sobre el {1, 2, 3, 4,6, 7, 8, 9,5, 10, 14, 16
proceso de evaluacion del aprendizaje de la |11, 12, 13, 15, 17,
asignatura Lengua Espafiola en la|18, 19, 20, 21, 22,
Educacion Primaria, teniendo en cuenta lo |23, 24, 25, 26, 27,
cognitivo lo comunicativo y lo sociocultural. |28, 29, 30
Experiencia obtenida en la evaluaciéon de |2, 3, 4, 7, 8, 9, 11,|1, 5,6, 10, 14,16
los procesos de analisis, comprension y |12, 13, 15, 17, 18,
construccion. 19, 20, 21, 22, 23,
24, 25, 26, 27, 28,
29, 30
Conocimiento que usted tiene acerca del |2, 6, 18, 24, 25, 26,|1, 3, 4, 5,7, 8, 9, 11,[10, 14, 16
tratamiento del tema en el extranjero. 27,29, 30 12, 13, 15, 17, 19, 20,
21,22,23,28
Trabajo de autores nacionales consultados. |2, 6, 18, 19, 24, 25,(1, 3, 4, 5,7, 8, 9, 11,110, 14, 16
26, 27, 28, 29, 30 12, 13, 15, 17, 20, 21,
22,23
Trabajo de autores extranjeros consultados. | 2, 6, 18, 24, 25, 26,(1, 3,4, 5, 7, 8, 9, 10,| 14,16




27,29, 30 11,12, 13, 15, 17, 19,

20, 21,22, 23, 28

Intuicion 2, 6, 10, 11, 14, 16,1, 3, 4,5, 7, 8, 9, 12,
18, 24, 25, 26, 27,|13, 15, 17, 19, 20, 21,

29, 30 22, 23,28

Calculo del coeficiente de competencia de los expertos seleccionados (K)
K = 1/2 (Kc +ka)
Kc = Coeficiente de conocimientos e informacion del experto.
Ka = Coeficiente de argumentacion de los criterios del experto.
A partir de la tabla 1 se puede calcular el coeficiente de conocimiento de cada posible experto (Kcf,
Kc2, Kc3,... KeN). Luego, segun la Tabla patron que presentamos, y la autovaloracion realizada por cada

uno de los posibles expertos, se debe calcular Ka.

Puntos de argumentacion Alto Medio  Bajo

03 02 0,1

05 04 0,2

0,06 0,05 0,05

0,06 0,05 0,05

0,05 0,05 0,05

0,06 0,05 0,05

1.0 08 0.5



Segun la tabla de resultados No. 2, se obtiene el coeficiente de argumentacion de cada experto (Ka1,
Ka2, Ka3,... KaN).

Anexo 13. Tabla resumen del los resultados obtenidos de los 30 posibles expertos para poder

determinar su coeficiente de competencia

N | Kc Ka K=1/2(Kc.+Ka)
1 |Ke1=8x0.1=0.8 Ka1=0.3+0.4+0.05+0.05+0.05+0.05=0.9 0.85
2 [Ke2=10x0.1=1 Ka2=0.3+0.5+0.05+0.05+0.05+0.05=1 1.00
3 [Ke3=10x 0.1=1 Ka3=0.3+0.5+0.05+0.05+0.05+0.05=1 1.00
4 [Kcd =10x0.1=1 Ka4=0.3+0.5+0.05+0.05+0.05+0.05=1 1.00
5 [Keb=9x0.1=0.9 Ka5=0.2+0.4+0.05+0.05+0.05+0.05=0.8 0.85
6 |Kec6=9x0.1=0.9 Ka6=0.3+0.4+0.05+0.05+0.05+0.05=0.9 0.90
7 |Kc7=8x0.1=0.8 Ka7=0.3+0.5+0.05+0.05+0.05+0.05=1 0.90
8 |Ke8=10x0.1=1 Ka8=0.3+0.5+0.05+0.05+0.05+0.05=1 1.00
9 [Kec9=10x0.1=1 Ka9=0.3+0.5+0.05+0.05+0.05+0.05=1 1.00
10 [Kc10=8x 0.1=0.8 Ka10=0.2+0.4+0.05+0.05+0.05+0.05=0.8 0.80
11 [Ke11=10 x 0.1 =1 Ka11=0.3+0.5+0.05+0.05+0.05+0.05=1 1.00
12 | Kec12=8x 0.1=0.8 Ka12=0.3+0.5+0.05+0.05+0.05+0.05=1 0.90
13 [Ke13=10x0.1 =1 Ka13=0.3+0.5+0.05+0.05+0.05+0.05=1 1.00
14 |Kec14=10 x 0.1 =1 Ka14=0.2+0.4+0.05+0.05+0.05+0.05=0.8 0.90
15 [Ke15=10x 0.1 =1 Ka15=0.3+0.5+0.05+0.05+0.05+0.05=1 1.00
16 |Kc16=.10x 0.1 =1 Ka16=0.2+0.4+0.05+0.05+0.05+0.05=0.8 0.90
17 [Ke17=10 x 0.1 =1 Ka17=0.3+0.5+0.05+0.05+0.05+0.05=1 1.00
18 [ Kc18=9x0.1=0.9 Ka18=0.3+0.5+0.05+0.05+0.05+0.05=1 0.95
19 [Ke19=9x0.1=0.9 Ka19=0.3+0.5+0.05+0.05+0.05+0.05=1 0.95
20 | Kc20 =9x0.1=0.9 Ka20=0.3+0.5+0.05+0.05+0.05+0.05=1 0.95
21 |Kc21=10x 0.1 =1 Ka21=0.3+0.5+0.05+0.05+0.05+0.05=1 1.00
22 | Kc22=9x0.1=0.9 Ka22=0.3+0.5+0.05+0.05+0.05+0.05=1 0.95




23 | Ke23=9x0.1=0.9 Ka23=0.3+0.5+0.05+0.05+0.05+0.05=1 0.95
24 | Kc24=9x0.1=0.9 Ka24=0.3+0.5+0.05+0.05+0.05+0.05=1 0.95
25 | Ke25=9x0.1=0.9 Ka25=0.3+0.5+0.05+0.05+0.05+0.05=1 0.95
26 | Ke26=10x 0.1 =1 Ka26=0.3+0.5+0.05+0.05+0.05+0.05=1 1.00
27 | Ke27=9x0.1=0.9 Ka27=0.3+0.5+0.05+0.05+0.05+0.05=1 0.95
28 | Ke28=10x 0.1=1 Ka28=0.3+0.5+0.05+0.05+0.05+0.05=1 1.00
29 | Ke29=10 x 0.1=1 Ka29=0.3+0.5+0.05+0.05+0.05+0.05=1 1.00
30 | Kc30=10 x 0.1=10 Ka30=0.3+0.5+0.05+0.05+0.05+0.05=1 1.00

Fuente: Muestra seleccionada

Caodigo de interpretacion Si0,8<K<1,0 entonces K es Alto.
de tales coeficientes: Sio5<K<08 " " " Medio

Si K<05 " " " Bajo.

Puede apreciarse que el promedio del coeficiente de competencia de los expertos seleccionados es alto.

Por ello para evaluar el sistema de procedimientos todos pueden ser consultados.



Anexo 14. Tabla resumen del resultado del comportamiento del nivel de competencia de los

posibles expertos

Posibles
Expertos Kc Ka K=1/2(kctka) Nivel de Competencia
1 0.8 0.9 0.85 ALTO
2 1.0 1.0 1.00 ALTO
3 1.0 1.0 1.00 ALTO
4 1.0 1.0 1.00 ALTO
5 0.9 0.8 0.85 ALTO
6 0.9 0.9 0.90 ALTO
7 0.8 1.0 0.90 ALTO
8 1.0 1.0 1.00 ALTO
9 1.0 1.0 1.00 ALTO
10 0.8 0.8 0.80 MEDIO
1 1.0 1.0 1.00 ALTO
12 0.8 1.0 0.90 ALTO
13 1.0 1.0 1.00 ALTO
14 1.0 0.8 0.90 ALTO
15 1.0 1.0 1.00 ALTO
16 1.0 0.8 0.90 ALTO
17 1.0 1.0 1.00 ALTO
18 0.9 1.0 0.95 ALTO
19 0.9 1.0 0.95 ALTO
20 0.9 1.0 0.95 ALTO
21 1.0 1.0 1.00 ALTO
22 0.9 1.0 0.95 ALTO




23 0.9 1.0 0.95 ALTO
24 0.9 1.0 0.95 ALTO
25 0.9 1.0 0.95 ALTO
26 1.0 1.0 1.00 ALTO
27 0.9 1.0 0.95 ALTO
28 1.0 1.0 1.00 ALTO
29 1.0 1.0 1.00 ALTO
30 1.0 1.0 1.00 ALTO




Anexo 15. Resultados de las fuentes para obtener el Coeficiente de competencia

Fuentes para obtener Ka

1 2 3 4 5 6 Ka
0.30 0.40 0.05 0.05 0.05 0.05 0.90
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.20 0.40 0.05 0.05 0.05 0.05 0.80
0.30 0.40 0.05 0.05 0.05 0.05 0.90
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.20 0.40 0.05 0.05 0.05 0.05 0.80
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.20 0.40 0.05 0.05 0.05 0.05 0.80
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.20 0.40 0.05 0.05 0.05 0.05 0.80
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00
0.30 0.50 0.05 0.05 0.05 0.05 1.00

Fuente: Muestra seleccionada.



Anexo 16. Frecuencia de seleccion

Tabla 1
Escala Valorativa
Ni de acuerdo
Muy de En Muy en
Acciones De acuerdo ni en Total
acuerdo desacuerdo | desacuerdo
desacuerdo
1 29 1 30
2 28 2 30
3 21 9 30
4 20 10 30
5 27 3 30
Tabla 2
Ni de acuerdo
Muy de En Muy en
Procedimientos De acuerdo nien Total
acuerdo desacuerdo | desacuerdo
desacuerdo
A 29 1 30
B 29 1 30
C 28 2 30

Fuente: Muestra seleccionada.



Anexo 17. Tablas de frecuencias acumuladas

Tabla 3
Escala Valorativa
Ni de acuerdo
Muy de En Muy en
Acciones De acuerdo nien Total
acuerdo desacuerdo | desacuerdo
desacuerdo
1 29 30 30 30 30 30
2 28 30 30 30 30 30
3 21 30 30 30 30
4 20 30 30 30 30 30
5 27 30 30 30 30 30
Tabla 4
Ni de acuerdo
Muy de En Muy en
Procedimientos De acuerdo nien Total
acuerdo desacuerdo |desacuerdo
desacuerdo
A 29 30 30 30 30 30
B 29 30 30 30 30 30
C 28 30 30 30 30 30

Fuente: Muestra seleccionada.




Anexo 18. Tablas de frecuencia relativa acumulada

Tabla 5
Ni de
Muy de En Muy en
Acciones De acuerdo | acuerdo ni en
acuerdo desacuerdo | desacuerdo
desacuerdo
1 0.966667 1 1 1 1
2 0.933333 1 1 1 1
3 0.7 1 1 1 1
4 0.666667 1 1 1 1
5 0.9 1 1 1 1
Tabla 6
Ni de
Muy de En Muy en
Procedimientos De acuerdo | acuerdo ni en
acuerdo desacuerdo | desacuerdo
desacuerdo
a 0.966667 1 1 1 1
b 0.966667 1 1 1 1
c 0.933333 1 1 1 1

Fuente: Muestra Seleccionada.



Anexo 19. Distribucion normal inversa acumulada

Tabla 7
Ni de
Muy de De acuerdo ni En
Acciones Suma Promedio N-P
acuerdo | acuerdo en desacuerdo
desacuerdo
1 1.833915 [3.49 3.49 3.49 12.30391 [3.075979 [-0.17989
2 1.501086 |3.49 349 3.49 11.97109 (2.992771 |[-0.09669
3 0.524401 |[3.49 349 3.49 10.9944 [2.7486 0.147484
4 0.430727 |3.49 3.49 3.49 10.90073 [2.725182 |[0.170902
1.281552 |(3.49 349 3.49 11.75155 (2.937888 [-0.0418
Suma C 5.57168 |[17.45 17.45 17.45
Puntos de C |1.114336 |3.49 3.49 3.49 N= 2.896084
Tabla 8
Ni de
Procedimien | Muy de De acuerdo ni En
Suma Promedio N-P
tos acuerdo | acuerdo en desacuerdo
desacuerdo
a 1.833915 3.49 349 3.49 12.30391 3.075979] -0.02774
b 1.833915 3.49 3.49 3.49 12.30391 3.075979] -0.02774
c 1.501086 3.49 349 3.49 11.97109] 2.992771] 0.055471
Suma C 5.168915 10.47 10.47 10.47
Puntosde d 1.722972 3.49 3.49 3.49 N= 3.048243

Fuente: Muestra seleccionada.




Anexo 20. Resultado de la valoracién de los puntos de corte

Tabla 9
Ni de
Muy de De En Muy en
Acciones acuerdo ni en
acuerdo | acuerdo desacuerdo | desacuerdo
desacuerdo
1 X
2 X
3 X
4 X
5 X
Tabla 10
Ni de
Muy de De En Muy en
Procedimientos acuerdo ni en
acuerdo | acuerdo desacuerdo | desacuerdo
desacuerdo
a X
b X
c X

Fuente: Muestra seleccionada.




