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PENSAMIENTO

“La forma fundamental de organizacion del proceso docente educativo es la
clase, ella constituye la actividad principal en que se materializa el
cumplimiento de los objetivos de los planes y programas de estudio. La
primera responsabilidad de todo maestro es la de impartir clases de alta
calidad”.

Fidel Castro



SINTESIS

El presente material docente aborda como tema "Orientaciones para la
estructuraciéon de la clase de Lengua Espafiola en grupos multigrado de tercero -
cuarto grado del municipio Mayari" , en el mismo se le da tratamiento a la
problematica de la direccion del proceso de ensefianza — aprendizaje en la
Educacion Primari.La investigacion esta vinculada a la linea temética numero dos
problemas del aprendizaje en diferentes niveles educativos instituida como tal

para la Maestria en Ciencias de la Educacion.

Como solucion al problema cientifico, se ofrece desde la posicién de la direccién
del proceso de ensefianza - aprendizaje, la preparacién de los docentes que
trabajan con aulas multigrado en la Escuela Primaria. Se aportan Orientaciones
para el tratamiento metodoldgico a los contenidos, que posibilita la elevacion de la

calidad del aprendizaje de los educandos que se atienden en grupos multigrado.

Se aplican métodos tedricos, empiricos y matematicos — estadisticos. Los mismos
permiten la estructuracion, desarrollo y validacién practica de la factibilidad del

sistema de clases propuesto.
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INTRODUCCION

Dado el desarrollo alcanzado por la ciencia y la técnica y la gran cantidad de
conocimientos acumulados por la humanidad, se hace necesario que los maestros
y profesores dirijan su trabajo docente, mas a ensefiar a aprender que a transmitir
informacion. De esta forma, el énfasis fundamental debe realizarse en que el
escolar desde la infancia, asimile los modos de actuacién necesarios para adquirir

de manera independiente, el conocimiento que requerira en su transito por la vida.



En este afan desempefia un papel significativo el perfeccionamiento de la
direccion del proceso de ensefianza aprendizaje, donde la maestria pedagdgica
del docente, debe posibilitar la determinacién de la posible integracion de los
contenidos en las asignaturas y grados y dar atencion a la complejidad del grupo
multigrado que posee, a partir del desarrollo intelectual que como aspiracion debe

alcanzar en distintas situaciones de aprendizaje.

En este sentido han sido varios los investigadores que han dedicado sus estudios
al proceso de ensefianza - aprendizaje en la escuela multigrado que han permitido
enriquecer el caudal de conocimientos que hoy se posee de estos tipos de

escuelas.

El tratamiento relativo a la escuela multigrado dentro del proceso investigativo
resulta relativamente escaso en el mundo y en Cuba en particular.
Internacionalmente se reconocen los trabajos de; Baranov, S.P y otros, (1989);
Grajales (1996); Ezpeleta, J, (1997); por otra parte en Cuba: Chavez Vazquez J, P
y Rivero, M (2001); Labafino y otros, (2003); Rodriguez, J, (2003).

Los autores referidos dan tratamiento a referentes sobre el proceso de ensefianza-
aprendizaje en las condiciones de la escuela multigrado, sin embargo los niveles
alcanzados no se corresponden con los niveles aspirados, visto en la direccion del

proceso.

En el ambito nacional en la dltima década se han realizado importantes
investigaciones en torno a la direccién del proceso de ensefianza- aprendizaje en
la escuela multigrado, baste citar a nivel ministerial las realizadas por Marquez,
A,(1995 y 1999); Zilberstein, J. (2000); Guilarte,H. (2002); Castellanos, D. (1993 y
2003); Rico, P. (2000 y 2003); Llantada, M. (2003); Millares, M. (2006) y Calixto,
G. (2006), Martinez, M. (2007) y de Marrero, H. (2007) Estos autores hacen
referencia, de variadas maneras, a algunas caracteristicas del proceso
pedagébgico y de ensefianza - aprendizaje, en este contexto escolar. Presupuestos

de suma importancia para establecer el marco teérico de esta investigacion.

El autor se identifica con las investigaciones mencionadas por considerar que la

teoria reflejada es de gran valor para el desarrollo de la presente investigacion, al



permitir profundizar en las vias especificas para el trabajo de preparacion de los
docentes, elementos que se sitlan en funcién de perfeccionar el desarrollo del

proceso de ensefianza- aprendizaje en los grupos multigrado.

El Modelo de Escuela Primaria, que recoge el Fin y los Objetivos de la Educacién
Primaria, se debe implementar por igual en todos los centros a pesar de su
tipologia, esto constituye una complejidad que se ha hecho evidente en las visitas
de Ayuda Metodoldgica y otras formas de control a la activad docente.

Los resultados obtenidos mediante el contacto directo con la muestra, el
intercambio profesional y la aplicacion de métodos empiricos (encuesta,

entrevista, observacion), permiten determinar las siguientes insuficiencias:

— Insuficiente preparacion de los docentes para conducir eficientemente la clase

de Lengua Espafiola en aulas multigrado de tercero - cuarto grado.

— Insuficiencias en la preparacién de la asignatura para planificar las clases de
Lengua Espafiola en grupos multigrado de tercero - cuarto grado y buscar la
integracion de los contenidos en correspondencia con el diagnadstico.

— Limitado uso por los docentes, de los medios a su disposicion para planificar los

sistemas de clases. (TV, videos, computadoras, Programa Editorial Libertad).

— Limitado desarrollo de las habilidades idiomaticas en los educandos (hablar,

escuchar, leer y escribir).

— Inadecuadas acciones de orientacion, analisis de las condiciones de las tareas,

interpretacion de 6rdenes, busqueda de procedimientos y vias de solucién.

Es criterio del autor que en la actualidad se evidencia una contradiccion entre la
manera en que los docentes realizan la direccion del proceso de ensefianza —
aprendizaje de la asignatura Lengua Espafiola y la manera en que se aspira sea
realizado, para que la misma pueda contribuir al desarrollo de las habilidades

idiomaticas (hablar, escuchar, leer, escribir y comprender).

Por lo anteriormente declarado se determiné como problema: "Insuficiencias en la

direccion del proceso de enseflanza — aprendizaje de la asignatura Lengua



Espafiola en grupos multigrado de 3 - 4 grado, lo que limita la calidad del

aprendizaje de los contenidos linglisticos de los escolares".

Para la solucion del problema se propone el siguiente objetivo: elaboraciéon de
Orientaciones para la estructuracion de la clase de Lengua Espafiola, en grupos
multigrados de tercero - cuarto grado del municipio Mayari, para favorecer el

aprendizaje de los contenidos lingiisticos de los escolares.

Para responder las exigencias expuestas en el objetivo fue necesario formular las

siguientes tareas de investigacion:

1. Estudiar los presupuestos teéricos que sustentan el proceso de ensefianza-

aprendizaje de la escuela multigrado.

2. Caracterizar la direccion del proceso de ensefianza - aprendizaje de la Lengua

Espafiola y sus presiciones en la escuela multigrado.

3. Diagnosticar el estado actual de la direccion del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la Lengua Espafiola en aulas multigrado de tercero - cuarto grado

del municipio Mayari.

4. Elaborar las Orientaciones para realizar el tratamiento metodologico a los
contenidos de la unidad tematica # 2 de la asignatura Lengua Espafiola en grupos
multigrados de tercero - cuarto grado, para favorecer el aprendizaje de los

contenidos linglisticos de los escolares.

5. Constatar la efectividad de las Orientaciones para el tratamiento metodologico
a los contenidos de la unidad tematica # 2 de la asignatura Lengua Espafiola en
grupos multigrados de tercero - cuarto grado, para favorecer el aprendizaje de los

contenidos linguisticos de los escolares.

Para dar cumplimiento al objetivo propuesto y solucionar el problema planteado,
el desarrollo de esta investigacion preciso la aplicacion de los siguientes métodos

investigativos.
@ Métodos tedricos:

— Andlisis-sintesis: posibilité hacer un analisis cientifico de los fundamentos



tedricos del desarrollo intelectual y el proceso de ensefianza-aprendizaje en la
escuela multigrado y sintetizar las principales tendencias y regularidades que

permiten establecer la relacion causa - efecto.

— Inductivo - deductivo: facilitd la elaboracién de generalizaciones sobre la
preparacion de los docentes para la direcciéon del proceso de ensefianza —
aprendizaje, la obtencion de inferencias de los presupuestos particulares a los
generales y viceversa, realizar razonamientos para producir formulaciones
tedricas, asi como la adopcion de definiciones abordadas en las fuentes

bibliograficas.

— Histérico — l6gico: posibilité el estudio del proceso de ensefianza — aprendizaje
y la trayectoria real del desarrollo intelectual en los escolares de las escuelas
multigrados a partir de diferentes etapas de la historia.

— Sistémico — estructural — funcional: se aplicé durante todo el trabajo de
elaboracion de las Orientaciones Metodoldgicas propuestas, al permitir el andlisis
de premisas y principios que lo fundamentan, estableciendo una relacion dialéctica
entre sus componentes y evidenciando un adecuado nivel de recursividad en la

interaccion y retroalimentacion entre estos.

— Andlisis de las fuentes bibliogréficas: posibilité la obtencion de una
informacion retrospectiva en funcion de las concepciones tedricas, lineas
conceptuales y criterios cientificos y pedagdgicos de diferentes autores, lo que
permitid la adopcion de posiciones y puntos de vista acerca de las mismas. En
esencia posibilito la consulta y fichado de diferentes bibliografias para establecer

el marco teorico de la investigacion.
@ Meétodos empiricos

— Observacién: Se realizd a través de las visitas a clases, en las sesiones de
preparaciéon metodolégica y preparacion de las asignaturas para  verificar la
preparacion de los docentes en la direccion del proceso de ensefianza —
aprendizaje, comprobandose en la préactica la efectividad de las Orientaciones

para el tratamiento metodolégico del contenido seleccionado.



— Encuesta: se aplico a docentes para recoger informacién acerca de la visién
gue tienen sobre su preparacién para conducir el desarrollo del proceso de
ensefianza - aprendizaje de la asignatura Lengua Espafiola en grupos multigrado.

— Entrevista: permitié recoger los criterios de directores y metoddlogos acerca
de la organizacion, ejecucion y control de las actividades en las aulas multigrado
y de los resultados de la aplicaciébn de las Orientaciones para el tratamiento
metodologico del contenido seleccionado.

— Analisis de documentos: permitié6 obtener informacion en la documentacién
del MINED, asi como de otras entidades, organismos y organizaciones, lo que
posibilitdé la consulta y fichado de diferentes documentos: programas, circulares,
resoluciones, disposiciones y normas metodologicas que hicieron posible

conformar los elementos tedricos de la investigacion.

— Taller de reflexion critica: su aplicacion facilitd el intercambio con el personal
docente para integrar conocimientos teoéricos y practicos, puntos de vista,
vivencias y obtener informaciones sobre estados de opinién, asi como
proposiciones sobre la preparacion de los docentes para la direccion del proceso
de ensefanza-aprendizaje en la Educacion Primaria de forma general y en los

grupos multigrado de tercero y cuarto grado en particular.
@ Meétodos matematicos y estadisticos:

— Calculo porcentual: facilité la obtencion de informacién significativa para el
establecimiento de rangos paramétricos, constituyendo un método importante en
esta investigacion para fundamentar los métodos empiricos aplicados en el

proceso investigativo.

Estimaciones no paramétricas: posibilité ilustrar a través del registro y
agrupacion de datos, las comparaciones, cifras, por cientos y otros datos de
interés, lo que facilitd la observacion de los resultados en tablas elaboradas al

efecto.
@ Poblacion y muestra

Se determina como poblaciéon 38 docentes que realizan la direccion del proceso

10



de ensefianza - aprendizaje en los grupos multigrado de tercero — cuarto grado del

municipio  Mayari.

Se selecciona de forma intencional como muestra 17 docentes representando el

44,7% de la poblacion. Las caracteristicas mas significativas de la misma son:
Q Docentes graduados de nivel superior.

Q Docentes en formacién matriculados en los afios segundo a quinto de la

especialidad Licenciatura en Educacion Primaria.
Q Docentes no titulados de nivel superior.

Q Docentes que realizan sus funciones en lo consejos populares de Juan Vicente,

Chavaleta, Guayabo, Colorado, Guanina, Felton y Levisa.

Con el fin de enriquecer el accionar de las Ciencias Pedagodgicas, el aporte
practico de la investigacion consiste en un conjunto de Orientaciones para
realizar el tratamiento metodolégico a los contenidos de la unidad tematica #2 de
la asignatura Lengua Espafiola en grupos multigrado de tercero - cuarto grado,
para favorecer el desarrollo de las habilidades idiométicas (hablar, escuchar, leer
y escribir), donde se ofrecen sugerencias de objetivos y actividades para la
motivacion y desarrollo de la clase, a partir de la integracion de los contenidos de

una unidad teméatica de Lengua Espafiola.

La novedad cientifica radica en que no se dispone de estudios precedentes
donde se le brinde al docente un material especifico en el que a partir de la
integracion de contenidos de una unidad teméatica, se le de tratamiento
metodolégico a estos, con sugerencias de objetivos y actividades para la
motivacion y tratamiento del contenido, lo que permitird hacer mas efectiva la labor

de los docentes en esta combinacién de multigrado.

DESARROLLO
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1. Precisiones sobre la organizacién del proceso de ensefianza - aprendizaje

en la escuela multigrado.

La direccién del proceso de ensefianza — aprendizaje se convierte en elemento de
suma importancia para mantener los resultados alcanzados en el orden de
aprendizaje e incluso elevarlos. Precisamente el estudio tedrico posibilita la
comprensiéon de la necesidad de fortalecer los conocimientos generales que en
esencia permiten la materializacion de la direccion del proceso en el contexto de la
escuela cubana actual, tanto en las escuelas graduadas como en las multigrados.
En este sentido se significa que el desarrollo de dicho proceso adquiere
connotaciones que lo tipifican, pues las condiciones del medio rural poseen

caracteristicas que lo diferencian del medio urbano.

En este contexto situacional interviene la escuela como institucion estatal con
peculiaridades organizativas y funcionales, es decir la direccion del proceso de
ensefianza - aprendizaje requiere ser organizado a partir de la comprension que
se tenga de las exigencias del medio socio - cultural donde esta enclavada la

escuela.

Para hacer referencia a la organizacion del proceso de ensefianza aprendizaje en
la escuela multigrado se hace necesario partir de algunas caracteristicas de la

escuela rural cubana actual, en las que se pueden destacar:

1. Diversidad de las condiciones de ruralidad de las comunidades donde se

insertan las escuelas.

2. Objetivos especificos.

3. Diversidad organizativa de los centros.

4. Diversidad de alternativas para el agrupamiento escolar.

5. Heterogeneidad de los grupos-clases.

6. Particulares y heterogéneas condiciones de trabajo de los maestros.

Teniendo en cuenta este contexto, en la institucion escolar se crean las

condiciones ideopoliticas, cientifico - metodoldgicas, comunicativas, organizativas,
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financieras, materiales y juridicas. Se ofrece ademas, un modelo tedrico
metodologico para realizar las adecuaciones curriculares. Condiciones
indispensables para el desarrollo exitoso del proceso de ensefianza - aprendizaje

en la escuela multigrado.

Este proceso ha mostrado sus particularidades segun el momento histérico de la
sociedad, el autor considera de gran valor el andlisis histérico del mismo realizado
por Martinez, D, M. (2007), por reflejar distintos momentos de este proceso y que

son de interés para la investigacion que se realiza, por lo que citan a continuacion:

Antes de 1959, en esta etapa se aprecia el desinterés existente por el desarrollo
intelectual de los escolares y por la atencion a las escuelas del sector rural, pues
los escasos docentes que habia se preocupaban principalmente, por impartir
clases y no por desarrollar el potencial intelectual de los escolares.

Afos mas tarde surgen los conceptos: escuelas o aulas rurales para nifios,
escuelas o aulas rurales para nifias y escuelas o aulas rurales mixtas. En estas
zonas rurales se concebia la Educacion Primaria en una escuela donde existian
todos los grados y un maestro que los atendia. El tipo de educacion que se recibe
esta basado en la imposicion de los criterios por el maestro y la reproduccion de

modelos acabados por el alumno.

A partir del triunfo de la Revolucién y hasta 1961 se producen importantes
cambios donde se asume como eslabén esencial para el desarrollo y los
propositos de la Revolucion, la educacion para todos. Un trascendental paso se
dio con la Campafia de Alfabetizacién, que posibilitd ensefiar a leer y escribir a
todos los pobladores, aspecto que incide favorablemente en los intentos de
desarrollo del contexto rural.

La Campafia de Alfabetizacion constituy6 el inicio de la lucha por erradicar no
solo el intelectualismo, el verbalismo y la memorizacion, sino para desarrollar la
cosmovision de la mayoria de los docentes acerca de la concepcién del mundo, y
sobre todo, luchar contra estos deficientes modelos seudo-profesionales, lo que
evidentemente comenzé a darle un vuelco a la direccion del proceso de

ensefianza - aprendizaje en la escuela multigrado.
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Desde 1962 hasta 1990, la historia y evolucion de las escuelas rurales en el pais
marc6 un momento importante a partir de la fundacién de estas, en lugares donde
nunca habian existido y al duplicar el nUmero de maestros, principalmente en el

sector rural.

En 1975 se produjo el Primer Perfeccionamiento Educacional, en el que se
pretendié hacer corresponder el curriculo con el desarrollo cientifico generado por
la Revolucion Cientifico - Técnica, proceso que no marcd una gran connotacion

en la escuela multigrado, a partir de los criterios e indicadores seleccionados.

En el afio 1975 se aprobd la Resolucion Ministerial 210, que establecia una nueva
forma de organizacion de la educacién para la Educacion Primaria del sector
rural, donde se contemplan para el mismo, cuatro tipos de escuelas: escuelas
graduadas, semigraduadas, concentrados de segundo ciclo y las escuelas
multigrados.

Algunas dificultades que se identificaban en el proceso de ensefianza -
aprendizaje en estas escuelas, coinciden con el siguiente criterio: “se pretendia
gue los alumnos asimilaran un gran volumen de informacion y la ausencia de
estrategias didacticas generales que permitieran orientar a los alumnos en la

busqueda de lo esencial en el contenido de ensefianza”.

La etapa desde 1990 hasta la actualidad se considera de busqueda de
alternativas, pues se potencia el desarrollo y ampliacién de la pedagogia cubana,

sustentada en las condiciones actuales de su contexto.

Especificamente en el Modelo de Escuela Primaria se precisan diferentes
momentos del desarrollo que se dan en el alumno de este nivel. Se concreta la
mision de la escuela y el papel de sus miembros, sustentado en las concepciones
mas actuales de un proceso de ensefianza - aprendizaje desarrollador y en el
enfoque historico cultural de Vigotsky, sin especificar como en la didactica de la
escuela multigrado, el maestro bajo condiciones de la combinacion de grados
puede dirigir ese aprendizaje, otorgando un papel activo al alumno en la blusqueda

del conocimiento, para alcanzar el fin de la ensefanza.
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Dirigir el aprendizaje en un aula que tenga estas caracteristicas exige
responsabilidad profesional del maestro, infiere la blUsqueda constante para
establecer la relacion sistematica entre los protagonistas, entre los
mediatizadores y entre ambos a la vez; exigencia que permite llevar a cabo los
procesos de instruccion y educacion, como resultado del aprendizaje reflexivo,
participativo y creador. Logrando como resultado el avance de los alumnos sin
interferencias, al ritmo de sus posibilidades, alcanzando la oportunidad de

aprender y reflexionar en un ambiente optimista y dinAmico

En este sentido se considera oportuno citar algunas definiciones sobre la escuela

y grupo multigrado, baste citar:

@ Wolf y Garcia (2002 Internet) citados por Marrero, H. (2007), definen la

escuela multigrado como escuelas donde un profesor ensefia a dos 0 mas grados.

@ Por su parte Rodriguez, Y. (2003), alude a un modelo de escuela cuya
caracteristica principal es la atencion simultanea por un docente en una misma

aula, de nifios y nifias de distintos grados de primaria.

@ Varios autores, citados por Miyares, G.M. (2006), definen la escuela
multigrado como una zona estratégica que garantiza que la educacién llegue a
cualquier nifio independientemente de la matricula existente, por lo que su
perfeccion se inserta en los esfuerzos cualitativos y transformadores que

caracterizan al pais en esta época.

@ Segun Gonzalez, G, C. (2006), escuela multigrado es aquella donde al menos
existe un aula multigrado, pudiendo interrelacionarse con aulas graduadas, pero

manteniendo un solo docente por aula de grupos clases de grados multiples.

@ Miranda (1982),citado por Marrero , H. (2007), en su tesis doctoral, define la
escuela multigrado como, la escuela en la que el grupo escolar esta constituido
por nifios de diferentes edades y grados, con distintas disposiciones y
competencias de saberes y comunicativas y los cuales reciben la influencia del
proceso docente-educativo en un mismo acto de clases, con el mismo plan de

estudios de la escuela primaria graduada, bajo las mismas condiciones, en una
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misma sala de clases y donde el proceso pedagdgico es dirigido por el mismo
docente.

También existen diferentes definiciones sobre la categoria grupo multigrado, la
gue esta en correspondencia con la combinacién de grados que se establezcan en

un mismo local. En ese sentido se citan los presupuestos siguientes:

@ Crespo, L, U. (2001), en su tesis de doctorado, plantea que el aula de grado
multiple constituye una regularidad del contexto educativo rural en todos los
paises del mundo, incluyendo los mas desarrollados. Su peculiaridad basica
radica en que en un mismo local y grupo, el maestro primario debe llevar a cabo
el proceso educativo con nifios de diferentes edades, nivel académico, desarrollo

psico-fisico y ritmos de aprendizaje.

@ En su tesis de doctorado Martinez, D.M. (2007), define como grupo multigrado
aguella categoria socio - pedagdgica estructurada en diferentes grados del mismo
nivel educacional, que se interpone entre el alumno y los procedimientos que éste

utiliza para la apropiacion del aprendizaje.

El autor asume la definicion dada por Gonzalez, G, C (2006), en su tesis de
doctorado por considerar que la escuela multigrado es el espacio pedagdgico
donde ocurre la combinacion de los componentes del proceso de ensefianza -
aprendizaje y la apropiacion de los conocimientos entre escolares de varios
grados, situados en una misma aula, guiados por un solo maestro. Considera
ademas, que en esa definicion se brinda la posibilidad de analizar mas de una

combinacién de los grupos multigrados y su interactuacion con grupos graduados.

En autor coincide ademas, con lo planteado por Gonzélez, G, C. (2006), en lo
referido a que el Modelo de Escuela Primaria es valido en todo el universo de esta
educacion, el tratamiento a la diversidad en las escuelas multigrado impone la
necesidad de indagar en las particularidades de la misma y de la Optica de sus
grupos clase, porque lo considera indispensable para la materializacion del fin y
los objetivos de dicho modelo.

En este sentido en el desarrollo de esta investigacion se logra establecer un

distanciamiento con el referente tradicional del grado, basado en el proceso de
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ensefianza - aprendizaje desarrollado en la escuela graduada, estableciéndose
como eslabdén basico el grupo multigrado para precisar presupuestos teéricos y
practicos medulares en la conduccion del proceso de ensefianza - aprendizaje en
las escuelas multigrados donde la concepcién del grupo clase se impone sobre el
grupo grado.

Tomando en consideracion los presupuestos declarados por Ugalde, C, L. (2001)
en su tesis de maestria, se considera oportuno sefialar que el proceso de
enseflanza -aprendizaje en la escuela multigrado requiere de elementos
tipificadores para organizarlo y dirigirlo, siendo importante el analisis de

recomendaciones organizativas y metodoldgicas, baste citar:

@ Autopreparacion: dada en una profunda preparacion para la asignatura donde
pueda determinar los asuntos comunes para acoplar los contenidos segun las
particularidades de cada grado, permitiendo determinar las actividades colectivas,
independientes o autdbnomas y proyectar la forma organizativa mas racional y
efectiva. Presupone la concepcion de cada clase como una unidad metodoldgica
en la que se combinen arménicamente todos los grados del grupo. Ademas se
confecciona el horario para el trabajo colectivo.

@ Preparar medios de enseflanza: constituye la prevision y confeccion de los
medios necesarios para apoyar el logro de los objetivos.

@ Dominio de técnicas para el trabajo independiente: se requiere de una buena
orientacién (guia), materiales adecuados para su ejecucion (medios del alumno) y

control y autocontrol.

@ Orientar a los monitores para auxiliarse de ellos: esto propicia el desarrollo de
esos escolares, que generalmente son aventajados, dinamizando de esa forma el

proceso de ensefianza — aprendizaje.

Ademas de estas recomendaciones, plantea que para la organizacion y direccion
del proceso de enseflanza — aprendizaje se debe adoptar diversas estrategias
gue permitan alcanzar una mayor eficiencia en el aprendizaje de los estudiantes

de estos tipos de grupos, entre ellas se declaran:
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@ Partir de una actividad colectiva directa: captando aspectos comunes y
generales en los grados del grupo. Pasar a la actividad independiente y autbnoma
diferenciando las tareas en correspondencia con las particularidades de los
estudiantes.

@ Realizacion de actividades colectivas: se tiene presente como satisfacer los
intereses y las necesidades de los nifios de los grados presentes. Se presta
especial atencién a la planificacién de ejercicios generales, que sirvan de punto de
partida para aplicar después el enfoque diferenciador de la actividad. Dando la
ayuda a los mas pequefios o a los que tengan dificultades por los alumnos mas

aventajados o del grado superior.

@ Trabajar la misma actividad frontalmente pero con diferentes exigencias segun
el grado.

@ Trabajo en colaboracion: se propician las condiciones para la atencion a los
estudiantes con dificultades en el aprendizaje y a los mas pequefios, graduandose

asi las exigencias a cada miembro del grupo.

@ Entregar hojas de trabajo a un grado para que realice actividades autbnomas o

independientes mientras él atiende directamente el otro.

La organizacién y direccion del proceso de ensefianza - aprendizaje en la escuela
multigrado tiene su centro en el desarrollo de la clase; es en este sentido que se
considera oportuno referirse a elementos primordiales en su preparacion, que son

referidos por Ugalde, C, L. (2001), en los que se destacan los siguientes:

@ Previsién de dos momentos basicos: la actividad dirigida con un grupo de
alumnos y la actividad autbnoma del resto de los grupos. Se prevén ademas
aquellas actividades que de forma independiente realizan los alumnos y que seran

objeto de control y correccién posterior.

@ Planificacion de estrategias didacticas para la atencibn a los nifios: el
intercambio de actividades dirigidas, autonomas e independientes. Por eso, este
tipo de ensefianza tiene un carécter especial que caracteriza la labor educativa en

el sector rural.
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@ Determinacion de las asignaturas que se impartiran al unisono: es
imprescindible determinar a qué grupo y en qué momento, a fin de prever la
organizacion de las actividades necesarias, aplicAndose el principio de la
interdisciplinariedad.

En el proceso de ensefianza — aprendizaje actual se establece una relacion
directa entre las recomendaciones organizativas y las estrategias, pues los
maestros de los grupos multigrados pueden realizar un estudio del programa vy
reorganizar el contenido, de manera que pueda ajustarse a esta ensefianza, cuya
caracteristica mas significativa la constituye la realizacion simultanea del
contenido para dos o0 mas grados, sin afectar la implementacion de los objetivos
del Modelo de Escuela Primaria.

La concepcion actual de la labor en estas aulas, da una gran importancia a la
actividad colectiva y la considera como una unidad metodoldgica. La misma es
concebida para propiciar la participacion activa de todos los escolares del aula, en
asuntos de interés comun, con toda la clase reunida. Se brinda a los estudiantes
la oportunidad de exponer sus ideas, demostrar lo que saben y manifestar sus
iniciativas.

La organizacién del proceso de ensefianza — aprendizaje en la escuela multigrado
actual, requiere ser contextualizado a partir de la comprension que se tenga de la
exigencia del medio. Su desarrollo debe adecuarse a contingencias temporales,
especiales y de contenido, debe partir de realidades especificas donde el

ambiente participa activamente como delimitador y actor de la realidad escolar.

Tal es la importancia concedida a la direccion del proceso de ensefanza -
aprendizaje en la escuela multigrado que autores como Oramas,S. (1999-2002);
Zilberstein,T. (2000-2002); Rico, P. (2000-2003); un colectivo de autores del
Centro de Estudios del ISP Enrique José Varona (2002); Fernandez, A. (2004)
sobre la remodelacion del proceso de ensefianza - aprendizaje, precisan, en el
orden didactico, la necesidad de una direccion diferente por el maestro en
cualquier tipo de escuela, mucho mas en el aula multigrado, dadas sus

caracteristicas, cuestion que desde la planeacion debe analizarse.
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El autor coincide con esos criterios por considerar que la realizacion de una
correcta direccion del proceso de ensefianza - aprendizaje constituye el eslabon
primordial para realizar la clase. Considera en ese sentido la clase como la via
mas idénea para la organizacion del proceso de ensefianza - aprendizaje y para la
materializacién del Fin y los Objetivos de la Educaciéon Primaria, plasmados en el

Modelo de Escuela Primaria.
Varios autores han dado sus definiciones sobre la clase, baste citar:

Morales, H, R. (1979) plantea que la clase es el tiempo en cuya duracion el
maestro organiza y dirige la actividad cognoscitiva de los alumnos y los enseia a

gue logren por si mismos los conocimientos.

Danilov, M. A. y Skatkin,M, N. (citados por un colectivo de autores, 1982), la
definen como la forma organizativa mediante la cual el maestro, en el transcurso
de un tiempo rigurosamente establecido y en un lugar condicionado especialmente
para este fin, dirige la actividad cognoscitiva de un grupo constante de alumnos,
teniendo en cuenta las particularidades de cada uno de ellos, utilizando los tipos,
medios y métodos de trabajo que crean condiciones propicias para que todos los
alumnos dominen los fundamentos de lo estudiado directamente en el proceso de
ensefianza, asi como también de la educacién y el desarrollo de las capacidades

cognoscitivas de los alumnos.

Segun Labarrere, G. y Valdivia, G. E. (2000), es la forma fundamental de organizar
la ensefianza en la escuela socialista, en la cual el maestro en un periodo de
tiempo exactamente fijado, se ocupa de la instruccion y educacién de un grupo
constante y homogéneo de alumnos de acuerdo con los objetivos de la educacion

comunista.

También el autor de esta investigacion considera oportuno hacer referencia a
algunas definiciones de clase multigrado dadas por varios autores, precisa que se

destacan:

@ Ugalde, C. L. (2001), la define como forma organizativa de la ensefianza en la
cual el maestro dirige la actividad cognoscitiva de escolares de mas de un grado

simultdneamente, atendiendo las caracteristicas de cada grado y las
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particularidades de los escolares para que todos dominen los fundamentos del
material estudiado en clase con una eficiente combinacion de métodos de trabajo
gue le permitan organizar este y lograr que se cumplan los objetivos de cada

grado.

@ Segun Damas, L. P. (2006), es la forma organizativa de la ensefianza en la
cual el maestro dirige la actividad cognoscitiva de escolares de mas de un grado
simultdneamente, atendiendo las caracteristicas de cada grado y las
particularidades de los escolares para que todos dominen los fundamentos del
material estudiado en clase con una eficiente combinacién de trabajo colectivo e
individual. Para ello debe valerse de métodos de trabajo que le permitan organizar

su trabajo y lograr que se cumplan los objetivos de cada grado.

El autor asume la definicién ofrecida por Damas, L. P. (2006) por considerar que
es la forma organizativa en la cual un maestro dirige la actividad de aprendizaje
de los alumnos, realiza una adecuada combinacion de los contenidos de cada
grado y aplica una estrategia que se corresponde con la particularidad de su grupo
clase de multigrado.

Teniendo en cuenta estas definiciones se considera oportuno destacar los puntos
comunes y no comunes entre una clase graduada y una clase multigrado
abordados por Ugalde, C. L. (2001).

CLASE GRADUADA CLASE MULTIGRADO

1- Tiempo estrictamente definido. 1- Tiempo estrictamente definido.

2- Grupo constante de escolares
con edades y nivel de conocimientos
mas o menos homogéneos, durante

todas las etapas del proceso.

3- Direcciéon frontal del maestro en
de

escolares, teniendo en cuenta las

el desarrollo intelectual los

2- Varios grupos de escolares con
edades y nivel de conocimientos
diferentes durante todas las etapas

del proceso.

3- Existencia de teméaticas paralelas
con exigencias particulares en las

actividades segun el grado.
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particularidades de cada alumno. 4- Direccion frontal del maestro en el

4- Unidad cerrada de conocimientos desarrollo intelectual de los escolares,

con un inicio, un desarrollo y unas teniendo en cuenta las particularidades

conclusiones. de cada alumno.

- - L lar n \Y
5- Dominio por todos los escolares 5- Los escolares unas eces

de los fundamentos del material trabajan bajo la direccion del

, , tr tr maner
que se imparte directamente en la|Maestro.y  otras de anera

clase. independiente.

6- Unidad cerrada de conocimientos 6- Unidad cerrada de conocimientos

con un inicio, un desarrollo y unas con un inicio, un desarrollo y unas

conclusiones conclusiones.
7- Dominio por todos los
escolares de los fundamentos del
material que se imparte

directamente en la clase.

La clase como centro del proceso de ensefianza - aprendizaje, asume hoy en la
Escuela Cubana una dimension trascendental y obliga a redisefar las teorias
didacticas modernas, sustentandose en tres bases fundamentales: el marxismo-
leninismo, el ideario martiano y el ideario fidelista. Desde el punto de vista
didactico, la clase cubana actual es portadora de la ley general: la unidad entre

la instruccién y la educacion.

1.2- Particularidades del desarrollo intelectual de los escolares y sus
precisiones en tercero y cuarto grado.

El desarrollo intelectual constituye desde siglos anteriores objeto de estudio de
psicologos y pedagogos. En el siglo XIX se conocen los aportes de Galton (1869),
guien incursiond en esta problematica desde una concepcidon biogenética. Dirige
sus estudios a las facultades mentales de los sujetos, propone test mentales para
determinar el nivel de desarrollo que posee la capacidad intelectual y destaca las

diferencias individuales en las caracteristicas intelectuales de los sujetos.
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Varios investigadores, citados por Martinez, M, (2007), en su tesis de doctorado,
se refieren al tema del desarrollo intelectual. En sus analisis se aprecian
limitaciones, como la determinacion del papel hereditario de la inteligencia y

niegan los efectos causales de los procesos internos de la naturaleza mental.

Es opinién del autor que se resalta en esos presupuestos la importancia que le
conceden a los factores externos en el desarrollo intelectual, sin reconocer el
papel que le corresponde a los procesos internos. Sefialan la reduccion de la
inteligencia al conjunto de estimulo - respuesta y el no reconocimiento de

diferencias cualitativas entre el hombre y los animales.

Los estudios de mayor connotacion relativos al desarrollo intelectual se evidencian
a partir de los aportes de Piaget, J. (1955) quien hace seguimiento al desarrollo
ontogenético hasta los niveles de mayor elaboracion y alcance. Explica el proceso
de interiorizacién del nifio a través de la elaboracion del desarrollo intelectual. Para

su estudio divide este proceso en tres grandes periodos:

@ Inteligencia sensorio-motriz

@ Preparacion y organizacion de las operaciones concretas.
@ Pensamiento logico formal.

Otro investigador, Vigotsky, citado por Martinez, M, (2007), en su tesis de
doctorado, hace una consecuente aplicacion de la dialéctica materialista en la
comprensioén de las capacidades intelectuales. Plantea que el intelecto, en el cual
se integran las funciones psiquicas superiores, surge y se forma en el curso del
desarrollo histérico de la sociedad. Demostré como en la formacion de dichas

funciones la ensefianza juega un papel fundamental.

El enfoque vigotskiano concibe que el desarrollo intelectual de los escolares
constituye una consecuencia de su actividad (practica, cognoscitiva y valorativa)
en el proceso de ensefianza - aprendizaje, y reconocen una unidad dialéctica
entre lo bioldgico, lo psicoldgico y lo social. Referido a ese desarrollo intelectual,
plantea ademas, que la zona de desarrollo actual esta constituida por todo aquello
gue el nifio o sujeto puede hacer por si solo, sin ayuda.
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Junto a esta zona de desarrollo actual y apoyandose en ella, esta la zona de
desarrollo proximo que define como todo aquello que el nifio (sujeto) puede hacer

con ayuda, pero no solo.

Precisamente para él y el resto de los psicélogos y pedagogos materialista-
dialécticos, esta zona es la que refleja las potencialidades del sujeto, puede
ampliarse o estrecharse: si al escolar solamente se le ensefia a ejecutar, sin
brindarle puntos de apoyo para el razonamiento y la orientacion, se le estrecha su

zona de desarrollo proximo.

El autor se identifica con lo planteado por Martinez, M, (2007), cuando hace
referencia a los seguidores rusos de este enfoque: Petrovsky (1979),
Mendzheritskaia y Levin (1980), Yadeshko y Sojin (1983), Rubinstein (1989), y
Ananiev (1990), por considerar que realizan un consecuente estudio de las
capacidades intelectuales de los sujetos y enfatizan principalmente en el
pensamiento, la educacion intelectual, tareas intelectuales en los nifios y

desarrollo intelectual.

También se identifica con esos presupuestos por abordarse el pensamiento como
el conocimiento mediato y generalizado de la realidad objetiva y tratarse la
educacion intelectual como: la influencia orientada que ejercen los adultos sobre el
desarrollo de la actividad mental de los nifios. Considera ademds, que estos
autores abordan que la educacion intelectual de los nifios propicia su desarrollo
intelectual, el cual ocurre bajo la influencia de la educacion y el aprendizaje, asi

como del mundo circundante.

A la luz de la teoria Marxista Leninista del conocimiento, se considera el
desarrollo intelectual como un reflejo cada vez mas completo y correcto del mundo
circundante en la conciencia del individuo, definicion que manifiesta en si misma
una relacion dialéctica con la abordada acerca del pensamiento, al evidenciar lo

gue el individuo es capaz de reflejarse acerca del medio que lo rodea.

En ese sentido el desarrollo intelectual del nifio, bajo la influencia del trabajo
pedagdgico, se desarrolla con el papel rector de los educadores y los padres.

Este desarrollo se muestra a partir del cumplimiento de tareas intelectuales que se
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dan en una relacion indisoluble, segun lo planteado por Martinez, M, (2007) y que

el autor considera referentes para la investigacion, ellas son:

1. La adquisicion, por parte de los nifios de los conocimientos elementales sobre
la vida circundante: (formacion de ideas correctas acerca de los fendmenos

sencillos del medio)

2. Desarrollo de los procesos psiquicos: (desarrollo sensorial de la atencidon
voluntaria, la memoria voluntaria y légico verbal, del razonamiento, del

pensamiento por acciones, visual por imagenes y logico, de la imaginacion).
3. Desarrollo del lenguaje.

4. Formacion de habitos y habilidades intelectuales y de los métodos mas
sencillos de la actividad intelectual.

Por su parte, otros autores, citados por Martinez, M, (2007), en su tesis de
doctorado, consideran el desarrollo intelectual como el conjunto de
transformaciones cuantitativas y cualitativas que tienen lugar en la actividad
mental del nifio de acuerdo con la edad, el enriquecimiento de la experiencia, bajo

las influencias educativas.

En Cuba se destacan los trabajos abordados por el Proyecto TEDI y otros
destacados autores, baste citar: Lopez (1995), Labarrere (1996), Coérdova y
Castellanos, (1996), Marquez (1999), Zilberstein (2000) y Llantada, M. (2003).

Teniendo en cuenta estos referentes, el autor de esta investigacién considera que
el desarrollo intelectual no solo se manifiesta en la actividad mental sino que se
muestra en el sistema de logros evidenciado por los educandos en las relaciones

socioculturales que establece con los condiscipulos y con los adultos.

En este sentido se considera que el desarrollo intelectual de los escolares del
aula multigrado se refleja en el nivel especifico de desarrollo que alcanza la
capacidad intelectual, materializandose en la interaccién con los espacios de
contradicciones internas y externas que se producen tanto en los propios

escolares como en la direccién de la actividad de aprendizaje.

En el aula multigrado se manifiestan marcadamente las formas de pensar, sentir y
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actuar del escolar en la actividad de aprendizaje. En las acciones que se realizan
en el trabajo cooperado adquiere gran significado la fijacion de los contenidos de
anclaje entre asignaturas y grados; significandose que en la evolucion de los
procesos psiquicos y en las normas de conducta el escolar manifiesta el desarrollo
alcanzado en la actividad que realiza.

Segun Rico, P. (2000) en las edades comprendidas entre los 8 y 9 afos,
correspondientes a los momentos de tercero y cuarto grado, el desarrollo
intelectual propicia formas superiores de independencia, de regulacién de su
comportamiento en el proceso de aprendizaje. Concibe en la esfera intelectual la
estimulacién de un pensamiento l6gico y reflexivo, la adquisicién de conocimientos

y el desarrollo de habilidades intelectuales.

El autor considera que los logros del desarrollo intelectual del escolar dependen
en gran medida de la forma de organizacion y direccion de la actividad de
aprendizaje, de la implicacion del alumno, del papel del maestro y de la influencia
del medio. Declara su adhesion a los presupuestos tratados por corresponderse
plenamente con las caracteristicas del trabajo en un aula multigrado de tercero y
cuarto grado.

Segun Rico, P. (2000) EIl tercer grado marca un momento importante del primer
ciclo, ya que si bien los dos primeros grados estan muy unidos por el tipo de
objetivos que se planean y las tareas que se desarrollan, el tercero y el cuarto
grados lo estan entre si, por responder a un nivel mas alto de exigencias a partir
de lo logrado en los anteriores y como base para iniciar el segundo ciclo de la

Educacion Primaria.

El escolar de tercer grado ha alcanzado determinados logros en la lectura, la
escritura y el calculo; un mayor conocimiento del mundo en que vive, asi como de
las representaciones iniciales de la comprensiéon ética y estética del mundo. El
estudio le exige concentrar su atencién, cumplir las tareas asignadas,
contribuyendo al desarrollo de sus procesos volitivos. Un rasgo importante lo
constituye el de ser un escolar que aprende, que admira, al que le inquietan

muchas cosas de las cuales desea conocer mas, relacionando lo nuevo con lo ya
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conocido.

Constituye en este grado un elemento significativo, que el escolar ha logrado un
determinado desarrollo de la percepcién, la memoria y el pensamiento; que ya ha
adquirido habilidades lectoras y comunicativas, su lenguaje favorece la posibilidad
de expresar lo que conoce, lo que piensay lo que hace. Al valorar los resultados
gue obtienen en sus trabajos, se orientan mas por aspectos externos o formales
de las tareas que por las exigencias esenciales que deben cumplir durante su

realizacion.

También Rico, P. (2000), destaca la posicion que adoptan los escolares dentro de
Su grupo escolar en cuanto a la aceptacion y el rechazo, haciendo énfasis en
gue es mayor el numero de nifios aceptados que aquellos que son rechazados. En
esa direccion destaca que aun los que resultan ignorados en su grupo, mantienen

rangos de simpatia y en esencia participan y sus criterios escuchados.

Destaca ademas, la marcada tendencia a la sobrevaloracion, situandose en el
lugar que desean ocupar y con las aspiraciones que se plantean al respecto. Se
aprecia una fuerte tendencia fundamentalmente en aquellos que resultan

ignorados, rechazados o poco seleccionados.

Continuando el analisis realizado por Rico, P. (2000), el cuarto grado cierra el
primer ciclo de la Educacion Primaria, constituye un momento de balance, de
reflexion, por parte de los maestros, acerca de los objetivos del ciclo y el nivel
alcanzado por cada uno de los escolares del grupo que atiende.

Considera que es un grado decisivo para consolidar las habilidades de calculo y
de solucién de problemas vy aquellas que posibiliten una correcta y coherente
expresion oral y escrita, asi como el logro de una lectura consciente y expresiva, y
de una letra clara y legible. En ese sentido enfatiza que el desarrollo de
habilidades generales sientan las bases para un aprendizaje exitoso en el

segundo ciclo.

En su analisis del escolar de cuarto grado, Rico, P. (2000), plantea que el mismo
se ha habituado al cumplimiento regular y consciente del deber propio del

aprendizaje. Los procesos psiquicos alcanzan un caracter voluntario, la valoracion
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y autovaloracion de su actuacion ejerce una funcién reguladora muy importante en
el desarrollo de la personalidad. Considera ademas, que se consolida el desarrollo
de los procesos de andlisis, sintesis, abstraccidon, generalizacion, como base de
un pensamiento dirigido a penetrar en la esencia de las relaciones entre hechos y

fenébmenos.

El pensamiento de los alumnos de este grado actua favorablemente, elevando el
nivel de andlisis, reflexion y generalizacién en la actividad cognoscitiva. Son
capaces de solucionar problemas de diferente naturaleza empleando formas de
representacion esquematica, numérico-literal y literal, con lo cual se manifiesta la
posibilidad de los educandos para operar con los contenidos de diferentes grados
de abstraccion.

El autor declara su conformidad con los criterios referidos por coincidir en la
consolidacion de los procesos psiquicos de estos alumnos. Acoge esos criterios
como importantes por tener como referentes comunes los elementos identitarios
de las caracteristicas de los escolares del periodo sensitivo de desarrollo psiquico
correspondiente a tercer y cuarto grados. Ademas considera que manifiestan
elementos comunes caracterizadores de los escolares del aula multigrado de

tercer y cuarto grados.

Por ultimo el autor considera necesario destacar que desde el punto de vista social
la posicion de estos alumnos se aproxima a un cambio. Asume que ese cambio
esta dado por su ingreso en el segundo ciclo, es decir, entraran en el grupo de los
mayores de la escuela, lo que se reflejard en las nuevas responsabilidades y

exigencias que enfrentaran.

1.3 - Particularidades de la clase de Lengua Espafola actual y sus

precisiones en el aula multigrado.

La implementacion de las Orientaciones para el tratamiento metodolégico al
contenido de la unidad tematica #2 de Lengua Espafola en el multigrado de
tercero - cuarto grado precisa hacer referencia a algunos elementos actuales de

la clase de esta asighatura dados por algunos autores.
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Segun Chinea Campos, A. (2008) a través de las clases de Lengua Espafiola, se
logra que el alumno se sienta incitado a investigar sobre su idioma, a utilizarlo

mejor cada dia, de forma que amplie su campo de comunicacion.

En los ultimos afios se ha insistido en la necesidad de ensefiar la lengua como un
sistema formativo unico, es decir, que todos los componentes de la asignatura
Lengua Espafiola se vinculen intimamente durante el desarrollo del proceso

docente.

La ensefianza de la Lengua Espafiola en la escuela primaria se sustenta en un
sistema de principios que interrelacionados arménicamente favorecen el desarrollo

exitoso de la clase. Estos son:

@ La relacion pensamiento - lenguaje.
@ Los nexos entre lo l6gico y lo ludicro.
@ La unidad de lo cognitivo y lo afectivo.

@ El reforzamiento del sistema motivacional y la activacion en el proceso de

ensefanza.
@ El cardcter integrador de la asignatura Lengua Espafiola.

La relacién pensamiento - lenguaje es un principio esencial; en este sentido
Vigotsky, L. S. (citado por Chinea Campos, A. 2008), precisa la intima relacion
entre estos elementos. Basa su analisis en que se manifiesta tanto filogenética
como ontogenéticamente. Destaca que el lenguaje surge por la necesidad social
de comunicacion. Al hacer su aparicion como transmisor del pensamiento, queda
fusionado estrechamente con este. Hace énfasis en que esta relacion revela la

creciente socializacion del individuo humano.

El autor considera que estas ideas favorecen didacticamente la labor del maestro
de Lengua Espafiola. Precisa que el trabajo que se desarrolle debe ir encaminado
a perfeccionar el lenguaje y el pensamiento. Enfatiza ademas, que el desarrollo
del lenguaje como medio de comunicacion de ideas y vehiculos de expresion del
pensamiento desempefia su papel en la formacion de los conocimientos, sobre la

base de los conceptos linguisticos.
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En el primer ciclo de la enseflanza primaria, se comienza la formacion de
conceptos linguisticos. El alumno acumula un conjunto de observaciones y se
forma nociones acerca de las clases de palabras y sus relaciones en la oracion,
por medio de la familiarizacion en el trabajo practico. En el segundo ciclo las
observaciones acumuladas se generalizan y enriguecen, y dan lugar a la definicion

de los conceptos.

En todo este proceso los estudiantes llegan a generalizaciones mediante la
palabra, lo que implica el desarrollo de distintas funciones intelectuales: la
atencion, la memoria logica, la abstraccion. Se incrementa el desarrollo de la
habilidad para comparar, diferenciar y distinguir lo esencial entre otras. El
desarrollo cognitivo alcanzado permite a los estudiantes operar con contenidos
abstractos, es capaz de hacer deducciones, juicios, formular hipotesis.

La unidad de lo cognitivo y lo afectivo en el desarrollo de las clases requiere de
una fuerte motivacién. Se considera un complejo sistema de procesos Yy
mecanismos psicoldgicos, que determinan la orientacion dinamica de la actividad
del hombre en vinculacién con su medio. Lograr una adecuada motivaciéon implica
para el maestro conocer el idioma permitiéndole una correcta diccién, dominio del
lenguaje oral, recursos verbales eficientes para transmitir la informacion cientifica

con claridad y precision.

La clase, se caracteriza por su planificaciéon cientifica y por una ejecucién en la
cual prevalece el enfoque integral con que se utilizan los distintos sistemas de

signos:

@ Sistema lingistico - idioma.

@ Sistema paralingiistico - entonacion.
@ Sistema cinético - mimico y gestos.

El analisis de esos sistemas de signos posibilita enfatizar en el caracter integrador
de la enseflanza de la Lengua Espafola. Este consiste en el tratamiento de los
distintos componentes como un sistema formativo Unico. Se enfatiza en que el

estudio del idioma tiene su base en el andlisis de pasajes selectos de la lengua
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oral o escrita, con el objetivo de que el estudiante entre en contacto con los
mejores modelos y esto constituya una fuente de enriqguecimiento para su

expresion.

Enfoques como este se dan actualmente en la ensefanza de la Lengua Espafiola
en paises de habla hispana. En este sentido, Betancourt Arango, A. citado por
Chinea Campos, A. (2008), expresa: que es preciso advertir que el contexto
desempefa un papel tanto en el proceso de comprension de la palabra como en el
de la expresion.

Analizando la relacién de la lectura y el lenguaje oral y escrito, con la ensefianza
de la gramatica, esta autora destaca que la lectura misma se ha de relacionar con
la experiencia del escolar, permite conocer aquello de lo que habla el texto
seleccionado. Finalmente, el hecho de tomar como referente el mismo lenguaje,
posibilita el estudio de la gramatica de una manera mas activa y mas cercana al
estudiante, se insiste en la importancia del contexto para la comprensiéon de los

fendmenos gramaticales y Iéxicos.

Un estudio de la clase de Lengua Espafola realizado por Gonzalez, P. D. (2007),
posibilita declarar referentes tedricos esclarecedores de las caracteristicas de la

misma, se considera oportuno destacar:

@ Es la encargada de la practica sistematica de la lengua materna a partir de
actividades que permitan la integracion entre todos sus componentes,

respondiendo a las habilidades de: escuchar, hablar, leer y escribir.

@ Los objetivos prevén el tratamiento de los contenidos sobre la lectura y su
comprensioén, elementos de gramatica y su ortografia, escritura o caligrafia, asi

como la produccién de textos a partir del andlisis semantico.

@ Aporta un sistema de conocimientos y habilidades que propician el desarrollo
del pensamiento ldgico, reflexivo, creativo e independiente, con énfasis en la
formacion integral de la personalidad, de ahi y de manera particular que haya que
atender a los aspectos cognitivos, afectivos, emocionales, asi como la formacién

de valores, motivos e intereses.

31



Méas adelante plantea la autora de referencia, que la ensefianza de la Lengua
Espafiola ha transitado por diversas etapas y que en la actualidad se esta en
presencia de una didactica del habla, la cual centra su atenciébn en la
comunicacion y las competencias comunicativas de los escolares. Se entiende por
competencia comunicativa, la capacidad que desarrolla el individuo para
determinar con precision qué decir, a quién, por qué, como, dénde y cuando, se

incluye ademas el uso apropiado y correcto de la lengua.

Las habilidades o competencias comunicativas se logran en la medida en que los

estudiantes lleguen a convertirse en comunicadores eficientes, debiendo para ello:

@ Comprender lo que otros tratan de significar, entendida la comprension como

un acto individual, original y creador.

@ Poseer una cultura linglistica y literaria, adquirida en el proceso de analisis de
diferentes textos y en el descubrimiento de la funcionalidad de los recursos

linglisticos empleados por el emisor.

@ Construir textos en diferentes estilos, segun las exigencias de la situacion
comunicativa en la que se encuentre y haciendo uso efectivo de los medios
linglisticos necesarios para establecer la comunicacion de acuerdo con las

caracteristicas de las diferentes normas.

Esta idea constituye una de las premisas fundamentales para analizar el enfoque
integrador de la clase de Lengua Espafiola en la Educacion Primaria.

La integracion de objetivos y contenidos para la clase de Lengua Espafiola implica
propiciar que no se produzcan yuxtaposiciones, sino relaciones adecuadas entre
las tematicas y acciones linglisticas de los estudiantes; determinar el tipo de
actividad que realizara cada uno para atender a las caracteristicas de su
aprendizaje y del contenido que hay que tratar.

La concepcion integral de la asignatura, propicia ademas, el desarrollo de una
comunicacion mas rica, alcanzar un trabajo equilibrado entre los diferentes
contenidos de la asignatura y elevar los niveles de comprension, lo cual favorece

la asimilacion del resto de los componentes.
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@ Para el desarrollo de las clases existen variadas posibilidades de organizar las
actividades durante los 90 minutos, atendiendo a los contenidos y las
caracteristicas de los estudiantes, permitiendo que exista una sistematizacion del

material trabajado y la vinculacién armoénica de estos.

La planificacibn de las clases de Lengua Espafiola implica la aplicacion de
diferentes variantes. Se consideran variantes para la integracién de la clase de

Lengua Materna las siguientes:

@ La lectura como eje central de la clase y partir de ella se desarrollan otros

componentes de la Lengua materna.

@ Otro componente (ortografia, gramatica. expresion oral o escrita) tiene el rol de

eje central de la clase

Tomando como referencia las variantes declaradas se ofrecen sugerencias para
alcanzar la elaboracién del objetivo integrador de la clase de Lengua Espafiola.
Las mismas constituyen posibilidades didacticas para interrelacionar los diferentes

componentes de la asignatura. Las sugerencias son las siguientes:

1- De la expresion oral a la escrita

Iniciar la clase con una actividad de construccion oral.

Asegurar condiciones para el plano escrito.

Preparar a los alumnos para la redaccion (poblar de ideas el pensamiento)
Prever la ortografia y contenidos gramaticales.

Trabajar con una lectura relacionada con el tema abordado.

Q 8 8 8 8 8

Concluir con una construccién escrita sobre el mismo.

2 - De la lectura a la gramatica, ortografia o caligrafia.

@ Se comienza la clase con una actividad de lectura.

@ Se vincula el texto con elementos gramaticales, ortogréaficos y caligréaficos.
3 - De la expresién oral o escrita a la lectura.

@ Comenzar la clase con una construccion oral o escrita
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@ Derivar esta del trabajo previo de lectura extraclase o busqueda de

informacion.
@ Vincular con elementos gramaticales y ortograficos.
@ Trabajar una lectura relacionada con el tema de la redaccion.
4 - De la ortografia o gramética a la lectura.
@ Iniciar con actividades ortograficas y o gramaticales.
@ Producir textos donde se apliquen estas.
@ Leer esos textos.
5 - De la produccion de textos a la lectura.
@ Producir textos orales y escritos acerca de obras plasticas.
@ Aplicar contenidos gramaticales, ortogréaficos o del vocabulario bésico.
@ Leer los textos elaborados.
6 - De la caligrafia a la lectura.
@ Comenzar con una actividad caligréfica.
@ Vincular a contenidos gramaticales, de vocabulario u ortogréficos.
@ Concluir con una actividad de lectura.
Otras propuestas pueden ser:

7 - Trabajar en la clase actividades puras de ortografia u otro contenido que
requiera de una atencion profunda y realizar otras actividades que puedan o no
estar relacionadas con el resto de los contenidos. En este caso, la relaciéon de los
contenidos y habilidades se establece al provocar que los alumnos escuchen,

hablen, lean, comprendan y escriban.

8 - Comenzar la clase con la revision colectiva de un texto compuesto por los
alumnos, actividad que propicia la consolidacion y el afianzamiento de elementos
gramaticales, semanticos y ortograficos sin perder de vista que también puede

realizarse un trabajo de auto revision, por la importancia que ésta tiene.



9 - Realizar una lectura extraclase utilizando varias posibilidades, en las que se
pueda incluir para finalizar, la produccion de textos a partir del trabajo con la

lectura.

10 _ Vincular en la clase actividades competitivas en las que se aproveche para
consolidar, aplicar y controlar los contenidos trabajados.

Para poder lograr una adecuada y eficaz preparacion de la asignatura debe
interiorizar el maestro dos interrogantes en torno a ¢qué hacer? y ¢qué no

hacer?:

@ Referido a la primera interrogante, el maestro:

- Aprovecha en todas las clases las posibilidades para la lectura oral.
- Mantiene el orden logico de la lectura sistematicamente.

- Propicia la elaboracion de preguntas por los alumnos.

- Establece niveles de relacién entre las actividades que se seleccionen para la

clase (Lectura, caligrafia, ejercicios del texto)
- Busca otros textos y lecturas salidas del libro de lectura.

- Estudia profundamente los objetivos, métodos, procedimientos, formas de

evaluacion en los programas y orientaciones metodoldgicas.

- Consulta incesantemente el libro de texto.

@ Referido a la segunda interrogante, el maestro:

- No aprovecha al maximo las posibilidades del contenido o material de estudio.

- Dividir las clases esquematicamente en 45 minutos, diferenciando el proceso de

lectura de la escritura.
- No busca otras lecturas para trabajar los componentes de la lengua que no son
tratados suficientemente en los textos.

- No define tantos objetivos, si uno de ellos expresa la habilidad rectora a

desarrollar.
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Los elementos anteriormente referidos se consolidan en lo planteado por Chinea,
A. (2006), citado por Marrero, H. (2007), cuando propone una variante de clase
para la asignatura Lengua Espafiola, dando tratamiento a los diferentes
componentes que ella incluye de forma integrada. Destaca como los estudiantes
en el nivel primario desarrollan habilidades idiomaticas y conceptos linglisticos.
Plantea tres elementos basicos para las clases: linguistico - idioma, paralinglistico

- entonacion y cinético -mimica y gestos.

En su clase propone la utilizacién del método Acciones de Influencias Mdltiples, el
gue concreta en la clase de Lengua Espafiola la intencion de asumir el tratamiento
de varios componentes de la lengua con un enfoque sistémico, o lo que es lo
mismo, a partir de la integracion dialéctica de la lectura, la expresion oral y escrita,

la gramatica, la ortografia y la caligrafia.

El autor analiza lo planteado por Chinea, A. (2006) y destaca que se caracteriza
por el tratamiento a contenidos diferentes en cada grado, en correspondencia con
sus objetivos, estableciendo los “topes” de uno y otro grado. Considera que se
limita el caracter integrador de la Lengua Espafiola y el de grupo escolar,
respectivamente. También el autor asume que declara la integraciéon de la
Lengua Espafiola a partir de los diferentes componentes, sin embargo considera
gue no queda claramente esbozado, pues propone dos temas (lecturas)
diferentes, uno para cada grado. Lo grupal no se logra convenientemente, la
precision de dos temas hace que la atencidén se centre en cada uno de los grados

por separados y no en el grupo.

Para lograr una efectiva organizacion el maestro del aula multigrado tiene como

punto de partida los aspectos siguientes:

@ Conocer con profundidad el programa de la asignatura en el grado, esto le
permitira articular adecuadamente los componentes de la Lengua Espafiola,
dominar la tematicas de las lecturas que se proponen para el grado y de esta
forma buscar otros textos adecuado a sus alumnos, permitiéndole cumplimentar

los objetivos trazados.
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@ Estudiar con profundidad cada uno de los textos a utilizar en la clase para

aprovechar sus potencialidades educativas, correctivas y desarrolladoras.
@ Definir correctamente los objetivos de la clase.

Dominar las caracteristicas psicopedagdgicas y sociales de sus alumnos, de
manera que le permita hacer las adecuaciones necesarias segun las necesidades
y potencialidades de los escolares, precisar la funcién didactica de la clase (de

introduccién al nuevo contenido, ejercitacién o consolidacion).

Esa forma de atencion a la asignatura no es privativa del multigrado, sino que es
viable para grupos unigrados. Se identifica con la tendencia de la realizacion de
actividades dirigidas y actividades autbnomas, a partir de una integracion de los
contenidos que se genera en la preparacion para la asignatura que realizan los

docentes.

El autor tomando como referencia los planteamientos analizados, considera viable
la realizacion de un profundo analisis de los objetivos y contenidos de cada grado
para la integraciéon de los mismos en una dosificacion Unica, rompiendo con el
referente tradicional de la atencidon individualizada a cada grado. Asume, que
realizar una adecuada integracion de estos posibilita brindar a los docentes
Orientaciones para el tratamiento metodologico a los contenidos de una unidad
tematica, que contiene propuesta de objetivos, actividades para la motivacion y
para el tratamiento del contenido, fortalece la concepcion del grupo clase sobre el
grupo grado en el aula multigrado.

2. Orientaciones para la estructuracién de la clase de Lengua Espafiola en
grupos multigrado de tercero - cuarto grado.

2.1 Diagnaostico.

El perfeccionamiento de la direccion del proceso de ensefianza - aprendizaje en el
contexto del aula multigrado se ha convertido en una prioridad al calor de las
transformaciones de la Educacion Primaria, con este propdsito, de manera
sistematica se trazan acciones enmarcadas en las diferentes formas de trabajo

metodoldégico.
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La direccién de este proceso en los grupos multigrado de tercero - cuarto grado ha
estado caracterizado por el mantenimiento de modos tradicionales que conducen
a la atencién individualizada del grado, el empleo sistematico de actividades
dirigidas e independientes, que imponen barreras de aprendizaje para uno y otro
grupo, sin aprovechar al maximo el aporte de las actividades colectivas (frontales)

gue se generan a partir de una adecuada integracién de los contenidos.

Para la planificacién de clases que cumplan con esta integracion, se ha podido
comprobar que los docentes de grupos multigrado no estan debidamente
preparados, lo que se ha corroborado a partir las diferentes formas de control a la

actividad docente.

Con este fin se hace necesario brindar a los docentes los instrumentos que le
posibiliten transformar la direccion del proceso de ensefianza - aprendizaje
mediante la imparticion de clases que consoliden la concepcion del grupo clase

sobre el grupo grado a partir de una adecuada integracion de los contenidos.

2.2. Fundamentacion de las Orientaciones para la estructuracion de la clase
de Lengua Espafiola en grupos multigrado de tercero - cuarto grado.

Perfeccionar la direccion del proceso de ensefianza - aprendizaje constituye la
maxima aspiracion de las estructuras de direccién para elevar la calidad del
aprendizaje, esto solo seré posible lograr con la realizacion de un eficiente trabajo
metodoldgico, su concepcidon como sistema permite elevar la preparacion politico -
ideoldgica, pedagdgico - metodoldgica y cientifica de los docentes mediante las
direcciones docente - metodoldgica y cientifica - metodoldgica, segun se establece

en la Resolucién Ministerial 119/08.

Corresponde a las estructuras la implementacion de este trabajo en las
instituciones educativas, que parte del analisis del desarrollo del proceso de
ensefanza - aprendizaje, tomando como centro la clase y las diferentes formas
organizativas; en la preparacion del docente para ejecutarla se debe tener
dominio de las caracteristicas de la educacién y de los objetivos del Modelo de

Escuela Primaria.
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El autor de esta investigacion considera que ademas de este trabajo realizado por
las estructuras, se pueden seleccionar colaboradores en las instituciones
educativas con experiencia en el nivel y dominio de los contenidos y la didactica
de las asignaturas, para garantizar la preparacion de las clases y actividades
docentes, incluyendo el sector rural y en particular el multigrado.

Se instrumentaran sesiones de trabajo, con la periodicidad que se requiera, para
que los colaboradores atiendan metodolégicamente y contribuyan a la
preparacion de las clases.

Segun establece el articulo 31 de la Resolucién 119/08 el trabajo metodoldgico
tiene dos direcciones fundamentales, la Docente - Metodoldgica y la Cientifico —
Metodologica, que estan estrechamente vinculadas entre si y en la gestion del

mismo deben integrarse como sistema, en respuesta a los objetivos propuestos.

El trabajo Docente - Metodoldgico es la actividad que se realiza con el fin de
mejorar de forma continua el proceso de ensefianza - aprendizaje; basandose
fundamentalmente en la preparacion didactica que poseen los educadores, en el
dominio de los objetivos del grado y nivel, del contenido de los programas, de los
métodos y medios con que cuenta, asi como el andlisis critico y la experiencia

acumulada.

Sus formas fundamentales la comprenden, la Reunién Metodoldgica, Clase
Metodologica, Clase demostrativa, Clase abierta, Preparacion de la Asignatura,
Taller metodoldgico, Visita de ayuda metodoldgica y Control a clases. Todas estas
formas se interrelacionan entre si y constituyen un sistema; su seleccion esta en
correspondencia con los objetivos a lograr, el diagnéstico de la escuela, las
necesidades del personal docente y las caracteristicas y particularidades de la

educacion.

El contenido de esta investigacién que esta relacionado con Orientaciones para el
tratamiento metodologico a contenidos de una unidad temética de Lengua
Espafiola en grupos multigrado de tercero - cuarto grado, se vincula directamente
con la Clase metodoldgica, forma de trabajo docente metodolégico que mediante

la explicacion, la demostracion, la argumentacion y el andlisis, orienta al personal
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docente, sobre aspectos de caracter metodoldgico que contribuyen a su
preparacion para la ejecucién del proceso de ensefianza - aprendizaje, tiene
caracter demostrativo o instructivo, y responde a objetivos metodoldgicos

previstos.

Las Orientaciones para el tratamiento metodolégico al contenido seleccionado se
realizara fundamentalmente en los colectivos de ciclo, preparacién metodolégica,
preparacion de la asignatura y otros niveles de direccion; en estos espacios se
debe poner de manifiesto a los docentes como se aplican las lineas que emanan
de la clase metodoldgica en un contenido determinado que se imparte en un grupo

de clase.

Otro espacio idoneo para darle salida a las Orientaciones brindadas a los
docentes, es la preparacion de la asignatura donde se garantizard previo a la
realizacion de la actividad docente, la planificacibn y organizacion de los
elementos principales que aseguran su desarrollo eficiente, tomando en cuenta la
guia de observacion a clases, los objetivos del Modelo de Escuela Primaria y las
adecuaciones que se pueden hacer a partir del diagnéstico del grupo.

Es aqui donde los docentes de grupos multigrados preparan las clases, previo a la
cual analizan los programas y determinan las posibilidades de integracion de los
contenidos, determinan los objetivos, seleccionan los métodos y medios de
enseflanza, el sistema de tareas, seleccionan una ldgica del proceso de
enseflanza - aprendizaje y el sistema de evaluacion del mismo, todo en
correspondencia con las precisiones derivadas de los momentos anteriormente

transitados.

La visita de Ayuda metodoldgica puede convertirse en un marco propicio para
analizar con los docentes los principales logros que han experimentado y los
aspectos que requieren una mayor atencion en la integracion de los contenidos y
el diseflo de los objetivos y actividades para el tratamiento del contenido de
manera frontal para ambos grados, dejando las recomendaciones pertinentes a fin

de materializar este proposito.

40



Como culminacion de este proceso se debe realizar el control a clases para
valorar el cumplimiento de los objetivos metodolégicos que se han trazado, el
desempefio del docente y la calidad de la clase desde la integracién de los
contenidos; este momento genera igualmente sugerencias metodoldgicas para el
perfeccionamiento de la preparacion de los docentes, aqui se retroalimenta el
proceso y a partir de las regularidades se disefian nuevas estrategias para el
desarrollo del trabajo metodoldgico integrado en el multigrado.

El autor de esta investigacidon asume que el trabajo metodolégico en el sector rural
multigrado se debe organizar por las zonas que atiende un director zonal (Consejo
Popular), y en tantos grupos como trabajen los docentes, lo que permitira brindar a
cada uno de ellos lo que realmente necesite en correspondencia con el
diagndstico; este trabajo indiscutiblemente contribuira a lograr una mayor
efectividad en la direccién del proceso de ensefianza - aprendizaje en los grupos

multigrado.

Para la integracion de los contenidos que conducen a una dosificacién Unica, que
le permita al maestro de un grupo multigrado de tercero - cuarto grado impartir
clases de Lengua Espafiola con un mayor nimero de actividades frontales, el
autor asume la estructura didactica propuesta por Marrero, H. (2007). La misma
consiste en asumir que la Concepcion Didactica acerca del Aprendizaje Grupal en
el Multigrado, tiene su génesis en las insuficiencias que evidencian el proceso de

ensefianza - aprendizaje en este contexto escolar.

El autor se identifica con el planteamiento de Marrero, H. (2007), cuando hace
referencia que a pesar de la cantidad de investigaciones realizadas, relacionadas
con el multigrado, todavia se es bastante consecuente con el acontecer didactico
de la escuela graduada. No se penetra suficientemente en las regularidades que
rigen el proceso en las condiciones de estos grupos escolares. Se evidencia que
la teoria desde el punto de vista didactico, se sustenta con opulencia de la
didactica general y de la escuela primaria graduada, sin valorar suficientemente

las particularidades del contexto escolar multigrado.

Segun Marrero, H, (2007) esta Concepcion Didactica comprende:
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Configuraciones, que se constituyen en las categorias 0 componentes
fundamentales del proceso de ensefianza en este contexto escolar. Ellas son; el
problema de las interacciones de los sujetos, de los sujetos con el objeto del
conocimiento y de los sujetos con el maestro, atendiendo a la diversidad de
niveles maduracionales coexistentes en el grupo escolar multigrado; el objetivo
grupal multigrado, como la aspiracion maxima de convertir el grupo escolar
multigrado en sujeto grupal de la actividad de aprendizaje, sobre la base de las
exigencias grupales de curso, de etapas, de unidades y de clases; el contenido
integrado, expresion del resultado de un analisis lineal de los contenidos del nivel
y su sintesis conceptual, constituyendo la parte de la realidad, de la cultura
histérico - social acumulada, como conocimientos, habilidades, normas de

comportamientos y valores, a asimilar por el grupo escolar multigrado.

El trabajo grupal, a través de una actividad comun de aprendizaje a partir de un
contenido integrado, como la forma fundamental de organizacién del proceso de
ensefianza y aprendizaje grupal, y el producto de la multiinteraccion, como la
expresion del accionar del grupo como sujeto grupal de la actividad de
aprendizaje, y con ello evidenciar un crecimiento personal y grupal en

correspondencia con sus saberes y poderes cognoscitivos.

Dimensiones, la socializacion de la multiinteraccién, a partir de un objetivo grupal
multigrado, como elemento rector del aprendizaje grupal en este contexto, la
materializacién de la multiinteraccion, al convertir al grupo escolar multigrado en
sujeto grupal de la actividad de aprendizaje, y la trascendencia de la
multiinteraccion, como expresion del crecimiento personal y grupal, y condicion

necesaria para la retroalimentacion.

Estructura de relaciones o regularidades, que constituyen las exigencias que
rigen este proceso, a partir de la multiinteraccion como el principio que determina

el proceso de ensefianza para lograr un aprendizaje grupal en el multigrado.

En esta Concepcion Didactica se considera que los pares dialécticos implicados;
condiciones internas - condiciones externas, estructura de grado - grupo escolar

multigrado, sujeto individual - sujeto grupal se materializan en unidad durante el
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proceso de ensefianza - aprendizaje grupal. Las interacciones entre los sujetos
individuales adoptan el caracter de multiinteraccion y propician la conversion del
grupo en sujeto grupal de la actividad de aprendizaje. El grupo escolar multigrado
como mediador principal, favorece el aprendizaje de cada uno de sus miembros y

del grupo de forma general.

Otro elemento que tuvo en cuenta el investigador para la integracion de los
contenidos fue la definicion de actividad comun de aprendizaje dada por el autor
antes referido, que la declara como el conjunto de operaciones que realizan los
alumnos de un grupo escolar multigrado de forma conjunta y simultanea, partiendo
de la integracion del contenido y la formulacién de un objetivo grupal multigrado.
Acciones con consignas comunes para todos sin avizorar barreras de contenidos a
tenor de sus diferencias maduracionales y con un caracter ascendente en los
niveles de exigencias en correspondencia con las posibilidades y potencialidades
de los sujetos. Esta actividad comun de aprendizaje debe satisfacer las
aspiraciones, necesidades y expectativas de cada uno de los sujetos, tanto

individuales como grupales.

Propone ademas el trabajo grupal como forma fundamental para organizar y
conducir el proceso de aprendizaje grupal en el multigrado, pues es la manera
peculiar de interactuar maestro y grupo escolar multigrado, para el logro del
objetivo grupal multigrado, elementos que también sustentan esta integracion de
los contenidos a través de una actividad comidn de aprendizaje que permite la
adopcion de diferentes formas, como las actividades colectivas, propicias para
abrir y cerrar sesiones de trabajo. El docente desde una posicion central dirige la

actividad para todo el grupo.

Otras valiosas formas de aprendizaje grupal asumidas y que sustentan la
integracion de los contenidos son los duos y los trios, en este caso, alumnos que
aungue no sean del mismo grado, deben poseer una situacion social de desarrollo
cercana, estar ubicados en un mismo nivel de desarrollo de los procesos psiquicos
y de los que se encuentren en vias de maduracion. Los duos no equilibrados, por

su parte, estaran compuestos por alumnos con diferente situacién social de
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desarrollo. Pueden ser muy utiles al trabajar con nuevos contenidos para los de

menor nivel de desarrollo.

El trabajo independiente que se ha normado para el aprendizaje en el multigrado,
pero contextualizado en el aprendizaje grupal constituye otra importante forma de
aprendizaje grupal. Serd utilizado fundamentalmente dentro del trabajo en los
equipos, para ello es necesario que cada alumno interactie con el objeto del
conocimiento de forma independiente. Se apoyaran en técnicas para el trabajo
individual para la solucién a determinadas tareas de aprendizaje y que luego

socializaran en el equipo o en el grupo en general.

El trabajo grupal a partir de un contenido integrado puede adoptar otras formas,
como la mesa redonda, en circulos, en uve, o cualquier manera que el docente
considere oportuna a fin de garantizar un aprendizaje activo en el grupo

multigrado.

Mas adelante Marrero, H. (2007) hace referencia a la estructura didactica para la
integracion de contenidos:

1.- Determinar los dominios cognitivos por asignaturas.

@ En el caso de la asignatura Lengua Espafola se determina como dominios
cognitivos: lectura y su comprension, ortografia, morfosintaxis y la produccion

textual.
2.- ldentificar contenidos de cada uno de los dominios cognitivos por grados.

@ Analizar el contenido teniendo en cuenta supuestos suficientes y necesarios
segun los niveles de asimilacion exigidos en cada uno de los grados

representados en el grupo escolar multigrado.

@ Determinar rasgos esenciales y no esenciales del contenido correspondiente a

cada uno de los grados representados en el grupo escolar multigrado.

@ Determinar rasgos comunes a todos los grados representados en el grupo

escolar multigrado.



3.- Determinar necesidades e intereses de los alumnos segun los niveles

maduracionales presentes en el grupo escolar multigrado.

@ Determinar el nivel de dominio del objeto grupal del conocimiento en

correspondencia con sus niveles maduracionales.

@ Analizar los posibles intereses por grupos de alumnos en relacién con los

estadios de maduracion de sus miembros.

@ Valorar las posibles necesidades por grupos de alumnos en relacion con los

estadios de maduracion de sus miembros.

@ Precisar puntos de contacto o con posibles acercamientos entre los intereses

de los alumnos de diferentes niveles maduracionales.

@ Seleccionar los aspectos del contenido que pueden servir como elementos
relacionantes entre los intereses y entre las necesidades de los alumnos de

diferentes niveles maduracionales.

4.- Realizar sintesis de contenidos por dominios cognitivos a partir del
establecimiento de los nexos de contenidos, de intereses y de necesidades.

@ Integrar elementos comunes atendiendo al contenido por dominios cognitivos.

@ Ordenar los elementos comunes integrados a partir de la socializacién

atendiendo a las necesidades e intereses representados en el grupo.

@ Integrar los contenidos por dominios cognitivos atendiendo a los nexos
establecidos.

@ Formular objetivo grupal multigrado por dominios cognitivos.
5.- Elaboracién de situaciones de aprendizaje a partir de un contenido integrado.

Otro autor, Gonzalez, G, C. (2007), brinda importantes presupuestos que sirven de
sustento a esta investigacion proponiendo el principio de la combinaciéon de los
conocimientos, el mismo para llegar a su concepciébn hace valoraciones

preliminares que argumentan dicho principio.
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En este sentido plantea que se ha podido comprobar, que en muchas escuelas
rurales y particularmente multigradas, al asumir las prerrogativas del diagnéstico
de las escuelas graduado, las caracteristicas de los grupos clases de grados
multiples pasan de potencialidad a dificultad (para unos barreras, para otros
obstaculos y para otros algo que hay que eliminar). Con esta concepcion, desde
Su preparacion se asume su existencia como un proceso pedagdégico del que se

derivan acciones en consecuencia con esos precedentes.

Los principios pedagdgicos son asumidos por Gonzélez, G, C. (2007) como una
expresion de la unidad entre educacion y ensefianza, por lo que cabe reflexionar

desde el angulo del grado y desde la concepcién de la combinacién:

Primero: Desde la Optica del grado al descomponerse el grupo multiple se
produce una dicotomia entre la educacion y la ensefianza, en este sentido se
obvia la estructuraciéon del aula por grados cuando las influencias académicas son

imposibles de evitar entre uno y otro, al formar parte de un solo grupo clase.

Segundo: Desde la posicién de la combinacion de conocimientos no se priva a un
escolar de los conocimientos que le puede brindar el de otro grado y se enfatiza
gue el grupo clase de grado multiple es un espacio académico y a la vez una

expresion comunitaria académica.

En este sentido, el autor asume los criterios de Marrero, H. (2007) y de Gonzélez,
G, C. (2007) por proponer el principio de la integracion de los contenidos y la
combinacién de los conocimientos, postulados que permiten al investigador
proponer las Orientaciones para el tratamiento metodoldgico al contenido,
aspectos que le permite al maestro del aula multigrado la organizacion del
proceso de ensefianza - aprendizaje desde la clase, fortaleciendo la concepcion

del grupo clase sobre el grupo grado.
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2.3 Orientaciones para el tratamiento metodoldgico al contenido de la unidad
teméatica # 2 de Lengua Espafiola en un grupo multigrado de tercero - cuarto
grado.

Introduccidén

La elaboracion de estas Orientaciones para el tratamiento metodoldgico a los
contenidos de la unidad tematica seleccionada, precisé tomar como punto de
partida los objetivos del Modelo de Escuela Primaria y en particular los que tienen
relacion con la asignatura Lengua Espafiola 3ro — 4to grado que el autor

considera oportuno hacer mencion:
Tercer grado

- Resolver tareas de aprendizaje en las que sistematice los conocimientos y
habilidades en la observacién, descripcion, identificacion, ordenamiento,
comparacion, clasificacion, ejemplificacion y explicacion de sencillos hechos y
fendmenos. Mostrar fantasia, imaginacién y creatividad en lo que hace,

contextualizado a sus vivencias del medio que le rodea.

- Expresar oral y por escrito sus conocimientos, ideas, vivencias, experiencias y
sentimientos en una forma comprensible, logica y coherente, con claridad y
calidad de ideas. Redactar textos descriptivos, narrativos, instructivos, dialogados,
argumentativos y expositivos respetando las exigencias de trazado correcto,
enlaces, uniformidad, e inclinacién, asi como las correspondientes a las reglas

ortograficas y gramaticales aprendidas.

- Leer textos, de acuerdo al grado, de forma oral, silenciosa, correcta y fluida, con

cierta expresividad y demostrar comprension de lo leido.

- Ampliar sus conocimientos con la utilizacién de los Cuadernos Martianos, textos

de la Literatura Infantil y software educativos.
Cuarto grado

- Aplicar e integrar los conocimientos y habilidades para la realizacion de tareas

con diferentes 6rdenes, donde se le exija observar, identificar, describir, comparar,
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clasificar, argumentar, modelar, hacer suposiciones y plantear diferentes
alternativas de solucion, asi como realizar el control valorativo de las tareas.
Mostrar fantasia, imaginacion y creatividad en lo que hace, contextualizado a sus

vivencias del medio que le rodea.

Expresar las ideas de forma oral y escrita con unidad, claridad, calidad de ideas
y coherencia. Redactar textos de diversas estructuras, utilizando buena caligrafia y
aplicando en forma adecuada las diversas reglas ortograficas y gramaticales
estudiadas. Leer textos con correccion, fluidez, expresividad y mostrar

comprension de lo leido.

Utilizar de forma correcta los libros de texto y otros materiales como periddicos
y revistas, incrementando su interés por conocer y aumentar su satisfaccion y afan
por la lectura y busqueda ampliada del conocimiento en los textos del Programa
Editorial Libertad, el Cuaderno Martiano y los software educativos.

En relacion con estos objetivos el autor consider6 necesario hacer algunas
presiciones de estas unidades en ambos grados, que el maestro de un grupo

multigrado de tercero - cuarto grado no debe dejar de tener en cuenta.

La unidad temética # 2 que se trabaja en ambos grados en el primer periodo
aproximadamente en la semana 3, cuenta en tercero con 15 h/c y en cuarto con
20 h/c, los objetivos que se trabajan en las mismas permite dar tratamiento de
forma general a cada uno de los componentes de la Lengua Espafiola (Expresion

Oral, Expresion Escrita, Morfosintaxis, Ortografia y Caligrafia).

En este periodo se trabajara para el desarrollo de la lectura, la expresion oral y
escrita, se prestara especial atencién a la pronunciacion adecuada de palabras
con todo tipo de complejidades silabicas, haciendo énfasis en tercer grado en las
palabras polisilabas, sobre todo las que incluyen silabas inversas, mixtas
terminadas enr, s, I, d, y diptongo, es decir se continuara trabajando en la sintesis
oracional, ya en cuarto grado en oraciones mas extensas, insistiendo en las

pausas indicadas por los signos de puntuacion.
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También responderan preguntas orales y escritas de los diferentes niveles de
comprension sobre los contenidos de las lecturas en diferentes tipos de textos, asi
como elaboracién de preguntas a partir de un texto leido haciendo énfasis en el

uso correcto del vocabulario.

El trabajo por la expresion oral en esta etapa es de vital importancia, por lo que se
realizara la narracion del cuento “La mufieca negra” que en ambos grados lograra
un mayor alcance de las habilidades para la conversacién, haciéndolo con mayor
coherencia, claridad y fluidez.

Partiendo de este trabajo oral se crean las condiciones necesarias para el
tratamiento a la expresion escrita al elaborar y ampliar oraciones, redaccion de
parrafos de forma individual (contenido retomado de las adaptaciones curriculares)
aspectos que funcionan como objetivos rectores dentro de cada grado, no
dejando de tratar de forma subordinada otros elementos que complementan la
expresion escrita: distincion de sustantivos, division de palabras en silabas, uso de
la mayuscula en los sustantivos propios, ordenar alfabéticamente palabras,
reconocer y utilizar aumentativos y diminutivos asi como la escritura correcta de

palabras de uso frecuente no sujetas a regla.

En cuanto al componente ortografico en esta unidad se trabajara el
reconocimiento y utilizacion de las palabras agudas. De esta forma para alcanzar
los propdsitos anteriores se deben realizar actividades creativas por el maestro.

El desarrollo de habilidades caligraficas sera objeto de atenciéon en todos los
trabajos escritos donde se observe la uniformidad, inclinacién, armonia, belleza,
dandose tratamiento de forma incidental (rasgo, trazo, enlace)especialmente en
las letras M, N, N, m, n, i, H, K, X, en tercer gradoy P, B, R, p, j, 9, Y, Z en cuarto

grado.

Es opinion del autor de esta investigacion que después que el maestro de un aula
multigrado de 3ro — 4to grado hace el andlisis de cada una de las habilidades
idiomaticas(escuchar, hablar, leer, escribir) previsto a dar tratamiento en esta
unidad, unos como objetivos rectores y otros de forma subordinada e incidental en

ambos grados y tomando como punto de partida el diagnostico de sus educandos,
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esta en condiciones de realizar una dosificacion integrada de los contenidos de los
dos grados, elemento este que el permitira la imparticion de clases con un mayor
namero de actividades frontales(colectiva, dirigida),este trabajo permitird ir
consolidando la concepcion del grupo clase que indiscutiblemente asegura una
mayor efectividad en la direccién del proceso de ensefianza — aprendizaje en las

grupos multigrados de tercero - cuarto grado.

El autor considerd necesario para lograr la integracion de los contenidos, realizar

el movimiento de los siguientes contenidos:

- Redaccion de sencillas cartas de respuesta en cuarto grado se movio para la
unidad tematica #3 y redactar individualmente parrafos que estaba en la unidad
tematica #3 pasa a la unidad tematica #2.

- Acentuacioén de palabras llanas, agudas y esdrdjulas en cuarto grado se mueve
desde la unidad tematica #4 para la numero 2 y se mueve de la unidad temética
#2 para la #4, utilizacion de la letra inicial mayuscula en los sustantivos propios
(nombres de periodicos y revistas).

También como esta unidad en tercero cuenta con 15 h/c y en cuarto con 20 h/c, el
docente tiene la posibilidad de hacer algunos ajustes en las horas clases para
llevar la unidad de tercero a 20 h/c igual que cuarto, para ello puede tomar las 5
h/c de la ejercitacion y reserva del segundo y cuarto periodo segun lo considere
necesario. Todo este trabajo le permite al docente llegar a la siguiente dosificacion

integrada para los dos grados.

Las Orientaciones para el tratamiento metodolégico a los contenidos de la unidad
tematica # 2 de la asignatura Lengua Espafiola, en grupos multigrado de tercero -
cuarto grado estan estructuradas de la siguiente forma:

@ Dosificacion integrada de contenidos que facilitan al maestro la planificacion de
las actividades en ambos grados, teniendo en cuenta el contenido rector y los que

se le dard tratamiento de forma subordinada e incidental.

@ Propuestas de objetivos a dar cumplimiento en la unidad tematica #2 en la
asignatura Lengua Espafola, en el multigrado tercero - cuarto grado.
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@ Actividades que pueden utilizar los docentes para la motivacién de las clases
de la unidad tematica #2 en la asignatura Lengua Espafiola, en el multigrado
tercero - cuarto grado.

@ Variantes de actividades para dar tratamiento al contenido de la unidad
temética #2 de la asignatura Lengua Espafiola en el multigrado tercero - cuarto

grado.

@ Precisiones metodologicas generales para la implementacion de las
Orientaciones que permiten dar tratamiento al contenido de las clases 8, 9 y 10,
unidad tematica #2 de la asignatura Lengua Espafiola en grupos multigrados de
tercero — cuarto grado.

Contenidos integrados de la unidad tematica # 2 tercero - cuarto grado
(20h/c). (10 dias clase)

CLASE CONTENIDO CONTENIDO A DAR CONTENIDO
RECTOR TRATAMIENTO DE FORMA A DAR
SUBORDINADA TRATAMIENT
O DE FORMA
INCIDENTAL
1 Lectura:"La mufieca | - Reconocimiento de - Ortografia.
negra’. diptongos.

- Ejercitacion de sinénimos y

antonimos.
2 Lectura:"La mejor - Ejercitacion de sustantivos - Ortografia.
maestra” Zunzun propios.

#254 pagina 16. - Ejercitacion de division de

palabras en silabas.

- Reconocimiento de

diptongos.
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Lectura:"La gallinay | - Distincién de oraciones - Ortografia.
el perro” Zunzan 253 | interrogativas, exclamativas y

pagina 14. enunciativas

Narrar oralmente el - Pronunciacion correcta de - Ortografia.
cuento “La muieca las palabras con

negra’. terminaciones s, |, d.

Elaboracion y - Reconocimiento y utilizacion | - Ortografia 'y
ampliacion de de aumentativos y caligrafia.
oraciones. diminutivos.

Redaccioén de - Escritura correcta de - Ortografia y
parrafos de forma palabras uso frecuentes no caligrafia.
individual. Sujetas a reglas.

(Retomado en tercer | _ Ordenamiento alfabético de

grado de la palabras atendiendo a todas

adaptacion curricular las letras.

#9, trabajado en 2do

grado U/T # 13.

Revision colectiva de | - El sustantivo propio de - Caligrafia 'y
los pérrafos. personas, animales y cosas. | ortografia.

- Utilizacién de la letra
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mayuscula en los sustantivos

propios

8 Reconocimiento de
las palabras agudas

(conversacion

- El sustantivo propio de

personas, animales y cosas.

- Utilizacién de la letra

- Caligrafia
(Trazado,

rasgo, enlace

agudas (a un Il

nivel).

no sujetas a reglas.

heuristica). mayuscula en los sustantivos y uniformidad)
propios.
9 Utilizacién de las - Reconocimiento y utilizacion | - Caligrafia
palabras agudas (a de los aumentativos y (Trazado,
un Il nivel) diminutivos rasgo, enlace
- Ordenamiento alfabético de | Y uniformidad)
palabras atendiendo a todas
las letras.
10 La utilizacién de la - Escritura correcta de - Caligrafia
tilde en las palabras | palabras de uso frecuentes (Trazado,

rasgo, enlace

y uniformidad)

Actividades

Propuestas de objetivos a dar cumplimiento en la unidad tematica #2 en la

asignatura Lengua Espafiola, en el multigrado tercero - cuarto grado.

(Clases 8, 9,10).

= Reconocer palabras agudas de forma independiente o individual en diferentes

textos.

= Escribir correctamente palabras agudas aplicando la regla de acentuacion.
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= |dentificar palabras agudas aplicando la regla de acentuacion en diferentes

textos.
= Emplear palabras agudas en actividades variadas.

= Acentuar ortograficamente palabras agudas mediante actividades variadas con
ayuda del maestro o de forma independiente.

= Tildar palabras agudas aplicando la regla de acentuacion en actividades

variadas.
Habilidades:

= Tildar- Poner tilde (en el contexto de las clases los alumnos deben poner la tilde

a palabras determinadas).

= Escribir- Trazar letras.

= Identificar- Reconocer si una palabra es la buscada.

= Emplear- Hacer uso de las palabras agudas en actividades variadas.
= Acentuar- Dar acento prosddico a las palabras.

= Reconocer- Distinguir una palabra de otra.

Actividades que pueden utilizar los docentes para la motivacion de las
clases de la unidad tematica #2 en la asignatura Lengua Espafiola, en el

grupo multigrado tercero - cuarto grado.

1. Observa detenidamente la siguiente ilustracion. (tomado de dibujos creados
por un nifio de cuarto grado en el Paint).



a) ¢Qué representa?

b) Pueden nombrar otras cosas que aparecen en la ilustracién.(avion, taxi,

guagua, balén entre otras)
c) Escriban en sus libretas estas palabras.

d) Determinar en qué silaba tiene la fuerza de pronunciacion.(esta actividad se
puede utilizar para la primera clase)

e) Estas actividades permiten introducir la regla de las palabras agudas.

d) Dicen otras palabras llanas y esdrijulas a partir de ilustraciones que se
sugieren en los anexos 10(avion), 11(dragén) y 12(tractor) que se pueden utilizar
en las clases segun el maestro considere (aprovecha las potencialidades que le
brindan las ilustraciones para retroalimentar contenidos e informar el objetivo de la

clase que puede ser apoyado en el conocimiento de los nifios).
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2. En el siguiente texto, coloca la tilde sobre las palabras que lo requieran:

El zunzun es un pajarito endémico de Cuba cuyo tamafio, comparado con el de
un lapiz, es muchas veces mas pequefio. Es una variedad de colibri y los colibries
son las aves mas diminutas del orbe. Existen hasta quinientas especies que
habitan en los bosques, desde Alaska hasta Sudamérica; pero las que cuentan
con plumajes mas vistosos se asientan en los trépicos. Pueden permanecer

inmoviles en el aire y pueden volar marcha atras

(Granma abril 2006)

a) Por cuantas oraciones esta formado el texto.

b) Extrae un adjetivo. (Oral)

c) Escribe una oracion empleando el adjetivo en el sujeto. (Oral)
d) Decir sinénimo y anténimo del adjetivo seleccionado.

d) El maestro, después de retroalimentar los contenidos subordinados, pregunta a
los alumnos que a cudles palabras le colocaron la tilde y por qué, es aqui donde
introduce el objetivo de la clase.

3. Lee el siguiente parrafo:

El domingo iremos a una competencia de orientacién y nudos que se realizara en
el area de acampada de nuestro municipio. Estamos seguros de que venceremos
al equipo contrincante, porque nos hemos preparado suficientemente para ganar.
Los pioneros de mi escuela alcanzamos las categorias del Movimiento de

Pioneros Exploradores.

a) ¢Cuales son las categorias del Movimiento de Pioneros Exploradores? Escribe

sus nombres.

b) Construye una oracion con el nombre de la categoria que es aguda. Aqui
puede aprovechar para informar el tema y objetivo.

- El docente puede aprovechar el contenido del texto para tratar de forma

subordinada la expresion oral a partir de la contextualizacion de su contenido(los
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educandos pueden hablar del Movimiento de Pioneros Exploradores en su

escuela)
4. Lee en silencio el siguiente texto.

En el Parque Nacional “La Mensura”, que forma parte de la regibn montafiosa
Nipe — Cristal y de la parte nororiental de Cuba, se encuentra enclavada la Villa
Pinares de Mayari, justo a 110 kildmetros de la ciudad de Holguin. Esta area tiene
como principal atraccidon su vegetacién que desde el punto de vista floristico la
hace una de las regiones mas interesantes de Cuba por su rigueza en especies
endémicas locales. En esta loma se han reportado 293 especies endémicas de la

flora de Cuba y 67 de ellas exclusivas de esta area.
a) Lee detenidamente el pérrafo.
b) Haz un listado de las palabras agudas que aparecen en este parrafo.

- Estas actividades conducen al maestro a la presentacion del tema y objetivo de

la clase.

- El docente puede aprovechar el contenido del texto para tratar de forma
subordinada la expresion oral a partir de la contextualizacion de su contenido(los
educandos pueden hablar del entorno donde se encuentra enclavada la escuela).

5. Adivinanza.
@ EIl montecito dormido

De pronto se despertd

Y levanto por el medio

Un embudo de humo y fuego. (El volcan)
@ Tengo un jinete muy listo.

Con una pata se fija,

Y con la otra da vuelta (ElI compas)
@ Cuarto con cuarto

Con puertecitas de cera.
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Y en todos los cuartos,
Céntaros llenos de miel. (El panal)

- El docente puede analizar las adivinanzas con los alumnos y orientarle que

seleccionen palabras que cumplan con la regla ortografica que estan estudiando.

- Se le orienta que busquen otras palabras que cumplan con otras reglas ya
estudiadas por ellos.

- Los alumnos explicaran por qué unas llevan tilde y otras no.

- Se aprovecha para presentar el objetivo jerarquizado de la clase y darle salida al
objetivo subordinado segun el diagndstico del grupo, también se trabajara de
forma incidental la caligrafia teniendo en cuenta el trazado, rasgo, enlace y
uniformidad de las letras.

6. Presentacion de canciones.
@ SALTARIN

(Cancion tema del cuento del mismo nombre. D. A.)
Musica: Olga de Blank

Letra: Dora Alonso

Juana tejedora,

Téjeme un pafiuelo

Para ir a la boda de Don Pirulero.
Amiga matica,

Yo quiero un jazmin

Para ir a la boda de Don Pirulin.
Préstame el violin,

Grillito grillon

Para ir a la boda
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De Don Pirulén.

Saltarin, ve a dormir.

No son horas de salir;

Duerme el nifio, duerme el sol,
La gallina y el caracol.

- El docente después de haber presentado la letra de la cancién les pide que

seleccionen palabras que lleven tilde en la ultima silaba.

- ¢, Cémo se pueden clasificar por su acentuacion?

- Le pregunta que otras palabras tienen tilde y por qué.

- Estas actividades le permiten introducir el objetivo de la clase.

- Le permite al docente darle salida al objetivo subordinado segun el diagndstico
de su grupo. (Seleccionar sustantivos propios y comunes que aparecen, buscar
diptongos), permitiendo la retroalimentacién para ambos grados.

@ EI CONEJO DE ESPERANZA.
El conejo de Esperanza

Sali6 desde esta mafiana

Y a las ocho ha de venir.

iAy! Aqui esta

El conejo, aqui esta

Y escogera

A la que el guste mas.

- El docente con esta cancion puede proceder de forma similar a la anterior o crear

otras actividades que lo conduzcan a la presentacién del objetivo.
@ HIMNO A MACEO

Letra y masica: Maria Alvarez Rios
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En su caballo con su machete
Su cuerpo recio de militar

Era Maceo, inteligente

Y bravo y fuerte como un titan
“siga la lucha” (se repite)

Dijo en los mangos de Baragua.
Murié peleando por Cuba libre
Y dio su vida a la libertad.

- El docente con este himno puede proceder de forma similar a la anterior o crear

otras actividades que lo conduzcan a la presentacién del objetivo.

Variantes de actividades para dar tratamiento al contenido de la unidad
teméatica #2 de la asignatura Lengua Espafiola en el grupo multigrado tercero

- cuarto grado.

1. Pronuncia estas palabras:

Maisi azul avion levantar
- Ahora coépialas y dividelas en silabas.

- El docente puede recordarle a los alumnos que la silaba acentuada es la que se
pronuncia con mas fuerza y también que la silaba acentuada puede ser la Ultima,

la pendltima o la antepenaltima.
- Vuelve a leer las palabras que dividiste en silabas.
- Subraya la silaba acentuada y di qué lugar ocupa en cada palabra.

- Aqui el docente plantea que en todas estas palabras la silaba acentuada es la

Ultima (se definen agudas en tercero, para cuarto sirve de retroalimentacion).

- Se le sugiere a los docentes que al concluir la clase de introduccién debe
guedarle a los alumnos el siguiente cuadro resumen de la regla para lograr que

fijen y apliquen para la vida la regla de las palabras agudas.
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Palabras | Se acentian No se acenttan Se acentuan por
excepcion
Si terminan en las | Si terminan en | Para indicar que
consonantes n, s, o | consonantes distinta | no hay
vocal. den, s. diptongo.
Ejemplo: Ejemplo: Ejemplo:
Iré, volcan, seras Pared, reloj Badul, maiz,
pais, raiz
2. Lee el siguiente texto:
Marinera

Marinero, de los mares
Dénde vas a navegar,
¢ Me traeras un velerito,
un gran ramo de coral,
una sirenita azul
y dos estrellitas de mar?

a) La unica palabra aguda con tilde que aparece en el texto es:

--------------------------- ¢Por qué?

b) Esta palabra tiene.

1. __ Tres silabasy un hiato.

2. _ Dos palabras y un diptongo.
3. ___ Tressilabas y un diptongo.
4. __ Cuatro silabas y un hiato.
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- La realizacién de esta actividad permite el tratamiento de forma rectora a las
palabras agudas (se hace necesario profundizar en la justificacion que dan los
alumnos como via de fijacion de la regla), de forma subordinada el hiato.

3. Lee el siguiente fragmento del texto “Quién cant6 la primera cancion” para

realizar el siguiente ejercicio.

- Yo cacareé la primera cancion cuando puse el primer huevo

- ¢ Y tQ, sinsonte?

- Yo triné la primera cancion cuando construi el primer nido.

- ¢ Y ta, abeja?

- Pues yo zumbé la primera cancion cuando fabriqué la primera miel.

a) Escribe en tu libreta las palabras que indican la accion que realizaron los

animales por primera vez.
b) ¢ Qué tienen en comun?
¢) Coémo la clasificarias atendiendo a su acentuacion.

- En este momento el maestro aprovecha para recordar que existen otras palabras

agudas que no llevan tilde, puede pedirle gue digan algunas.

- Esta actividad permite la fijacién de la regla objeto de estudio por lo que se debe

lograr que los alumnos digan la mayor cantidad de palabras posible.
4. Encierra en un circulo las palabras agudas:

camion tenedor compas zapato comedor

lapiz sartén perro tractor lampara

a) Ordena alfabéticamente las palabras circuladas.

b) Emplea en un péarrafo algunas de las palabras circuladas.

- Ademas de fijar la regla, con esta actividad se le da tratamiento de forma
subordinada al ordenamiento alfabético, la construccion textual y de forma

incidental a la caligrafia.
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5. Todas las palabras que se relacionan ahora son agudas; pero algunas llevan

tilde y otras no. Después de tildar las que llevan tilde. Distinga un grupo del otro.

camion betun bisturi
consumidor cartabon marron
renglon bozal jardin
avion arpon vozarron
roedor tapon balcon
carton papel compas
borrador comedor

a) Ordena alfabéticamente las palabras que separaste en el grupo de las que
tienen tilde.

- Esta actividad se propone para hacer corresponder con la clase que tiene como
objetivo tildar y puede estar vinculada con otras creadas por el docente, se le da

tratamiento de forma subordinada igualmente al ordenamiento alfabético.

6. Coloque la tilde en cada una de las palabras que lo requiere.

lograron roce decia
vencedor rendicion arroz
garantia libertad pais
entonces dulce hipocrecia
después corcel canten

a) Divide en silabas las que tienen diptongo.

- Esta actividad se propone para hacer corresponder con la clase que tiene como
objetivo tildar y puede estar vinculada con otras creadas por el docente, se le da
tratamiento de forma subordinada a la divisibn de palabras en silabas y el
diptongo.

7. Colorea los rectangulos que tienen palabras agudas.
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a) Explique que tuvo en cuenta para hacerlo.

almibar alumno lapiz

hospital miércoles Baragua
Jiguani ajedrez album
origen reloj pizarra

b) Escribe una de las no coloreadas y explique por qué.

- La realizacién de esta actividad permite el tratamiento de forma rectora a las
palabras agudas (se hace necesario profundizar en la justificacion que dan los
alumnos del por qué colorearon los rectangulos como via de fijacién de la regla)

- También permite retroalimentar de forma subordinada otras reglas de

acentuacion ya tratadas en cuarto grado. (Llanas y esdrujulas).

8. Selecciona palabras del siguiente recuadro y completa las oraciones.

entrg, tomo, baul, llegd, camind

= El conejo en su madriguera.

= El muchacho agua fresca bajo la sombra del arbol.




= El viejo fue encontrado por los nifios.

= Antonio muy cansado del viaje.

a) Clasifica por su acentuacion las palabras con que completaste las oraciones,

explica por qué llevan tilde.
b) Escoge una de las oraciones y ampliala.
c) Sefala el sujeto de la oracién ampliada.

- Ademas de fijar la regla, con esta actividad se le da tratamiento de forma
subordinada a la ampliacion de oraciones vy la identificacion del sujeto ya tratado
en cuarto grado.

9- Fijate en estas palabras:

Alcohol, nariz, azul, mentol

a) Ortograficamente se clasifican en , Y NO se acentlan porque:
1 tienen la dltima silaba acentuada.

2 terminanenn, s o vocal.

3 terminan en consonentes distintas de n, s o vocal.

- Esta actividad permite que el docente trabaje por la fijacion de la regla, la

argumentacion de la seleccién puede contribuir en gran medida a esto.

10- De las siguientes afirmaciones, selecciona cuales definen las palabras agudas.

a)____ tinen la fuerza de pronunciacién en la ultima silaba.

b)  siempre se acentuan.

c) ____ llevan tilde cuanado terminan en n, s o vocal.

d)  tiene la fuerza de pronunciacion en la penultima silaba.

e) ____ nollevan tilde si terminan en consonantes distintas de n, s o vocal.

- Esta actividad se sugiere sea empleada como culminacion de una de las clases

de fijacion de la regla ortogréafica objeto de estudio.
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Precisiones metodolégicas generales para la implementacion de las
Orientaciones que permiten dar tratamiento al contenido de las clases 8,9y
10, unidad teméatica # 2 de la asignatura Lengua Espafiola en grupos

multigrados de tercero — cuarto grado.

El docente con este material a su disposicion tiene sugerencias para integrar los
contenidos de una unidad tematica, donde se proponen los que seran tratados de
forma rectora, los subordinados e incidentales, propuestas de objetivos,
actividades para la motivacion y el tratamiento de los contenidos, en cada una de
las actividades se proponen acciones a desarrollar por el docente que el mismo
puede adaptar en correspondencia con el diagnostico de su grupo y su propio
contexto. Estas actividades que transitan por los diferentes niveles de desempeiio
cognitivo, unido a otras que elabore el propio docente le permiten estructurar su

clase a partir de la concepcion del grupo clase.
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Conclusiones de las Orientaciones

Las Orientaciones para el tratamiento metodolégico al contenido seleccionado

conducen a las siguientes conclusiones:

El estudio de las exigencias relacionadas con la direccién del proceso de
enseflanza - aprendizaje propicio la elaboracién de estas Orientaciones que ya
tiene solucion desde el punto de vista teérico, por lo que se hizo necesario un

material docente que se utilizara en la practica.

La aplicacién de las Orientaciones para el tratamiento metodolégico al contenido
seleccionado, soluciond las dificultades que existian en la direccion del proceso de
ensefianza - aprendizaje en los grupos multigrado de tercero - cuarto grado. Se
pone de manifiesto que si se aplican las actividades propuestas con sus
respectivas orientaciones, se logran cambios favorables en la direccién de dicho
proceso que se evidencia en la elevacion de la calidad de la educacion de los

alumnos de estas aulas.

Las Orientaciones, se caracterizan por brindar a los docentes un instrumento
nunca antes a su disposicién para la planificacion de sus clases y que durante su
elaboracién a partir de las técnicas aplicadas contribuy6 a la elevacion de su nivel

profesional.
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Epigrafe 3. Andlisis de los resultados obtenidos con la aplicacién de los

meétodos de la investigacion.

Para la realizacion del procesamiento estadistico se procedid a la realizacion
de tres talleres de reflexion critica. La realizacion del taller de reflexion critica 1
con dos encuentros (ver anexo 5) permite demostrar los resultados
obtenidos durante la aplicacién inicial de los métodos empiricos. La
realizacion del taller de reflexion critica 2 con 4 encuentros (ver anexo 6)
posibilita la reflexion por los participantes en la investigacion sobre la evolucion
de su preparacion para la integracién de los contenidos de Lengua Espafiola.
La realizacion del taller de reflexion critica 3 (anexo 7) con un encuentro
permite demostrar los resultados obtenidos durante la aplicacién final de los
métodos empiricos y valorar la efectividad de la aplicacion de las
Orientaciones para el tratamiento metodolégico a contenidos de Lengua

Espafola en grupos multigrado de tercero - cuarto grado.

De esta forma la realizacion del taller de reflexion critica 1 encuentro 1 se
procedio a la aplicacién de la constatacién inicial a partir de la entrevista, la
encuesta y la observacion. La realizacion del taller de reflexién critica 1
encuentro 2 posibilitd la valoracion de los resultados iniciales. En este sentido

se pueden declarar los siguientes resultados:

Se realizd una entrevista (ver anexo 1) a 8 directores y 5 metoddlogos que
forman el personal de asesoria y direccién de los docentes que intervienen en
el proceso de investigacion, los resultados (ver anexo 4) obtenidos son los

siguientes:

Los 13 comparieros entrevistados, es decir el 100%, consideran que el proceso
de ensefanza - aprendizaje de la asignatura Lengua Espafiola en los grupos
multigrado no se estructura adecuadamente existiendo carencias profesionales
para integrar los contenidos de la asignatura con la finalidad de realizar una
clase donde se materialice la integracion de la asignatura para el grupo clase.
También se refieren los 13 entrevistados a la carencia de documentacion que
en el orden didactico y metodoldgico orienten con precision a los docentes para
realizar la integracién de los contenidos de la Lengua Espafiola en los grupos

multigrado de tercero - cuarto grado. Al emitir su consideracion sobre la
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preparacion de los docentes de las aulas multigrado de tercero - cuarto grado
para realizar la integracion de los contenidos de Lengua Espafola 11
entrevistados, es decir el 84,6%, coinciden que no es suficiente mientras que 2
refieren que consideran dicha preparacion como deficiente; valoran que las
carencias se evidencian en el empleo de literatura y bibliografias para las
escuelas urbanas graduadas, destacan la inexistencia de documentacion
especifica para el trabajo en los grupos multigrado. Consideran los 13
entrevistados, es decir el 100%, que la creacion y puesta en practica de
Orientaciones para el tratamiento metodologico a contenidos que orienten e
indiquen la estructuracion didactico - metodolégica de la clase de Lengua
Espafola en grupos multigrado de tercero - cuarto grado, se convierte en una
valiosa documentacién que posibilita la integracion efectiva de los contenidos
de la Lengua Espafiola.

También se aplicé una encuesta (ver anexo 2) a 17 docentes que forman la
muestra, los resultados (ver anexo 4) son los siguientes:

Los 17 encuestados coinciden en considerar que la documentacién para
realizar la integracién de los contenidos de la Lengua Espafiola en los grupos
multigrado de tercero - cuarto grado es escasa por no existir indicaciones
metodolédgicas dirigidas a efectuar con precision la integracion de los
contenidos. En este sentido el 100% marca como respuesta que No existen
Orientaciones que indiquen a los maestros de los grupos multigrado de tercero
- cuarto grado. Opinan los 17 miembros de la muestra, lo que representa el
100%, que al no existir la documentacién se ven precisados a efectuar la
integracion de los contenidos de la Lengua Espafiola a partir de los
documentos de la escuela graduada urbana: Programas, Orientaciones
Metodoldgicas, Ajustes Curriculares y los ajustes a los programas de la
Educacién Primaria. Es criterio de 15 maestros que estan poco preparados, lo
gue representa el 87,6%; los otros 2 miembros de la muestra se consideran no
preparados, coincidiendo con los docentes en formacion que forman la
muestra. Consideran los 17 encuestados, es decir el 100%, que la creacion y
puesta en practica de Orientaciones para el tratamiento metodoldgico a
contenidos que orienten e indiquen la estructuracion didactico - metodoldgica
de la clase de Lengua Espafiola en grupos multigrado de tercero - cuarto

grado, constituye un instrumento de trabajo de gran valor y en una valiosa
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documentacion que posibilita la integracion efectiva de los contenidos de la
Lengua Espafiola.

Se realiz6 la aplicacion de la observacion (ver anexo 3) a 17 clases de
Lengua Espafiola. Los resultados obtenidos (ver anexo 4) con la aplicacion
son los siguientes:

El andlisis de la dimension docente permite declarar que la orientacién del
objetivo se realizé de forma integrada en 6 clases, lo que representa el 35,2%,
situandose el indicador en al rango Bajo (B). El tratamiento al contenido de
forma integrada se realiz6 en 6 clases, lo que representa el 35,2%, situandose
el indicador en al rango Bajo (B). La aplicacion de impulsos didacticos para el
grupo clase se efectio en 11 clases, lo que representa el 64,7%, situandose el
indicador en el rango Medio (M). La organizacion del grupo como grupo clase
para la actividad independiente se observd en 6 clases representando el
35,2%, situandose el indicador en el rango Bajo (B).

El andlisis de la dimensién estudiantil posibilita enunciar los resultados
siguientes: el objetivo orientado fue comprendido correctamente por los
estudiantes en 6 clases, lo que representa el 35,2%, situandose el indicador en
al rango Bajo (B). La participacion de los estudiantes en el contenido tratado
de forma integrada se observd en 6 clases, lo que representa el 35,2%,
situandose el indicador en al rango Bajo (B).La necesidad de recibir impulsos
didacticos para analizar contenidos integrados fue apreciada en 11 clases, lo
que representa el 64,7%, situandose el indicador en el rango Medio (M). La
realizacion de la actividad independiente por los estudiantes organizados como
grupo clase se realiz6 en 6 clases representando el 35,2%, situandose el
indicador en el rango Bajo (B).

Durante la aplicacion de las Orientaciones para el tratamiento metodoldgico de
los contenidos de la unidad tematica # 2 de Lengua Espafiola en el grupo
multigrado tercero - cuarto grado, se procedié a la realizacion del taller de
reflexion critica 2, la realizacioén de dicho taller sirvié de base a la constatacion

final.

De esta forma la realizacion del taller de reflexién critica 3 encuentro 1 se

procedid a la aplicacion de la constatacion final a partir de la entrevista, la
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encuesta y la observacion. En este sentido se pueden declarar los siguientes

resultados:

Se realiz6 una entrevista (ver anexo 1) a 8 directoresy 5 metoddlogos que
intervienen en el proceso de investigacion, los resultados obtenidos en esta

constatacion son los siguientes:

Los 13 comparfieros entrevistados, es decir el 100%, consideran que el proceso
de ensefanza - aprendizaje de la asignatura Lengua Espafiola en los grupos
multigrado se estructura adecuadamente lograndose integrar los contenidos de
la asignatura con la finalidad de realizar una clase donde se materialice la
integracién de los contenidos para el grupo clase. Mantienen su opinién los 13
entrevistados de que existe carencia de documentacién que en el orden
didactico y metodoldgico orienten con precision a los docentes para realizar la
integracion de los contenidos de la Lengua Espafiola en los grupos multigrado
de tercero - cuarto grado. Al emitir su consideracién sobre la preparacion de los
docentes de los grupos multigrado de tercero - cuarto grado para realizar la
integracion de los contenidos de Lengua Espafiola los 13 entrevistados, es
decir el 100%, coinciden que estan preparados, valoran que se logra integrar
los contenidos de Lengua Espafiola y que el empleo de literatura y
bibliografias para las escuelas urbanas graduadas complementan la
preparacion alcanzada. Consideran los 13 entrevistados, es decir el 100%, que
la creacion y puesta en practica de Orientaciones para el tratamiento
metodoldgico de los contenidos de la unidad tematica # 2 de Lengua Espafiola
en el grupo multigrado tercero - cuarto grado orientan e indican la
estructuracion didactico - metodoldgica de la clase de Lengua Espafiola en
grupos multigrado de tercero - cuarto grado, destacan que se convierten en
una valiosa documentacion que posibilita la integracion efectiva de los
contenidos de la Lengua Espafiola, situdndose al alcance de todos los
docentes por la sencillez de su formato y la asequibilidad de las indicaciones
gue contiene.

También se aplicé una encuesta (ver anexo 2) a los 17 docentes que forman
la muestra, los resultados son los siguientes:

Los 17 encuestados mantienen su consideracion de que la documentacion

para realizar la integracion de los contenidos de la Lengua Espafiola en los
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grupos multigrado de tercero - cuarto grado es escasa por no existir desde el
nivel ministerial indicaciones metodoldgicas dirigidas a efectuar con precision
la integracion de los contenidos. En este sentido el 100% marca como
respuesta que Si existen Orientaciones que indiquen como realizar la
integracion de los contenidos de Lengua Espafiola a los maestros de los
grupos multigrado de tercero - cuarto grado, sefialan que se refieren a las
Orientaciones ofrecidas a partir del proceso de investigacion. Opinan los 17
miembros de la muestra, o que representa el 100%, que complementan la
preparacion para efectuar la integracion de los contenidos de la Lengua
Espafiola con los documentos de la escuela graduada urbana: Programas,
Orientaciones Metodologicas, Ajustes Curriculares y los ajustes a los
programas de la Educacién Primaria. Es criterio de 16 maestros que estan
preparados, lo que representa el 94,1%; el otro miembro de la muestra se
considera muy preparado. Consideran los 17 encuestados, es decir el 100%,
que la creacién y puesta en practica de Orientaciones para el tratamiento
metodoldgico de los contenidos de la unidad tematica # 2 de Lengua Espafiola
en el grupo multigrado tercero - cuarto grado con contenidos que orientan e
indican la estructuracion didactico - metodolégica de la clase de Lengua
Espafiola en grupos multigrado de tercero - cuarto grado, constituye un
instrumento de trabajo de gran valor y una valiosa documentacién que
posibilita la integracién efectiva de los contenidos de la Lengua Espafiola,
consideran que son asequibles para todos los docentes.

Se realiz6 la aplicacion de la observacién (ver anexo 3) a 17 clases de
Lengua Espafiola. Los resultados obtenidos con la aplicacion son los
siguientes:

El andlisis de la dimension docente permite declarar que la orientacién del
objetivo se realiz6 de forma integrada en 17 clases, lo que representa el 100%,
situandose el indicador en el rango Alto (A). El tratamiento al contenido de
forma integrada se realizé en 17 clases, lo que representa el 100%, situandose
el indicador en al rango Alto (A). La aplicacion de impulsos didacticos para el
grupo clase se efecttio en 16 clases, lo que representa el 94,1%, situandose el
indicador en el rango Alto (A). La organizacion del grupo como grupo clase
para la actividad independiente se observé en 17 clases representando el
100%.
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El analisis de la dimensiéon estudiantil posibilita enunciar los resultados
siguientes: el objetivo orientado fue comprendido correctamente por los
estudiantes en 17 clases, lo que representa el 100%, situandose el indicador en
al rango Alto (A). La participacion de los estudiantes en el contenido tratado de
forma integrada se observé en 17 clases, lo que representa el 100%,
situandose el indicador en el rango Alto (A). La necesidad de recibir impulsos
didacticos para analizar contenidos integrados fue apreciada en 16 clases, lo
que representa el 94,1%, situandose el indicador en el rango Alto (A). La
realizacion de la actividad independiente por los estudiantes organizados como
grupo clase se realiz6 en 17 clases representando el 100%, situandose el

indicador en el rango Alto (A).

El andlisis general de los métodos aplicados durante el ciclo de materializacion
de la investigacion permite realizar un detallado resumen sobre los resultados

obtenidos. A continuacion se muestran los siguientes:

Los resultados de la entrevista inicial y final a los Metodélogos y
directores (Ver anexo 4) posibilitan la demostracion de la evolucion realizada

en cada uno de los elementos entrevistados.

La estructuracion del proceso de ensefianza - aprendizaje de la asignatura
Lengua Espafiola en los grupos multigrado transita de un estado de opinion
no correctamente estructurado a correctamente estructurado  por
considerar que se realiza la integracién de los contenidos. Aun cuando no es
amplia la variedad de documentos en la escuela multigrado se considera que
se incrementa y posibilita la integracion de los contenidos al existir las
Orientaciones para el trabajo metodolégico creadas. Transita la preparacion de
los docentes para integrar los contenidos de la Lengua Espafiola de poco
preparados a preparados. Varia el estado de opinion de estimar necesario la
creacion de Orientaciones que precisen el trabajo con la asignatura Lengua
Espafiola a considerar que las creadas y aplicadas son efectivas para la
preparacion de los docentes de los grupos multigrados de tercero — cuarto para
la integracion de los contenidos y estructurar adecuadamente el proceso de

ensefanza - aprendizaje de la asignatura Lengua Espaiiola.
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Los resultados de la encuesta inicial y final a los docentes (Ver anexo 4)
posibilitan la demostracién de la evolucion realizada en cada uno de los

elementos encuestados.

La documentacion del MINED para integrar los contenidos de Lengua Espafiola
se incrementa con la creacién y puesta en practica de las Orientaciones para el
tratamiento metodoldgico a los contenidos de Lengua Espafiola adn cuando se
considera que no es amplia. Transita el estado de opiniéon de no existencia de
Indicaciones metodolégicas a la existencia, opinibn basada en las
Orientaciones creadas. El empleo de la documentaciéon de las escuelas
urbanas graduadas como documentacion principal se transforma en un papel
complementario de las Orientaciones para el tratamiento metodol6gico a los
contenidos de Lengua Espafiola. El estado de preparacion de los docentes
transita de considerar que es poco preparado a preparado. Se transforma la
opinidbn de estimar necesario la creacién de Orientaciones que precisen el
trabajo con la asignatura Lengua Espafiola a considerar que las creadas y
aplicadas son efectivas para la preparacion de los docentes de los grupos
multigrado de tercero — cuarto para la integracion de los contenidos y
estructurar adecuadamente el proceso de ensefianza - aprendizaje de la

asignatura Lengua Espairiola.

Los resultados de la observacién inicial y final (Ver anexo 4) posibilitan la
demostracion de la evolucién realizada en cada uno de los elementos

observados.

La dimension docente se transforma al transitar los indicadores de rangos
Bajos (B) y Medio (M) arango Alto (A).
La dimension estudiantil se transforma al transitar los indicadores de rangos
Bajos (B) y Medio (M) arango Alto (A).

Las transformaciones enunciadas demuestran la medida en que los docentes
de los grupos multigrado de tercero — cuarto han logrado transformar su

preparacion para integrar los contenidos de la asignatura Lengua Espafiola.

La realizacion de clases de Lengua Espafiola con contenidos integrados
transforma la direccion del proceso de ensefianza - aprendizaje de la

asignatura Lengua Espafiola en los grupos multigrado, evidenciando la
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efectividad de las Orientaciones metodoldgicas para el tratamiento de los
contenidos de Lengua Espafiola en los grupos multigrado de tercero —cuarto

grado.
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CONCLUSIONES GENERALES

La revision detallada de la documentacion establecida y el estudio de las
fuentes bibliogréficas relacionadas con el tema de la investigacion, permitié
validar que aun son insuficientes los instrumentos a disposicion de los docentes
que le brinden las orientaciones para el tratamiento metodologico de los
contenidos y solucionar el problema existente en la direccion del proceso de
ensefianza - aprendizaje de la asignatura Lengua Espafiola en los grupos
multigrado de tercero - cuarto grado.

Los resultados de los instrumentos aplicados durante la investigacion
corroboran las deficiencias actuales en la direccion del proceso de ensefianza -
aprendizaje de la asignatura Lengua Espafiola, en los grupos multigrado de
tercero - cuarto grado, asi como las causas que la originan.

Se proponen Orientaciones para el tratamiento metodologico de los contenidos,
que aplicadas de forma profesional, sistematica y creadora, favorecen la
direccion del proceso de ensefianza - aprendizaje de la asignatura Lengua
Espafola en los grupos multigrado de tercero - cuarto grado, o que permitio
elevar la calidad del aprendizaje y facilitar la labor del docente en la
planificacion de las clases.

Quedod evidenciada finalmente la efectividad de las orientaciones brindadas
para el tratamiento del contenido seleccionado, al eliminarse las insuficiencias
en la direccién del proceso de ensefianza aprendizaje en los grupos multigrado
de tercero - cuarto grado, elevando la preparacion de los docentes, y

constatandose en los resultados obtenidos en la practica pedagogica.
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RECOMENDACIONES

El autor de la presente investigacion ha considerado necesario ofrecer las

siguientes recomendaciones:

La continuidad y profundizacion del proceso de investigacion sobre la
direccion del proceso de enseflanza - aprendizaje en el contexto del
multigrado, que permitira elevar la preparacion de los docentes, logrando

resultados superiores en la calidad del aprendizaje de los educandos.

La generalizacion y puesta en practica de las Orientaciones para el
tratamiento metodolégico del contenido en otras combinaciones de multigrado

del municipio.
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ANEXO 1
Entrevista a directores y Metod6logos
Objetivo: obtener informacion sobre como consideran la preparacion de los
docentes de las aulas multigrado de tercero cuarto grado para realizar la

integracion de los contenidos de Lengua Espafiola.

Compafero (a): se esta realizando una investigacion para favorecer la
preparacion de los docentes para la estructuracion didactico — metodoldgica de
la clase en grupos multigrado de tercero cuarto grado. Se solicita de usted su
colaboracion brindando su valiosa informacién. Se le hace saber que los datos
por usted aportados se emplearan solamente en el proceso de esta

investigacion.

Gracias.

1. ¢Considera usted que el proceso de ensefianza - aprendizaje de la
asignatura Lengua Esparfola en las aulas multigrado se estructura

adecuadamente?

2. Segln su opinidon ¢existen suficientes orientaciones para integrar los
contenidos de la asignatura Lengua Espafiola en las aulas multigrado de

tercero cuarto grado?

3. ¢Como considera la preparacion de los docentes de las aulas multigrado de
tercero cuarto grado para realizar la integracion de los contenidos de Lengua

Espaiiola?
4. Para perfeccionar la integracion de los contenidos de la Lengua Espafiola

en las aulas multigrado de tercero cuarto grado ¢qué sugerencias usted

hiciera?
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ANEXO 2
Encuesta a docentes

Objetivo: obtener informacién de los docentes sobre el estado de preparacion
para la integracion de los contenidos de la Lengua Espafiola para realizar el
proceso de ensefianza - aprendizaje en el aula multigrado de tercero cuarto

grado.

Compafiero (a): se esta realizando una investigacion para favorecer la
preparacion de los docentes para la estructuracion didactico - metodoldgica de
la clase en grupos multigrado de tercero cuarto grado. Se solicita de usted su
colaboracién brindando su valiosa informacién. Se le hace saber que los datos
por usted aportados se emplearan solamente en el proceso de esta

investigacion.

Gracias.

1.Considera suficiente la documentacién del MINED para facilitar la realizacion
de la integracion de los contenidos de la Lengua Espafiola para realizar el
proceso de ensefianza - aprendizaje en el aula multigrado de tercero cuarto

grado.

2.¢Existen indicaciones metodolégicas que propicien la integracion de los
contenidos de la asignatura Lengua Espafiola en el aula multigrado de tercero

cuarto grado?
Si— No —
A) Argumente su seleccion.

3.¢,Qué documentos usted emplea para integrar los contenidos de la asignatura

Lengua Espafiola en el aula multigrado de tercero cuarto grado?
A) Explique cdmo se materializa el empleo de esos documentos.

4. Marque con una X la proposicién que indica como se siente preparado para
realizar la integracion de los contenidos de la asignatura Lengua Espafiola en

el aula multigrado de tercero cuarto grado.
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A — muy preparado

B — preparado

C — medianamente preparado
D — poco preparado

E — no preparado

5. Para perfeccionar la integracién de los contenidos de la Lengua Espafiola en

las aulas multigrado de tercero cuarto grados ¢,qué sugerencias usted hiciera?
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ANEXO 3
Guia de observacion

Objetivo: caracterizar la preparacion de los docentes para la integracion de los
contenidos de la Lengua Espafola para realizar el proceso de ensefianza -

aprendizaje en el aula multigrado de tercero cuarto grado.

Escala: Alto (A), Medio (M), Bajo (B) en todas las dimensiones e indicadores.
Considerandose: A con resultados entre 80% y 100%; M con resultados entre

60% y 79,9%:; B con resultados inferiores al 60%.

Tiempo: 45 minutos Lugar: escuela
@ Dimension docente:

Q Orientacién del objetivo.

Q Tratamiento al contenido.

Q Aplicacién de los impulsos didacticos.

Q Organizacion del grupo para la actividad.

Dimension estudiantil:

Q Comprensién de la orientacién del objetivo.

Q Participacion en el tratamiento al contenido.

Q Necesidad de recibir los impulsos didacticos.

Q Realizacion de las actividades de trabajo independiente.
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ANEXO 4

Nro | Indicadores Actividades. Const. Inicial Const. Final
Observadas
Cant. % Rango Cant. % Rango %
1 Dimensién docente. 68 29 42,6 B 66 97,05 A 54,45
11 Orientacion del objetivo. o 6 352 B o 100 A 64.8
1.2 ., : 17 6 35,2 B 17 100 A 64,8
Integracion de los contenidos
13 Aplicacion de los impulsos didacticos. 7 11 64,7 M 16 94,1 A 29,4
14 L - 17 6 35,2 B 17 100 A 64,8
Organizacion del grupo para la actividad.
2 Dimensién estudiantil 68 29 42,6 B 66 97,05 A 54,45
2.1 Comprensién de la orientacion del objetivo. 17 6 35,2 B 17 100 A 64.8
2.2 C . . 17 6 35,2 B 17 100 A 64,8
Participacion en el tratamiento al contenido
2.3 Necesidad de recibir los impulsos didacticos. 17 1 64,7 M 16 94,1 A 29.4
2.4 Realizacion de las actividades de trabajo 17 6 35,2 B 17 100 A 29.4
independiente.
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ANEXO 5
Taller de reflexién critica 1
Encuentro 1

Titulo: ¢Qué conozco sobre la integracion de los contenidos de Lengua

Espafiola en los grupos multigrado de tercero - cuarto grado?
Tiempo: 45 minutos.

Objetivo: Constatar la preparacion del personal docente para la integracion de
los contenidos de Lengua Espafiola en los grupos multigrado de tercero -

cuarto grado.
Desarrollo:

En este encuentro se realizara la presentacion de los integrantes del grupo que
participaran en los talleres, se indagara sobre el conocimiento y profundidad
sobre el tema a través de la aplicacion de la entrevista y la encuesta inicial
(anexo 2). Se ofrecen las dimensiones e indicadores para la aplicacion de la

observacion (anexo 3).
Encuentro 2
Tiempo: 45 minutos.

Objetivo: Valorar los resultados obtenidos mediante la aplicacion de la
entrevista y la encuesta inicial, asi como la prueba pedagodgica inicial a las

clases de Lengua Espafiola.
Desarrollo:

Se discuten los resultados obtenidos mediante la aplicacién de la entrevista y la
encuesta inicial (anexos 2) y la aplicacion de la observacion inicial a las clases

de Lengua Espafiola. (Anexo 3).



ANEXO 6
Taller de reflexidn critica 2

Titulo: Profundizando sobre la integracion del contenido de Lengua Espafiola

en los grupos multigrado de tercero - cuarto grado.
Tiempo: 45 minutos.

Objetivo: lograr la transformacion de la preparacion de los docentes para
integracion del contenido de Lengua Espafiola en los grupos multigrado de

tercero - cuarto grado.
Desarrollo:

Se desarrolla este taller en cuatro encuentros con frecuencia quincenal, es
decir, los encuentros 1; 2; 3; 4 estan dedicados al debate profesional de la
integracion del contenido de Lengua Espafiola en los grupos multigrado de

tercero - cuarto grado.

En cada debate realizado se profundiza en las dimensiones e indicadores
declarados en la guia de observacion. En cada encuentro a partir de los
resultados debatidos se realiza la reorientacion, se procede a la estimulacion
de los mejores resultados; se profundiza en los indicadores mas logrados, asi

como en los menos logrados.

En el desarrollo de este taller se procede a la reflexién sobre la evolucién de la
preparaciéon de los docentes para realizar la integracion de los contenidos a
partir de las dimensiones e indicadores declarados en la guia de observacién y

los estados de opinidn sobre el proceso investigativo.
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ANEXO 7
Taller de reflexion critica 3
Encuentro 1
Titulo: Valorando su efectividad.
Tiempo: 45 minutos.

Objetivo: Valorar con los docentes que participaron en el proceso de
investigacion los resultados de la aplicacién de la entrevista y la encuesta final,
la observacion final, asi como la efectividad de la implementacion de las
Orientaciones para el tratamiento metodolégico a los contenidos de Lengua

Espafiola en grupos multigrado de tercero - cuarto grado.
Técnica: PNI (positivo-negativo-interesante).
Desarrollo:

Se realizard una valoracibn con los docentes que participaron en la
implementacion de las Orientaciones para el tratamiento metodoldgico a los
contenidos de Lengua Espafiola en grupos multigrado de tercero - cuarto grado
sobre la base de los resultados finales de la aplicacion de la entrevista (anexo

1), la encuesta (anexo 2) y la observacién (anexo 3).

Los mismos emitiran sus criterios de forma critica aportando diferentes
elementos que permitirdn enriquecer las Orientaciones para el tratamiento
metodoldgico a los contenidos de Lengua Espafiola en grupos multigrado de

tercero - cuarto grado propuestas.

Como actividad final se ejecutard la técnica PNI (positivo-negativo-

interesante).
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