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Sintesis

El trabajo que se presenta aborda una problematica que ocupa espacios relevantes
relacionados con el proceso de enseflanza — aprendizaje de la Historia de Cuba
6to. grado, especificamente con el dominio por los escolares de la habilidad
valorar personalidades y hechos histéricos para la formacién de valores patriéticos
desde edades tempranas como prioridad en los cambios de la escuela cubana actual.
Las tareas docentes propuestas se instrumentaron con escolares del 6to. grado de
la escuela primaria Pedro Soto Alba por lo que se utilizaron métodos del nivel
tedrico y empirico, técnicas e instrumentos para la recoleccion y procesamiento de
los datos. La propuesta esta dirigida a desarrollar la habilidad valorar
personalidades y hechos histéricos en el orden histérico, a partir del curriculo de
Historia de Cuba y consta de varias actividades distribuidas en la unidad 5 del
programa de la asignatura, todas ellas interrelacionadas entre si.

La evaluacion realizada después de aplicadas las actividades, demostré su valor
practico a partir del cumplimiento del objetivo por el cual fue creado. Esta constituye,
en primer lugar, un material docente de apoyo al proceso estudiado y un instrumento

metodolégico de gran importancia.
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Introduccién

Existe identidad, entre otras cosas, porque existe memoria. ¢,A quiénes les conviene
en este mundo convulso que existan pueblos desmemoriados? Eso lo saben muy
bien los docentes y todos los que de una forma u otra influyen en la educacién
histérica de los escolares, jévenes y pueblo en general. Un educador es un especial
ser humano forjador del mejoramiento humano, es un patriota formador de patriotas,
un revolucionario formador de revolucionarios.

No escaparda a la comprension de ninguno de los compafieros que en el
cumplimiento de esta trascendente mision no puede faltar una cultura historica
basica. Cualquier intento de aproximarse a lo que debe ser la cultura general e
integral de un educador, de su cultura politica, quedaria incompleto si no se tuviera
en cuenta la cultura histérica como un componente esencial de la formacién del
docente, del educador, cualquiera sea el nivel de ensefianza donde este se
desemperfie. De modo que no se esta refiriendo a la formacion de un especialista
en historia, sino a la historia como parte imprescindible del conocimiento de todos y
de cada uno de los que asuman la responsabilidad de educar.

La filosofia marxista ha sido la primera, en la historia del pensamiento humano, en
dar una explicacion cientifica al concepto “historia”, la cual toma por base la realidad
objetiva del mundo exterior y considera su conocimiento el reflejo de este que es un
proceso dialéctico, pues se desarrolla por etapas ligadas entre si y en sucesion.

La historia analiza los sucesos por los que ha atravesado la humanidad. La que
estudia como se han producido estos sucesos en las distintas regiones del mundo,
es la universal; la que se encarga del estudio de los sucesos de nuestra Patria es la
Historia de Cuba.

La historia consiste, ademas, en un cuerpo de hechos verificados por los
historiadores en los documentos, el cual relne y procesa para tratar de encontrar el

solido nucleo de dichos hechos y después transitar por el camino de la interpretacion.



La historia como ciencia resulta decisiva, pues examina y evalta en el tiempo el
desarrollo politico, social, econémico y cultural de un pais, de la humanidad toda.

En el pensamiento de Fidel Castro este concepto esta reflejado desde bien
temprano. Prueba de ello son sus pronunciamientos, donde, con un sentido politico y
cientifico, analiza con profundidad el panorama histérico, y mira hacia el futuro de
manera cierta.

Siguiendo la maxima martiana de que: ... toda la gloria del mundo cabe en un grano
de maiz, demuestra el papel de la personalidad en la historia y el valor relativo de
los hombres, al afirmar que las revoluciones dependen de las obras que se realizan.
(Castro, 2007)

Para Fidel la historia significa tres cosas, inseparables una de otra y que constituyen
un todo racional y coherente: el devenir de los acontecimientos segun leyes
objetivas; el correspondiente desarrollo del pensamiento siguiendo un proceso
dialéctico; y la consiguiente accion en forma de lucha de clases que reconcilia y une
la teoria y la practica de la Revolucion.

En esta direccion el Comandante en jefe Fidel Castro expreso: * Es necesario que
nuestro pueblo conozca su historia, es necesario que los hechos de hoy, los méritos
de hoy, los triunfos de hoy, no nos hagan caer en el injusto y criminal olvido de las
raices de nuestra historia.” ( Castro, 1980).

Actualmente la escuela cubana se encuentra inmersa en un proceso de
transformaciones, que implican, con énfasis, la ensefianza primaria y para ello toma
como base los principios ante mencionados. Estos cambios, que pedagdgicamente
se suelen identificar como la Tercera Revolucién Educacional, tienen como objetivo
fundamental, contribuir a la formacion integral de la personalidad del escolar,
fomentando, desde los primeros grados, la interiorizacion de conocimientos,
habilidades y  acciones valorativas, que se reflejen gradualmente en sus
sentimientos, formas de pensar y comportamientos, acorde con el sistema de valores
e ideales de la Revolucion Socialista Cubana y los enfoques actuales de la
Pedagogia y la Didactica.



Los educadores cubanos, fieles a su tradicion historica, se encuentran en la primera
linea de la Batalla de ldeas, que protagoniza el pueblo de Cuba, conducido por su
Comandante en Jefe.

Estos tiempos exigen, ademads a la escuela cubana el empleo de nuevas
herramientas para dirigir cientificamente los procesos que se llevan a cabo en ella.
No basta el conocimiento de la Pedagogia y de otras disciplinas que han formado
parte del curriculo profesional del maestro, se impone incorporar al quehacer
escolar, las nuevas concepciones de la Didactica, el uso de las nuevas técnicas de
informacion y comunicacion y la actividad cientifica. Todo ello constituye, entonces,
una necesidad y a su vez un reto para la labor del docente cubano.

La Historia de Cuba estudia los sucesos del pais, como ha sido la vida del pueblo
desde sus origenes, interesantes hechos historicos y personalidades del pasado,
quiénes fueron y como vivian los primeros habitantes de Cuba, lo ocurrido con la
llegada del conquistador espafiol, la formacion y evolucion del pueblo cubano, sus
costumbres vy tradiciones, la vida de muchos hombres y mujeres que contribuyen al
desarrollo de la Patria.

La educacién primaria a través de la ensefianza de la Historia de Cuba tiene el deber
de ensefar a los escolares las tradiciones patridticas, el amor y el respeto hacia el
proletariado, la importancia de una identidad de una nacién. Debe contribuir a formar
y fortalecer en los alumnos el concepto de que el presente revolucionario es
herencia legitima del desarrollo histérico del pais, es decir que no es producto de
ideas ajenas impuestas o importadas, y que en el proceso las ideas martianas y
marxistas leninistas se entrelazan y complementan logrando una unidad armonica.
Acerca de la ensefianza de la Historia de Cuba, el profesor Horacio Diaz Pendas ha
referido reiteradamente que: ensefiar historia, si de contribucion al mejoramiento
humano del que se trata, es situar precisamente la esencia humana de esta
disciplina en el centro del quehacer pedagdgico, porque la historia la hacen los
hombres inmersos en sus relaciones econdmicas y sociales con sus ideas, suefios,
anhelos y sufrimientos.

Estas premisas constituyen las direcciones mas generales del cambio que se desea
propiciar en la escuela, y los principios que rigen la politica educacional en el pais, se
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formula el fin y los objetivos de este nivel de ensefanza. El fin se concreta en los
objetivos definidos por cada grado y nivel y que contribuya el desarrollo del nifio o
nifia en las esferas afectivas y socio moral, cognitiva e intelectual al desarrollo del
gusto estético, habilidades capacidades fisicas motrices y laborales.

Es lograr que el aprendizaje de la Historia contribuya a alcanzar un contenido real en
los ideales humanos y que al interiorizarlos se conviertan en una guia para la accion
practica, es crear las condiciones para afianzarlo en la defensa de la Patria y la
humanidad. Como sefalara Marti: "Quien quiera nacioén viva, ayude a establecer las
cosas de su patria de manera que cada hombre pueda labrarse en un trabajo activo
y aplicable a una situacién personal independiente".

El programa de Historia de Cuba en la educacion primaria asume como politica
educativa el tratamiento de la localidad. El Ministerio de educacion no ha podido
ofrecer los contenidos historicos locales de cada territorio, ni tampoco una
contextualizacién didactica necesaria para su tratamiento.

Resulta evidente que no en todos los centros, ni todos los maestros tienen las
condiciones para reconstruir la historia que necesitan aprender sus escolares sobre
el entorno por falta de habilidades investigativas.

La historia local es un vehiculo por excelencia para este objetivo, pues permite el
contacto directo del educando con el pasado, a través de la contemplacién viva de
las personalidades y hechos historicos donde se destacaron, teniendo en cuenta sus
valores y costumbres tipicos de cada territorio.

Muchos autores que abordan el tema, analizan diversos conceptos de historia:

El diccionario Cervantes plantea que “historia es narracion veraz y ordenada de
sucesos socioecondmicos, politicos y culturales que influyeron en la marcha de la
comunidad hacia el progreso. Hechos y manifestaciones de la actividad humana de
cualquiera clase. Cuento, chisme enredo) ©.

Eduardo Torres plantea que “historia, en sus dos acepciones como conocimiento de
una materia y como materia de un conocimiento, no ha escapado al conjunto de
problemas que enfrentan las ciencias sociales. Pero, a diferencia de otro tipo de
conocimiento social, la historia goza de una larga tradicién, no ya como disciplina en

si, sino, sobre todo en la producciéon de un pensamiento histérico que analiza, critica



y debate concepciones, métodos y teorias. La historia ha tenido un desarrollo
organico que permite pensar, desde dentro de ella, las crisis propuesta mas
generales” (1996) ©.

Pierre Vilar Plantea que “historia tiene como verdadero objetivo el hacer comprender
el estado social del hombre y el de instruirlo acerca de todos los cambios que la
naturaleza de las cosas puede aportar a la naturaleza de la sociedad.”(1988) "),

La autora asume el criterio dado por Eduardo Torres Cuevas y declara que historia
no es mas que los diferentes sucesos que ocurren en el decursar de los afios en un
determinado lugar.

El conocimiento de la historia local contribuye a que los escolares comprendan mejor
por qué prepararse permanentemente para defender la Revolucion y a que sientan el
orgullo de ser parte de su heroico pueblo, que durante cien largos afios luchd por
conquistar su verdadera independencia.

En sexto grado es muy importante que al conocimiento que ya poseen los escolares
de la historia del pueblo cubano en etapas anteriores, puedan sumar nuevos
hechos, acontecimientos y figuras mas cercanas a ellos en el tiempo, que completan
el largo proceso de formacion de las tradiciones patriéticas y revolucionarias del
pueblo.

De gran significacion es que los escolares palpen la historia, que analicen lo ocurrido
en diferentes épocas en su comunidad, ya sea un sitio historico, un objeto utilizado
por los que lucharon en otra etapa o sencillamente la anécdota de aquellos que
participaron dignamente en aquella gesta, objetivo fundamental de este trabajo.

El diccionario Cervantes define el término “ensefianza” o “educaciéon” como la

presentacion sistematica de hechos, ideas, habilidades y técnicas a los escolares ©®

José Marti Pérez escribio a lo largo de su vida numerosos articulos sobre educacion
gue, reunidos, demuestran la existencia de una concepcion estable y sélida acerca
de la misma. El fin de la educacién debe estar encaminado a la educacién del
hombre en su més amplio y elevado concepto. El hombre integral que piense, sienta,
valore, haga, actle y sobre todo ame. El centro aglutinador de este interés formativo

ha estado en la esfera moral.



El problema de la formacion del ser humano ha estado presente desde los propios
origenes de la sociedad, en tanto supone el planteamiento de la capacidad de este
para su transformacion y la de los demas, lo cual siempre ha estado condicionado
por los logros, las conquistas del pensamiento y la accién de los hombres que se han
ido realizando histéricamente y que han constituido su produccién cultural.

De igual forma, el problema de la formacion del hombre ha tomado como
presupuesto la idea de la no correspondencia entre lo existente y lo que se aspira.
En términos mas contemporaneos, se habla de la relacion entre lo real y lo ideal,
atendiendo a las etapas evolutivas del ser humano, como individuo y al mismo

tiempo, a las condiciones del desarrollo de la humanidad en su conjunto.

Este conjunto al examen de las cualidades que deben caracterizar a los seres
humanos, en su sentido proyectivo, como expresién de su mejoramiento y junto a
ello, la necesidad de encontrar las vias y métodos idéneos para alcanzar tales
metas. Se explica entonces, la relacion que, a lo largo de la historia de la
humanidad, ha existido entre la educacion y la educacién de los valores, teniendo en
cuenta la definicion amplia de la primera y la significacion que ha alcanzado la
segunda, tanto en el orden tedrico como practico.

En las condiciones de la sociedad contemporanea, se inscribe y concibe el problema
como la relacién entre axiologia y educacion, lo que sin dudas refiere, ante todo, la
cuestion del imprescindible enfoque axiolégico de la educacion.

Se trata entonces de hallar los nexos, los puntos de contactos entre la educacién,
desde su naturaleza, esencia y funciones, y la ciencia que estudia los valores. Ello no
resulta dificil, por cuanto lo axiolégico es consustancial al desarrollo del ser humano,
deviniendo entonces, la formacion de valores inherentes a la proyeccion y ejecucion

de la educacion.

La autora asume el criterio dado por José Marti y declara que, educacion no es mas
gue la formacion integral de la personalidad de los escolares a partir de habitos y

habilidades formados por lo docentes.



En este contexto, se trata entonces de considerar las potencialidades que la
sociedad cubana encierra, para llevar a cabo una verdadera educacién en valores,
gue como una de sus finalidades caracteriza el quehacer educacional de Cuba,
especialmente en el contexto de la batalla por las ideas y la cultura, como
extraordinario desafio en el nuevo siglo.

En revision de documentos del Ministerio de Educacién, se pudo conocer, que

existen insuficiencias en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la historia:

Prevalece, por parte del docente, la ayuda prematura, limitando la
individualidad de los escolares.

No se explota adecuadamente la habilidad valorar y su estrecha
correspondencia con la autovaloracién y autocontrol.

No se da el tratamiento adecuado a la estructura interna de la habilidad,
limitando la actividad independiente de los escolares.

La valoracién de personalidades y hechos historicos, en las que los
escolares no exponen las caracteristicas generales de las personalidades
0 hechos, sus rasgos, actitudes y formas de actuar, al no ser capaces de
contraponer una personalidad con otra o su conducta.

Insuficiente la preparacion de los maestros en el orden teorico
metodologico para el adecuado tratamiento a la valoracion de las
diferentes personalidades y hechos histéricos.

A pesar de los estudios realizados en esta tematica, en la que se evallan elementos
muy puntuales y se pronuncian varios autores por diferentes metodologia, que al
respecto analizan el problema y a pesar de haberse aplicado ademas diferentes
indicaciones en este orden, se esta todavia muy lejos de concebir en el trabajo
metodoldgico tareas docentes que contribuyan a la valoracién de personalidades y
hechos histéricos, por lo que subsisten dificultades que conducen a determinar el

siguiente problema docente metodoldgico, ¢COmo preparar a los docentes para



potenciar la valoracion de personalidades y hechos historicos en la unidad 5 de 6to
grado de la escuela primaria Pedro Soto Alba del municipio Sagua de Tanamo?

Para dar respuesta al problema planteado se propone como obijetivo: la elaboracion
de tareas docentes para favorecer para el tratamiento a la valoracién de
personalidades y hechos historicos en la asignatura de Historia de Cuba en el sexto

grado de la escuela Pedro Soto Alba.

Para el logro del objetivo planteado se elaboraron las siguientes tareas de

investigacion:

1. Determinar los fundamentos tedricos y metodolégicos que sustentan el disefio de
tareas docentes para dar tratamiento a la valoracién de personalidades y hechos
histoéricos en la unidad 5 del programa de Historia de Cuba en sexto grado de la

escuela primaria Pedro Soto Alba.

2. Caracterizar el estado actual que presenta la valoracion de personalidades y
hechos histéricos en los escolares de sexto grado de la escuela “Pedro Soto

Alba” del municipio de Sagua de Tanamo.

3. Elaboracién de un material, contentivo de tareas docentes para favorecer el
conocimiento de valoraciéon de personalidades y hechos histéricos en la unidad 5
del programa de Historia de Cuba sexto grado de la escuela Pedro Soto Alba.

4. Valoracion de la efectividad de los resultados alcanzados con la aplicaciéon del

material docente.

En la realizacién del trabajo se utiliz6 como método principal la concepcion dialéctica
materialista, la que sirvio de sustento a los métodos del nivel teérico como: analisis y
sintesis, induccion y deduccién e histérico- l6gico.

Andlisis y sintesis. Para el estudio de la bibliografia especializada, a fin de conocer

los diferentes criterios que existen en el estudio integral de la historia local en su



interrelacién en el proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia de Cuba, asi
como los resultados de la investigacién al respecto.

Induccién — deduccion: para el proceso de sistematizacion de los conceptos, a
través de la deduccion de lo general a lo particular, y también en el procesamiento
de los resultados de los instrumentos aplicados para arribar a conclusiones, hacer
generalizaciones o inferir aspectos particulares de situaciones generales que,
posteriormente, permitieron la elaboracion de la propuesta de tareas.

Historico- l6gico: para valorar las diferentes tendencias y enfoques relacionado con
la tematica, asi como las transformaciones que se vienen operando en el proceso
ensefianza aprendizaje de la Historia de Cuba.

Estudio de documentos: Permitid caracterizar el proceso de ensefianza de la
asignatura Historia de Cuba en sexto grado de la escuela Pedro Soto Alba que
permitié dar un mayor tratamiento a la habilidad valorar.

Observacion: Permitié estudiar el problema de investigacion en sus condiciones
reales, asi como comprobar la efectividad de las tareas.

Entrevista: Permitié conocer el estado real del problema de investigacion.

Encuesta: Permitié6 conocer el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje de
la asignatura Historia de Cuba de sexto grado de la escuela Pedro Soto Alba.
Ademas se utilizaron criterios y recursos de la estadistica descriptiva e inferencial.

Los matematicos y Talleres de socializacion: fueron utilizados para preparar a los

docentes en el contenido y en busca de consenso en la informacién obtenida a
través de los diferentes métodos y técnicas empleados.

Estos métodos fueron de gran utilidad para procesar toda la informacién obtenida en
el proceso de tratamiento y solucion del problema declarado.

Poder contar con un material docente contentivo de tareas docentes que permitira
aprender a valorar figuras y hechos histéricos en la unidad 5 del programa de
Historia de Cuba en sexto grado.

Estos contenidos y su tratamiento en la escuela primaria favorecieron la preparacion

de 18 docentes y 50 escolares de las escuelas del consejo popular de El sitio,

municipio Sagua de Tanamo.



EPIGRAFE 1.

FUNDAMENTOS TEORICOS Y METODOLOGICOS QUE SUSTENTAN EL DISENO
DE TAREAS DOCENTES PARA FAVORECER LA VALORACION DE FIGURAS Y
HECHOS HISTORICOS EN LA UNIDAD 5 DEL PROGRAMA DE HISTORIA DE
CUBA DE SEXTO GRADO.

Este epigrafe contiene la sistematizacion de los fundamentos tedricos y experiencias
practicas, como sustentos la formaciéon integral de los escolares a partir de la
valoracion de personalidades y hechos histéricos en la unidad 5 del programa de
Historia de Cuba en sexto grado. La autora asume los criterios relacionados con las
concepciones mas actuales de la didactica desarrolladora que implementa la escuela
cubana, a partir del "Modelo de la Escuela Primaria”, especialmente en lo referido a
la tarea docente.

1.1 — Criterios filoséficos, pedagégicos- psicoldgicos y didacticos.

Hoy dia, uno de los problemas principales de los sistemas educativos a escala
internacional es lograr una ensefianza vinculada con la vida, con la practica social y
en especial con el entorno social y productivo del territorio donde se encuentra la
escuela, a su vez resulta un problema clave para la ciencia pedagogica en lo que
respecta a su fundamentacién practica.

La sociedad estd comprometida con la formacion integral capaz de insertarse en la
vida atendiendo a las caracteristicas concretas de cada territorio, ese compromiso se
traduce en aspiraciones para la escuela de educacioén general.

Segun Marx y Engels plantean que el objetivo de las selecciones de los libros es
recordar al lector aquellos textos de los clasicos vinculados con problemas practicos,
inmediatos que tenemos a nuestras vistas. Este tema tiene su logica procedencia en
él, dedicado a la filosofia por constituir esta base metodoldgica de la investigacion y
exposiciéon de la ciencia.

Marx aporté una concepcion y un método no solo en la investigacion histérica sino
también en la direccién del aprendizaje de nuestra asignatura la cual es resultado de
las conclusiones de la ciencia histdrica con un arreglo didactico que corresponde a

cada nivel de ensefanza.
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Lenin, continuando la elaboracion del marxismo, lo enriquecié con la experiencia de
las tres resoluciones rusas y el movimiento revolucionario mundial. Considerd a la
educacion como una de las formas esenciales de la lucha revolucionarias de los
trabajadores por su liberacion. Las indicaciones leninistas no sélo ensefiaban el arte
de la direccién organizativa, sino también enriquecieron el pensamiento pedagdgico-
marxista.

El momento de graves crisis para combatir resulta imprescindible la comprension del
materialismo histérico en las situaciones creadas a finales del siglo XX. Sera el
marxismo capaz de brindar los instrumentos indispensables para analizar una
realidad nueva no prevista por los socialistas e incluso, para valorar criticamente los
resultados de la propia practica que a quienes lean con cuidado estos textos asimilen
las esencias del pensamiento de Marx, Engels y Lenin, no tendran la menor duda de
la necesidad de ir a sus fuentes originales para interpretar, estudiar lo que realmente
ha pasado, con vista a orientar su propia accion de hoy y mafiana.

V.l.Lenin como precursor y defensor de las ideas de Marx y Engels se sustentan
fundamentalmente en la teoria del conocimiento del materialismo dialéctico, la cual
plantea que la actividad del conocimiento en el hombre es integral, Unica pero al
mismo tiempo complejo, y en su complejidad encontran diversas formas de expresiéon
presentes en los dos elementos de la cognicién, es decir, el proceso de conocimiento
se caracteriza por su unidad y diversidad. Esta teoria permite llevar la dialéctica al
terreno del conocimiento y la introduccion de la practica como base y criterio de la
veracidad del saber. "De la contemplacion viva al pensamiento abstracto y de este a
la préctica, tal es la via dialéctica del conocimiento de la verdad en la realidad
objetiva”. (Lenin, Pag. 82, 1954).

Por esta razon, el medio mas eficaz para la educacion del hombre lo constituye la
naturaleza, en el contacto directo con ella adquiere conocimientos cientificos de la
realidad, a la vez que aprende a vivir en ella 'y de ella realizando las transformaciones
necesarias como producto de la actividad, lo que se expresa claramente en la
practica social. Asi se resume el camino que recorre el conocimiento hacia la verdad.
El hombre como sujeto del conocimiento cuando se enfrenta al objeto de

conocimiento capta de esta informacion de sus caracteristicas o cualidades externas,

11



en su primer momento de interaccion, pero aqui no termina la cognicién, continda
aproximandose a la explicacion de sus caracteristicas internas, esenciales y el
reflejo cognoscitivo de este objeto, hace cada vez mas completo. El sistema de
conocimientos histéricos es la base para la formacién cientifica del desarrollo social,
la posicion politica, las convicciones morales y los ideales estéticos se toman de
Marx, Engels y Lenin, ademas, el caracter humanista, historico-social que debe tener
la educacion de los escolares para lograr su formacién integral.

El materialismo dialéctico histérico ha demostrado que los hombres hacen su historia
no para marchar por un camino de progreso trazado de antemano y no porque deben
someterse a las leyes de una sociedad abstracta. Los hombres hacen su historia
tratando de satisfacer sus necesidades.

En el camino de hacer de la cultura histérica base segura de una cultura general
politica, el pensamiento de José Marti se sigue revelando como componente esencial
de una pedagogia del mejoramiento humano, recurso imprescindible para encarar
con inteligencia, optimismo y decision de vencer los desafios de nuestro tiempo en
los que estan en juegos salvar la cultura, la identidad y la propia sobrevivencia
humana. Marti a través de su pedagogia porque esta estrechamente relacionada
con su proyecto politico, social y cultural que parte de un concepto muy amplio sobre
la libertad y el papel de la educacién en la formacion de un hombre y de una
sociedad nueva.

La educacion tiene que ser natural, desarrolladora, cientifica, integral para la viday
con elevado sentido practico. Estos son los principios que rigen, segun Marti la
educacion esta concebida cientificamente. Marti no situé al hombre de manera
pasiva ante la naturaleza y la sociedad, sin que esté en una posicién activa y
protagonica en su propio aprendizaje. El propdsito de Marti estaba encaminado en
primer plano al proceso de aprendizaje con el interés de formar nifios cultos y con
emociones, para enriquecer asi el mundo interior del hombre capaz de identificarse
con los grandes problemas sociales y politicos a los cuales enfrentarse.

Fidel con sus concepciones marxistas leninistas con una profunda conviccion
martiana ha mantenido y enriquecido sus fundamentos sobre la educacion

relacionando con una profunda concepcion cientifica del mundo, el ser humano como
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ser social y como centro del proceso educacional para lograr su formacién integral,
proclamando siempre el caracter histérico social y humanista que debe caracterizar
el sistema educacional socialista.

Con la revolucién triunfante, la sociedad vivié un reflejo significativo en la educacién
como fendmeno social, trayendo consigo el inicio de transformaciones
revolucionarias en el plan de transformaciones de la educacion, proclamandose a
esta activa, democratica y popular con un profundo ideario educativo martiano. Estas
ideas se sustentan en su alegato, "La Historia me Absolverd" porque hizo referencia
a los seis problemas fundamentales que afectaban al pueblo cubano y a las posibles
soluciones, plantedndose la necesidad de transformar la educacion.

Desde el inicio del proceso de transformacion revolucionaria, Fidel abordd que la
ensefianza debia tener un caracter cientifico, en la que se formarian jévenes con
principios comunistas preparados politica e ideoldgicamente, con calidad humana y
académica; que la educacion debia ser masiva, cientifica, integral, desarrolladora,
vinculada con la vida préctica.

En el Discurso en la sesion de clausura del congreso Pedagogia 2003, 7 de febrero
del 2003 expres6 "... El futuro de la educacion tendra una enorme connotacién
politico, social, y humana, se ha visto en los momentos actuales con la Batalla de
ideas, que es la arma mas poderosa, el impacto de los Programas de la revolucion y
la aceptacion del pueblo por elevar su cultura”. Por lo que el autor asume en su
investigacion las ideas de Fidel al considerar que las mismas constituyen
fundamentos basicos en los que se sustenta la educacion cubana.

Las escuelas tienen que enfrentar exigencias tecnoldgicas y sociales de gran
complejidad que presenta como un gran desafio la necesidad de lograr una
enseflanza capaz de desarrollar el alumno y un aprendizaje significativo. Estas
perspectivas alcanzan en las escuelas primarias un papel fundamental si se tiene en
cuenta que de acuerdo con el desarrollo psicolégico se dan en estas edades
potencialidades que de no tenerla la atencion educativa requerida se pierde,
implicando grandes frenos en su proceso de crecimiento en el plano afectivo-

motivacional-social.
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Estas condiciones sefialadas llevan a que cada dia produzca un giro hacia la
adquisicion por el escolar desde las primeras edades escolares de procedimientos y
estrategias que le permitan aprender a aprender, es decir acercarse al cumulo de
conocimientos creados por la humanidad de una forma méas independiente, activa,
reflexiva, de forma tal que se conviertan en mecanismos impulsores de su propio
desarrollo.

La ensefianza de la Historia de Cuba sélo puede organizarse exitosamente cuando
se tiene en cuenta las leyes del desarrollo psiquico escolar. La Psicologia de
orientacién dialéctica materialista tiene su origen en la escuela historica cultural cuyo
principal exponente fue el psicologo Vigostsky, quien elaboré sus concepciones a
partir de considerar el caracter socio histérico del psiquismo humano. Esta teoria
destaca que la fuente principal del desarrollo psiquico es la interaccion de elementos
culturales como son las herramientas materiales o técnicas y principalmente los
signos o simbolos, el lenguaje y los signos de escritura al emitir juicios a la hora de
valorar una figura histérica o un hecho.

Toda funcién psiquica en su formacion y desarrollo aparece dos veces, primero en la
interaccién y después en el interior del propio sujeto. Este cuadro del desarrollo
humano nos ofrece el enfoque histoérico cultural con la finalidad de una educacion en
valores sociales y humanista. La psiquis es un reflejo de la realidad ideal por su
existencia y subjetivo por su forma con un contenido objetivo y origen material
mediante el cual el individuo regula su interaccion con la realidad. Lo psiquico en el
ser humano representa un nivel cualitativo, que se caracteriza por la apariencia de la
conciencia, momento superior del desarrollo psiquico que posibilita a la persona al
trascender su situacion.

El aprendizaje es el proceso dialéctico de apropiacion de los contenidos y las
formas de conocer, hacer, convivir y ser construidos en las experiencias socio-
histdrica, en el cual e producen en el sujeto como resultado de la actividad a través
de las caracteristicas mas sobresalientes de la figura histérica a la hora de juicio y
dar su opinion mediante el hecho histérico en que se destaca. La direccion del
proceso de ensefianza-aprendizaje, tomando como base los postulados del enfoque

histérico cultural y la teoria e la actividad permite al maestro ofrecer o modular un
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conjunto de exigencia a la direcciéon de dicho proceso que en unos casos se
reflejan como sistema de indicadores y en otras como procedimiento didacticos o
concepcion de la actividad de aprendizaje para lograrlo mas productivo vy
consciente. (Rico, 1996).

Los procesos de aprendizaje y desarrollo en los escolares han estado sujetos a los
modelos que en la psicologia han aportado diferentes etapas de su desarrollo como
ciencia donde ha orientado la elaboracion de las propuestas curriculares. En los
momentos actuales existe un predominio de las tendencias relacionadas con el
cognitivismo, constructivismo y el enfoque cultural dado por Vigostsky y sus
colaboradores. Es nuestro interés centrar la atencion histérica cultural en su
comprensioén del aprendizaje y en particular quiero profundizar en una de las
categorias fundamentales de esta teoria la zona de desarrollo préximo. Segun este
enfoque se ha considerado como ser social, cuyo proceso de desarrollo va a estar
sujeto a un condicionamiento social e histérico que se manifieste mediante los
procesos educativos en los cuales esta inmerso desde su nacimiento, y que se
constituyen en los transmisores de la cultura legada por las generaciones
precedentes.

El aprendizaje se convierte en el proceso de apropiacion de la cultura por el sujeto,
comprendido como proceso de produccién y reproduccién del conocimiento bajo
condiciones de orientacién e interaccién social. Cada individuo hara suya esa cultura,
pero lo hara en un proceso activo, aprendiendo de forma gradual acerca de los
objetos, procedimientos, las formas de actuar, de pensar, del contexto historico social
en el que se desenvuelve y de cuyo proceso dependera su propio desarrollo, es
decir, bajo esta concepcién el desarrollo en el ser humano va a estar determinado
por los procesos de aprendizaje que sean organizados como parte de la ensefianza y
educacion, con lo que se crearan nuevas potencialidades para nuevo aprendizaje.
Segun este enfoque se ha considerado al individuo como ser social, cuyo proceso
de desarrollo va ha estar sujeto a un condicionamiento social e histérico que se
manifiesta mediante procesos educativos en los cuales esta inmerso desde su
nacimiento y que constituyen en las transmisiones de su cultura legada por sus

generaciones. El papel relevante que esta en esta teoria se atribuye al medio social
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y a los tipos de interacciones que realiza el sujeto con los otros, se constituye en la
ley general de la formacién y el desarrollo de la psiquis humana de acuerdo con los
procesos internos e individuales. Se exige al maestro, en la practica escolar trabajar
por una ensefanza desarrolladora logrando asi un buen trabajo por el desarrollo de
las potencialidades de sus escolares.

El objetivo fundamental de esta situacion de aprendizaje radica en logros de modos
dirigidos por una orientacién en las formas de solucionar problemas cognoscitivos,
gue el escolar asimile, se apropié de estos procedimientos generales que le
permitirdn ante la presentacion de la nueva tarea de este tipo solucionarlo. Este
proceso debera estar caracterizado por momentos reflexivos que permitan a los
escolares la comprensién de las relaciones esenciales que se dan entre los
elementos objeto de conocimiento, asi como la utilizacién de los niveles de ayuda
que debe ofrecerle al docente para que pueda llegar al contenido.

La teoria vigotskiana posibilita comprender que la comunicacion entre las personas
constituye la génesis de las funciones psiquicas superiores, la misma aborda por
primera vez el estudio del fendmeno del desarrollo psiquico del hombre a partir del
materialismo historico lo que posibilita la estrecha relacion con el enfoque
histérico cultural donde se observan las personas como gente social. (Pilar Rico
Montero, Pag.8. 2003).

Asi se llega a la consideraciéon de que si bien se asume el aprendizaje, de acuerdo
con el enfoque histérico cultural, como proceso de mediacion social este se
constituye a su vez en un reflejo individual, es decir que cada sujeto posee y pone
en funcion en los actos de aprendizaje social que realiza para asimilar la cultura, sus
propios recursos intelectuales y efectivos conformados de forma particular en su
individualidad producto a su vez de dicho proceso.

Para lograr una verdadera educacién y formacién de habilidades en los escolares es
necesario aprovechar todas las posibilidades que genera la asignatura ya que con el
desarrollo de la habilidad que se debe desarrollar en los escolares para que sean
capaces de aplicarlas en su vida diaria.

Desde una dimension didactica, Margarita Silvestre y Pilar Rico (1997) plantean que "

La tarea es un conjunto coherente de actividades con finalidades explicitas, con un
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estilo educativo y un modo de entender y llevar a cabo la practica educativa por el
docente y los escolares. Las tareas ayudan a organizar un conjunto de elementos
gue involucran el modelo de ensefianza del docente, a la vez que ponen de
manifiesto el plan global al integrar el ambiente sefala y propone instrucciones para

procesar la informacion. "

La autora asume el concepto dado por Silvestre, M.(2000) cuando considera que
Tareas docentes "(...) como aquellas actividades que se orientan para que el escolar

las realice_en clases o fuera de estas, implican la busqueda y adquisicién de

conocimientos, el desarrollo de habilidades y la formacion integral de la personalidad
". ( Silvestre, 2000 Pag. 35) y declara que tarea docente es el sistema de actividades
gue realiza el escolar por si solo o con ayuda del docente dentro o fuera de la

actividad curricular.

Por lo que la tarea docente es el componente del proceso pedagdgico, que
constituye su célula por ser el eslabon elemental, contiene la contradiccidon
fundamental y las categorias didacticas del mismo. Estan influenciadas por las
condiciones que se ejecutan en el proceso evolutivo de los escolares y las

particularidades de la asignatura.

La elaboracion de tareas con el fin de estimular las actividades cognoscitivas
independientes de los escolares que conduzca a la construccion de conocimientos
sélidos, constituye un elemento fundamental para la construccién del proceso para la

asignatura Historia de Cuba.

La tarea debera ser variada, suficiente y diferenciada, pudiendo influenciar en la
instruccion, en el desarrollo y educacion del escolar, lo cual esta muy vinculado con

sus intenciones y motivos.

La solidez de los conocimientos se garantiza si en las tareas planteadas se conjugan
adecuadamente, los mecanismos de orientacion, ejecucion y control de modo que
conduzcan al desarrollo de conocimientos, habilidades y del pensamiento. Por tal
motivo todo el sistema de tareas en el proceso de enseflanza implica una
estructuraciéon, disposicion y condiciones que permitan potenciar al maximo el

aprendizaje consciente, mediante:
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Actividades que impliguen la busqueda: ¢ Qué hacer?, ¢ Qué procedimiento emplear?
Actividades que conlleven al andlisis de contradicciones y errores.

Actividades que conduzcan a encontrar alternativas de diferentes soluciones que

posibiliten llegar a deducciones y juicios por si mismos.

Actividades que posibiliten el control y reajuste, asi como la generacion de nuevas
estrategias.

Todo lo anterior requiere tener en cuenta los siguientes aspectos para la orientacion

de tareas docentes.

¢, De qué problema practico sé partird, de acuerdo con los conocimientos e intereses

de los escolares?

Tomarse una situacién de realidad que actue de problemas a resolver por los

escolares.
¢, Cémo plantear el problema para que de practico se transforme en cognoscitivo?

A partir del problema practico planteado, elabora preguntas que conllevan a una

solucién cognoscitiva del mismo: Qué, cdmo, por qué ocurre.

¢,Cudl sera el esquema de orientaciones y acciones que deben realizarse y pueden

los escolares practicar activamente en la elaboracion de este esquema?

Conjuntamente con los escolares mediante el dialogo el profesor determinara que
sistema de acciones debe realizar para darle solucién al problema cognoscitivo

planteado: observar, establecer semejanzas y diferencias.
¢,Cudl es la estrategia mediadora para el auto control de los escolares?
Dirigir la exposicién y el reconocimiento previo de los ejercicios y tareas a ejecutar.

En la orientacion debe prepararse al escolar para la ejecucion de las tareas y su

auto control.

Rico P.(1996: 13) apunta que en las tareas docentes se observan las siguientes

dificultades en relacién con su disefio:

« Alternativas de soluciéon muy limitada y esquematica.
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» Utilizacion muy insuficiente, en su concepcion, de procedimientos dirigidos a la
regulacion y autorregulacion.

Estas insuficiencias y otras sirven de base para considerar al disefio de tareas
docentes como un problema profesional pedagdégico a resolver.

La unidad entre las exigencias, objetivos, intencionalidades o fines de la tarea con las
condiciones de la misma, constituyen la esencia para el surgimiento de la tarea
docente y, a su vez, un aspecto esencial a tener en cuenta en el disefio de las
mismas, dada que esta unidad determina la estructura de su enunciado, Leiva J.
(2002: 47).

La estrecha unidad antes sefialada, tiene su basamento en los presupuestos tedéricos
planteados por Leontiev (1981) sobre la actividad, al apuntar el caracter intencional
de la misma o ¢qué se debe lograr?, lo cual obedece al objetivo propuesto, y su
caracter operacional o ¢coémo lograrlo?, que responde a las condiciones en que se
cumplird el objetivo. Para este autor, la tarea, como forma de actividad, surge de la
unidad entre lo intencional y las condiciones.

Otros investigadores también han enfatizado en esta unidad aplicada a la tarea
docente. Tal es el caso de Majmutov M. (1983) el que enfatiza en la unidad entre las
condiciones de la tarea y sus exigencias, intencionalidad u objetivo.

Esta idea esencial también fue trabajada por Rubinstein L. (1966), para él, la tarea
surge de las contradicciones entre las condiciones iniciales y lo que se quiere lograr
(el objetivo).

Mas recientemente esta idea ha sido trabajada por diversos investigadores y ha
estado presente en las definiciones y rasgos distintivos que le han asignhado a la
tarea docente.

¢, Qué relevancia posee la unidad entre las exigencias y condiciones en el disefio de
la tarea docente?

Por otra parte los docentes consideran que deberian de ser un proceso activo,
vinculado con la vida, desarrollador de la inteligencia, que contribuya a la formacion
de cualidades y valores positivos de la personalidad, y al autoaprendizaje, aspiracion
gue seguramente esta cercana a la que poseen los padres y seguramente los

propios escolares. El proceder poco analitico y poco reflexivo del escolar, conduce a
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un aprendizaje mecanico, reproductivo, en ocasiones logra tener éxito con la
realizacion de muy poco esfuerzo.

El proceso de ensefianza—aprendizaje o la concepcion de la clase como muchos
dirian, esta llamado a una importante remodelacion en el camino hacia un proceso
de interaccion dindmico de los sujetos con el objeto de aprendizaje y de los sujetos
entre si, que integre dirigidas a la instruccion, al desarrollo y a la educacion del
escolar en investigaciones pedagdgicas realizadas, permitieron la determinacion de
un conjunto de exigencias que se presentaban regularmente cuando se modificaban
el estilo de trabajo del docente y los resultados en la preparacién de los escolares.
Estas tuvieron como punto de partida las leyes, principios y teorias mas actuales de
las ciencias pedagdgicas en general y de la didactica, en particular, fueron
modeladas a partir de la profundizacion en el estudio tedricos y préacticos del
problema y enriquecidas como resultados de su comprobacién experimental. El
origen de estas exigencias y el estudio comparado realizado de los principios de la
didactica, permite ubicarla como un conjunto de principios didacticos dirigidos a un

proceso de ensefianza-aprendizaje que instruya, eduque y desarrolle.

1.2 - La Historia de Cuba en sus diferentas facetas.

La historia no tiene como fin hacer una simple referencia del pasado, ni del paso del
tiempo, pues la historicidad de nuestra concepcién dialéctica materialista presupone
la conciencia de que en el pasado, presente y futuro estan ligados entre si y se
condicionan mutuamente. La historia tiene como propoésito analizar de forma critica
lo ya acontecido, pues ese pasado ha confirmado nuestro presente y sobre este
proyectamos el futuro. La Historia como asignatura es una adecuacién didactica de la
ciencia que hace posible la comprension por los escolares del desarrollo progresivo
gue ha caracterizado y tiene la humanidad. Su instruccion ha estado presente en los
diferentes planos de estudio aprobado desde la etapa colonial hasta estos dias, la
manera de concebirlo y tratarla ha estado en correspondencia con el momento
historico concreto en el cual se ha desarrollado. Es por ello que para comprender las

transformaciones que se emprendieron a partir del triunfo de la Revolucion y que
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continla, asi como valorar por qué su ensefianza tiene la caracteristica que hay
presente y que haya que investigar en su evolucion.

En el siglo XIX y en correspondencia con la situacién internacional y la que afrontaba
Cuba bajo el despoético poder espafiol, que se desarrollaron concepciones politicas,
econdmicas, estéticas y filoséficas en abiertas contradicciones con los oficiales. El
pensamiento nacional y patrioticos de los cubanos de fueron conformando sobre la
base de las ideas de los reformistas, radicales y revolucionarios de los
independentistas y las aspiraciones de los abolicionistas.

Las ideas pedagdgicas oficiales se sustentaban en la escolastica. No se promoveran
los intereses cognoscitivos, se ejercitaban la memoria mecanica y la literatura
docente, ademas de ser escasa estaba saturada de doctrinalismo religioso. En las
primeras cuatro décadas del siglo XIX se impartio en la escuela: lecciones de
Historia, por primera vez a finales de la década de los 30 y en aquellos colegios
donde personalidades como José de la Luz y Caballero habria comprendido su
importancia y criticaban ademas los métodos que se empleaban no solo para su
instruccion sino de manera frecuente en el proceso docente.

Entre 1842 y 1880 se pusieron en vigor cuatro leyes de instruccion publica. De estas
la mas importante fueron las de 1842 y 1863. La primera porque implantaba el
control de la ensefianza por el gobierno colonial arrebatandole a la Sociedad Amigos
del Pais la educacién publica y la segunda porque introducia reformas que
mantuvieran su validez por resto del siglo, entre ellos este establecimiento
propiamente dicho de los estudios secundarios con la creacion de los institutos de
segunda ensefiaza y la eliminacion de su division en elemental y superior.

En 1842 se oficializé la introduccion de la asignatura nociones sobre historia sagrada
y profana en la primaria superior y secundaria elemental, como su nombre lo indica
incluia ademas del estudio de temas teoldgicos asuntos no religiosos sobre Espafia y
Cuba. Esto constituyd un paso de avance al hacerlo extensivo y de forma oficial a
todos los centros, independientemente que formasen parte de los conocimientos que
sobre moral y religién cristiana se ensefiaban,

La ley de 1858 definid que la ensefianza de la historia a partir de la primaria ya no

contemplaria la llamada sagrada y ratificaba que sus contenidos serian acerca de
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Espafia y Cuba, la asignatura tendria por su nombre: redimentos de historia tomados
de José de Luz y Caballero. Educacién informante presentada a la clase de la Real
Sociedad Econémica. La Habana, tomo 2. Imprenta del tiempo. 1853 -1854, Pag. 5 -
9.

En el plan de 1863 se produjeron cambios en la asignatura impuesta desde el primer
nivel. En cuanto a la ensefianza del acontecer historico o mas significativo lo
constituy6 la oficializacion en el nivel secundario de Historia General. En los centros
de formacion de maestros y en la facultad de Filosofia y letras se ratificé lo estipulado
en 1858. Con respecto a la historia no fue hasta 1863 que de manera oficial se
establecieron los primeros programas y textos a utilizar por los docentes y escolares.
El gobierno habia comprendido que su ensefiaza podia constituir un instrumento de
accion ideoldgica y por ende de frenar el desarrollo creciente de la conciencia
nacional. Como caracteristicas esenciales puede plantearse que la ensefiaza de la
historia se centraba en la de Espafia y como parte de ella se deban la de Cuba y
Puerto Rico, Unica colonia que le quedaba en el continente. Formaba parte de ella
también la de América, aunque esta se trataba ademas en alguna medida en la
universal. El gobierno espafiol consideraba en su politica colonialista que las colonias
habian alcanzado su independencia desde 1825, eran parte de su territorio, a los que
segun ellos habian llevado la civilizacion. Este pensamiento se ponia de manifiesto
en el enfoque y tratamiento dado a los hechos que se abordaban en los libros de
textos aprobados por la instruccion de la historia al prevalecer las concepciones
sustentada por la Filosofia oficial: la escolastica, su presupuesto ideoldgico permitian
rusticar las conquistas de los pueblos americanos y como parte de ellos la de Cuba,
sin tener en cuenta los fines y métodos empleados: y subrayar los aspectos a la
cultura universal que hicieron los mas desarrollados y obviar las consecuencias de
sus actos para estos pueblos y expresar el real alcance de sus guerras de
independencia.

Fue en este marco historico que se gestd y se desarrollo la primera guerra por la
independencia nacional la que después de Diez afios de heroica lucha culminaba
con la firma del Pacto del Zanjon que no otorgaba a los cubanos ni la independencia
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ni la abolicion de la esclavitud. De hecho quedaba vigente el mismo orden politico
gue regia en Cuba ante del contenido.

Tras la firma en 1898 del Tratado de Paris se inicia la ocupacion militar del territorio
por los estadounidenses. Al tomar la posesion de la isla se dieron cuenta del estado
en que se hallaba, como resultado de la guerra de 1895. En esos afios ensayaron y
pusieron en practica los mecanismos de dominacién que les permitieran ejercer su
control sobre la economia y politica. Fue en ese periodo también en el cual probaron
el proyecto pedagdgico que prevaleceria Durante la Republica Neocolonial.

En este transito se produjeron cambios notables con respecto a la ensefianza de la
historia. Se sustituyd la Historia de Espafia por la historia de Cuba e Historia de
América. Fueron intelectuales cubanos los primeros en promover estos estudios
aunque la mayoria de los textos que se utilizaria fueron los de autores espafioles,
situacion comprensible de un pais que acaba de salir de la dominacion espafiola. En
caso de la primera la Historia de América que se impartia era esencialmente la de
Estado Unidos, dado el propésito de las autoridades de ocupacién norteamericana la
mente de los cubanos desde las primeras edades. Se reglamentd un curso
preparatorio para la entrada a la segunda ensefianza en la cual se incluy6 también la
Historia de Cuba y América. Para el segundo nivel se establecia la Historia Universal.
Fernando Portuondo en un interesante articulo explicG: La ensefianza secundaria en
los primeros cincuenta afios de la Republica analizé las razones que pudieron influir
en la decision del ilustre Enrique José Varona de no abordar en este nivel
educacional el acontecer cubano y americano. En la ensefianza superior se
introdujeron ademas de la Historia de América la moderna y del resto del mundo. A
través de los programas promulgaba a los escolares que se pusieran en contacto con
asunto ante no abordados, lo que estimul6 el deseo a los intelectuales cubanos de
conocer y escribir sobre esos temas en particular acerca de Cuba y América, pues en
el resto de las asignaturas dedicadas al divorcio histérico de la humanidad que se
utilizaba libremente. "Recopilacion de oOrdenes, circulares y decretos sobre la
instruccion publica " Biblioteca nacional José Marti. Antecedente de la ensefianza de
la Historia de América, 1899 - 2000 Fernando Portuondo del Prado. La ensefianza
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secundaria en los primeros cincuenta afios de la Republica. Edicion de Ciencias
Sociales. La Habana 1873, P4g.322 - 343.

El 20 de mayo de 1902 se inicio oficialmente la Republica de Cuba. Habia nacido
atada a la Enmienda Platt. Respecto a la educacion en las primeras décadas se
conservd en esencia durante los afios de ocupaciéon militar. El plan de estudio
aprobado para la ensefianza primaria se mantenia la Historia de Cuba alternada con
Historia de América, lo que hacia hincapié en la de Estados unidos y siempre
presentaba ese pais como el modelo ideal a imitar por las naciones del continente.
Con relacién a la instruccién de la Historia de Cuba en al escuela primaria fue uno de
los textos més utilizados pero se utilizé por varios afios nociones de la Historia de
Cuba de Vidal Morales y Morales.

En 1914 se establecié un nuevo plan de estudio para la instruccion primaria con
relacion a la elemental, se profundizaba la necesidad de que los escolares
conocieran la historia patria. En la practica este propdsito se cumplia solo en parte,
pues los conocimientos que se impartian giraban alrededor de determinadas
efemérides y biografia de algunos patriotas, en ocasiones sin relacion logica y
manteniendo el enfoque al tratamiento de los hechos histéricos objeto de estudio
analizados con anterioridad.

De manera general los hechos historico estudiados con respecto a los asuntos de
América y el resto del mundo se abordaban de forma descriptiva, sin dar
valoraciones, recargada de informaciones politicas, basicamente contenidas en
documentos histoéricos y sin abordar aspectos econdmicos y sociales, caracteristicas
propias de los historiogréaficos positivista por ejemplo lo relacionado con los viajes de
exploracion geograficos.

En el marco del proceso revolucionario de la década de los treinta se renovaron los
planes de estudios en la Universidad de la Habana. Se mantuvo la ensefianza de la
Historia de América, Historia Moderna, Historia Contemporanea e Historia de Cuba
pero se introdujeron nuevos cursos entre ellos Historia Antigua e Historia Medieval.
No todos los docentes asumieron la ensefianza de la historia como instrumento al
servicio de los defensores de la politica entreguista y proimperialista, todo lo contrario

durante la Republica Neocolonial y por ende a los afios de la dictadura mas
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sangrienta que conocié nuestro pueblo, hubo expresiones educativas de orientaciéon
martiana y marxista que surgieron y se desarrollaron a lo largo de esa etapa.

En realidad hace comprensible que fuese en ese marco histérico que se gestara y se
desarrollara la ultima etapa de nuestras luchas por la independencia nacional.
Inspirado en las ideas del Apdstol y del pensamiento mas progresista de los préceres
y del mundo, los cubanos liderados por el entorno joven abordado por Fidel Castro
Ruz hizo posible el triunfo de la revolucién cubana el primero de enero de 1959,
fechas en las que se iniciaron profundas transformaciones en todos los ambitos y
gue llega hasta estos dias. La evolucion de la ensefianza oficial de la historia en las
etapas colonial y neocolonial, de manera general, transitd6 de un enfoque al
tratamiento de los hechos histéricos fundamentales en la escolastica y al servicio del
pueblo colonial, a otro sustentado en el positivismo y con una metodologia vinculada
a la escuela tradicional burguesa al servicio de quienes defendian la republica servil
y proimperialista que negaba los suefios de Marti.

El aprendizaje de la Historia contribuye a alcanzar un contenido real en los ideales
humanos y que al interiorizarla se conviertan en una guia para la accién practica, es
crear condiciones para afianzar en la defensa de la patria y de la humanidad como
sefialaba Marti * Quien quiera nacién viva, ayude a establecer las cosas de su patria
de manera que cada hombre pueda labrarse en un bajo activo y aplicable a una
situacion personal independiente. José Marti, Obras Completas. Tomo 11. Edicién de
Ciencias Sociales. La Habana. 1975 P4g.81.

La ensefianza de la historia en cada clase la moralidad histérica del pueblo, de sus
héroes; valorar las personalidades y los hechos en que participaron, para lo cual
deben conocer sus acciones, ideales y el contexto en que desarrollaron su labor,
pero en sus rasgos mas cercanos a la vida del escolar, a su conducta cotidiana.

A partir de estas reflexiones debemos reiterar que para cambiar los resultados del
aprendizaje de la historia en la escuela cubana, se precisa organizar la actividad del
aprendizaje mediante la utilizaciéon de los procedimientos que estimulen a los
procesos logicos, que entrenen a los escolares en la busqueda y valoracion de los

conocimientos, en trabajo independiente, sobre todo con los elementos culturales de
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la comunidad y que fomenten el desarrollo de un pensamiento reflexivo y flexible. 7
Ibidem, t.8.Pag...285. 8 Ibidem, t. 18 Pag... 304.

Todo lo planteado es posible sin un desarrollo motivacional en la adquisicion del
conocimiento, mediante un sistema de tareas que eleve de forma gradual las

exigencias y potencie las capacidades individuales.
Exigencias didacticas: (Material Basico, Pags. 38 - 40)

Formar representaciones mediante la palabra emotiva y rica del docente y
la observacion de diversas fuentes del conocimiento histérico, a fin de
estimular actividad mental y la asimilacién del contenido historico.
Destacar la necesidad de que los escolares comprendan la determinacion
objetiva del desarrollo social. Revelar ante ellos la s relaciones causas-
consecuencias y lograr su aplicacién a otros hechos analogos.
Asegurar la asimilacién de las relaciones temporales y espaciales al
estudiar el contenido historico par lograr un reflejo real y concreto de los
hechos.
Asegurar mediante la historia local el vinculo del contenido de aprendizaje
con la préactica social, al utilizar las vivencias de los escolares, su realidad
mas proxima cultural, social y politica.
En el programa se incluye, junto a la historia nacional, la historia local, con el criterio
de vincular los procesos, acontecimientos, caracteristicas mas sobresalientes de la
historia Patria, con las particularidades que esta adopt6 en el territorio en que vive y
estudia escolar.
La historia local concebida para el programa no es el estudio paralelo de la historia
poblados, municipios o regiones de pais, sino es vincular de la historia nacional con
mundo mas cercano, que puede abarcar elementos del area inmediata a la escuela,
del poblado, del municipio o de la provincia.
El trabajo con la historia local le permitira a los escolares identificarse con los lugares
con los que estan mas familiarizados, tener contacto directo con los monumentos,

documentos u otras fuentes de conocimiento histéricos de su comunidad, lo que
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ademas tiene un alto valor educativo y cumple en nuestra asignatura el principio de
vinculacién de la teoria con la practica.

El estudio de aspectos de la historia local a que se aspira en los objetivos del
programa supone una investigacién concebida en su forma mas elemental. Se trata
de que el escolar pueda buscar respuesta a preguntas sencillas en algunas fuentes
de conocimiento historico que existe en su localidad, que las identifique, se
familiarice con ellas y aprenda a valorarlas.

El trabajo con la historia local requiere prepararse convenientemente para poder
orientar la actividad del escolar. Es muy importante que en funcién de este trabajo
sistematico, el maestro establezca relaciones estrechas con la Comisién de Historia
del Partido Municipal, el Museo Municipal de Historia, la Casa de la Cultura y la filial
de la Unidn Nacional de Historiadores de Cuba, pues todas estas fuerzas pueden
contribuir altamente al logro de los objetivos del programa, mediante el suministro de
informacion para su autopreparacion y la coordinacion de tareas en las que pueden
participar los escolares.

Es tarea del docente ensefar a descubrir el engranaje interno que existe bajo la
diversidad de hechos que se estudian; ensefar a reflexionar sobre el pasado para
contribuir a asumir el presente con voluntad transformadora. Unas de las importantes
misiones de la asignatura es ensefiar al escolar a pensar por si desde los primeros
grados. Teniendo como punto de partida el objetivo general de la asignatura,
caracterizar con conocimiento de la esencia de las etapas fundamentales del proceso
historico cubano a partir de la valoracion de hechos, héroes y martires y mostrar el
dominio de las principales figuras y sucesos de la comunidad asi como de otros
aspectos relevantes de su patrimonio geografico, social y cultural y de que esta es

una de las etapas que contribuyen a formar valores morales.

1.3 - El proceso de ensefianza - aprendizaje de la asignatura de Historia de
Cuba.

El proceso de enseflanza aprendizaje tiene como propdsito esencial: contribuir a la
formacion integral de la personalidad del escolar, constituyendo la via mediatizadota
fundamental para la adquisicion por parte de estos conocimientos, procedimientos,

normas de comportamiento, valores, es decir, la apropiacion de la cultura. En el
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desarrollo del proceso el alumno aprendera diferentes elementos del conocimiento,
nociones, concepto, teorias, leyes que forman parte del contenido de la asignatura y
a la vez se apropiard en un proceso activo, mediante las interacciones con el docente
y con el resto de los escolares de los procedimientos que el hombre ha adquirido

para la utilizacion del conocimiento y para su actuacion.

En el proceso de asimilacién de los conocimientos se produce la adquisiciéon de
procedimiento de estrategia, que en su unidad conformaran las habilidades tantas
especificas de la asignatura como de tipo mas general, como son las que tienen que
ver con los procesos de pensamiento(analisis, sintesis, abstraccion, generalizacion).
Se gquiere asimismo como parte de este proceso, habilidades que tienen que ver con
la planificacién, control y evaluacién de la actividad de aprendizaje, contribuyendo a
un comportamiento mas reflexivo y regulado del escolar. Este proceso de adquisicion
del conocimiento se da todas las posibilidades para contribuir a la formaciéon de
sentimiento, cualidades, valores positivos, y para la adquisicion de normas de
conocimientos y la carencia, tanto en la didactica general como en la especifica de
los elementos necesarios para que dicho proceso adquiera su integralidad de
manera que el desarrollo intelectual y la educacion del escolar encuentren efectivas

vias de realizar (Margarita Silvestre: Aprendizaje, educacion.

Los procedimientos didacticos en correspondencia. El aprendizaje se convierte en el
proceso de apropiacion de la cultura por el sujeto, comprendido como proceso de
producciéon y reproduccion del conocimiento bajo condiciones de orientacion o
interacciéon social. Cada individuo hara suya su cultura, pero lo hara en un proceso
activo, aprendiendo de forma gradual acerca de los objetos procedimientos, las
formas de actuar, de pensar del contexto historico social en lo que se desenvuelve y
de cuyo proceso dependera su propio desarrollo. Es decir bajo esta concepcién el
desarrollo en el ser humano va a estar determinada por los procesos de aprendizaje
gue seran organizados como parte de la ensefianza con los que se crearan nuevas
potencialidades para un nuevo aprendizaje. Los procesos de educacion y ensefianza
deben conducir el desarrollo., lo que significa atender a las potencialidades de los

escolares en cada momento, obtener niveles de desarrollo.
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Sobre la base de los elementos hasta aqui sefialados nos proponemos a analizar a
continuacién con mayor profundidad la categoria Zona de Desarrollo Préximo. Se
exige que el docente deba trabajar para una ensefianza desarrolladora, este es,
trabajando para el desarrollo de las potencialidades de sus escolares. (Rico, Pilar,
1996., Santo E M., 1989. Labarrera, A., 1995., Silvestre) ha hecho referencia a un
conjunto de exigencia psicopedagdgicas que sirven de base para la organizacion y
estructuracién para este tipo de ensefianza fundamentalmente en los momentos de
la orientacion, ejecucién y control como parte de la actividad. El principio del caracter
accesible de los conocimientos hace énfasis en el no desarrollo logrado por el
escolar en un momento determinado sino en las potencialidades de desarrollo en la.
Z.D. P. R (Rico Montero, Pilar, 2008.)

Exigencias del proceso de enseflanza — aprendizaje.
Diagnéstico de la preparacion y desarrollo del escolar

El diagndstico permite orientar de forma eficiente, en funcion de los objetivos
propuestos, las acciones del docente al concebir y organizar el proceso de
ensefianza—aprendizaje y dar atencién a las diferencias individuales de los escolares;
de ahi, que violar este requerimiento conduce a desarrollar el proceso sin elementos
objetivos,’a ciegas”, convirtiéndose en una de las causas que incide en su calidad. El
diagndstico de la preparacion del escolar puede abarcar diferentes aspectos: el nivel
logrado en la adquisiciéon de los conocimientos (se refiere a los elementos del
conocimiento que ha asimilado), en las operaciones de pensamiento. (andlisis,
sintesis, abstraccién, comparacion, modelacién,.) y de planificacién, control y
evaluacion de la actividad de aprendizaje. La actividad de diagnostico permite
mediante procedimientos especificos, conocer el avance que va teniendo el escolar
en cuanto al desarrollo de normas de conducta y a la formacién de cualidades y
valores, entre otros aspectos de la personalidad. El diagnéstico constituye para que
el docente oriente niveles de ayuda, en el caso de aquellos escolares que presenten
dificultades al realizar las tareas como una forma de explorar con precision sus
posibilidades de realizacion. Esto quiere decir que no se trata de buscar el nivel de
exigencia adquirido al responder una tarea, sino de explorar mediante otro tipo de
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ejercicio hasta donde logra ejecutar y como lo hace. Estas precisiones acercara al
docente a la exploracion de la zona de desarrollo actual y potencial del escolar, para
lo cual precisara ademas de la utilizacién de tareas colectivas de diagnéstico y de

forma de interaccion directa con el escolar.

Protagonismo del escolar en los distintos momentos de la actividad de

aprendizaje.

El cambio de la posicién pasiva del escolar en el proceso de ensefianza—aprendizaje
a un momento activo, transformador, es precisamente lo que quizas ha sido menos
logrado; aunque por las apariencias, que a veces muestran mayor participacién del
escolar en la clase, esta se identifica con el incremento cualitativo de su proceder
intelectual. Esto quiere decir que el docente puede pensar que el hecho de contestar
una pregunta cumple con la exigencia de un aprendizaje activo; sin embargo se
puede haber generado en el escolar ningin esfuerzo intelectual para dar su
respuesta, por tanto no ha logrado una actividad intelectual productiva.

Organizacién y direcciéon del proceso de ensefianza - aprendizaje.

Las exigencias planteadas acerca de un elevado protagonismo del escolar en el
proceso precisan de una concepcion diferente, en cuanto al papel a sumir por el
educador en su organizacion y direccion. Precisamente en esta direccion debera
realizarse la principal renovacion metodoldgica, ya que en nuestras aulas aun
persiste una actividad centrada en el escolar, manteniéndose la del escolar en un
plano muy pasivo y productivo. En esta direccion, al concebir el trabajo atendiendo a
los tres niveles de asimilacién, resulta necesario que el docente tenga en cuanta los
procesos de reflexién que deben estar presentes en todas las tareas y tareas que se
planifiquen, incluyendo las del nivel productivo. Otro aspecto importante en la
organizacion y direccion del proceso de ensefianza — aprendizaje lo constituye la
concepcion de las formas de actividad colectiva, que desempefia un papel importante
como elemento mediatizador para el desarrollo individual. Resultan de mucho valor
las tareas de caracter colectivo, por lo que pueden contribuir a la adquisicion del
conocimiento, de procedimientos y estrategias.
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Concepcién y formulacién de la tarea.

La remodelacion del proceso de ensefianza-aprendizaje precisa, ademas de lo
sefialado, de un cambio esencial en la concepcion y formulacion de la tarea, porque
es en la tarea donde se concretan las acciones y operaciones a realizar por los
escolares. Nos referimos a la tarea como aquellas tareas que se conciben para
realizar por el escolar en clase y fuera de estas, vinculada a la busqueda y
adquisicion de los conocimientos y al desarrollo de habilidades. En la formulacion de
la tarea el docente debera responder a los tres niveles de asimilacién planteados en
los objetivos (reproductivo, de aplicacién y creacién). Al planificar sus clases el
docente debera tener en cuenta este aspecto de manera que logre un mayor
desarrollo en el escolar una vez que este ha asimilado la esencia de los conceptos y
procedimientos como parte de la realizacién de las tareas en el nivel reproductivo,
ofreciéndole posibilidades de ejercicios mediante los cuales pueda transferir esos
conocimientos a nuevas situaciones (aplicacion), asi como tareas que le exijan
niveles de creatividad.La autora considera que el docente al planificar su sistema de
clases tiene que tener en cuenta el fin y los objetivos, las potencialidades de los
escolares de estas edades, la atencion a la diversidad, las exigencias de una clase
desarrolladora que permitan potenciar el desarrollo, todo lo cual contribuye a acercar
el diagnéstico de cada escolar y del grupo a momentos superiores.

Ademas asume la investigacion con los procedimientos didacticos desarrolladores
gue han sido experimentado en las condiciones de las escuelas cubana, que pueden

ser utilizada en el marco de una ensefianza que se propaga el desarrollo del escolar.

Aprendo a valorar: se propone que los escolares aprendan a tener una posicion
critica ante un objeto, hecho o fenbmeno, proceso natural o social incluso de
personalidades. Valorar implica contraponer el objeto de estudio con sus propdsitos,
respecto a otros, con sus patrones de conducta y valores humanos (Si algo es bueno
0 malo, si es correcto o incorrecto) y si debe imitar a juicio para ellos deben:

Identificar los objetos hechos, fendmenos y personalidades a valorar y la carencia,
tanto en la didactica general como en la especifica de los elementos necesarios para
gue dicho proceso adquiera su integralidad de manera que el desarrollo intelectual y
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la educacién del escolar encuentren efectivas vias de realizar (Aprendizaje,

Educacién y desarrollo, Margarita Silvestre Orama, Pag. 7, 9)

¢, Qué se valora? Exige que el escolar se oriente en que va a valorar, para que
adquiera clara conciencia del objetivo que va a lograr, lo que refuerza el
interés y la motivacion. Esta exigencia tiene gran importancia para extenderla
a una actitud exploratoria.

Busco las caracteristicas generales y esenciales de lo que se va a valorar. El
escolar tiene que buscar las caracteristicas particulares, generales o
esenciales del objeto de estudio. Debe de hacer una sintesis integradora
donde organizara sus conocimientos antecedentes y si es necesario buscar
nuevas informaciones.

Propicie la identificacion del valor y formar sus juicios criticos una vez
precisadas las caracteristicas esenciales y generales, por lo cual deben
contraponer este valor en criterio patrones de conducta o rescate de valores.
Expresar sus posiciones valorativas de forma oral o escrita. Los escolares
pueden su valoracién de forma oral o escrita incluso pueden ilustrar sus juicios
valorativos con dibujos, composiciones y dramatizaciones.

Confrontacién colectiva de los juicios elaborados por cada escolar donde
exponga los diferentes puntos de vista, como via de control y autocontrol de lo
valorado. Los juicios valorativos de cada escolar serdn sometidos al debate
colectivo de manera que se pueda defender su punto de vista, si la valoracion
ha sido suficientemente lograda.

Los escolares solos pueden lograr una correcta valoracion de una figura
cuando logren un amplio dominio de quién y como eran, qué hizo por qué lo
hizo y en qué condiciones se desarrollo su vida. Es decir mediante el
conocimiento de sus cualidades morales o sus caracteristicas de su actuacion
y la trascendencia de sus ideas y de su conducta. (lll. Seminario Nacional,
Pag.12 2001.)

En la escuela cubana actual el proceso de ensefianza y aprendizaje exige que es

una necesidad enseflar a los escolares a que aprendan a aprender esta idea
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pedagdgica fue expresada desde el pasado siglo por el notable pedagogo cubano
José de la Luz y Caballero al expresar: “no se concurre a los establecimientos a
aprender todo lo aprendible muy singularmente para poder estudiar y para aprender
a ensefar” (Pedagogia 86 La Habana, Pag. 98, 1986. Es por ello que la formacién de
desarrollo de las habilidades y habitos es a demas una primicia necesaria para
desarrollar las capacidades, el pensamiento, el lenguaje y las convicciones de los
escolares, aspecto de mucha importancia de la formacion de un hombre nuevo capaz
de resolver los problemas de transformar de crear una mentalidad cientifica en fin al
hombre nuevo que aspiramos. La unidad escogida para la investigacion tiene un
gran peso en la valoraciéon que haga el escolar de las personalidades y hechos
historicos. Esta habilidad se ha trabajado en las unidades anteriores, pero es
necesario aun guiar al escolar para que caracterice a esas personalidades y las
valore convenientemente. En el libro de texto aparece sintesis biogréafica de algunos
de nuestros grandes patriotas de esta gesta, sin embargo en su auto preparacion, el
maestro puede buscar otros hechos y anécdotas que lo enriquezcan y sirvan para
ejemplificar las actitudes de estos hombres que dedicaron su vida a la lucha por la
independencia de la Patria sin tener en cuenta todas las dificultades que tuvieron que
enfrentar.

Estas figuras histéricas del periodo deben ser identificadas por los escolares y
valorados sus rasgos positivos para arribar a conclusiones sobre los aportes de esta
a nuestras mejores tradiciones: patriotismo, heroismo, desinterés, internacionalismo,
participacion de la mujer en la lucha revolucionaria, entre otras.

En funcidén de las valoraciones se pueden utilizar diversos procedimientos y siempre
gue sea posible, se procurara mostrar a los escolares laminas, ilustraciones, videos o
fotos de las personalidades que analizan. Para realizar las valoraciones de estas
personalidades se pueden utilizar el texto como fuente de informacién y elaborar un
sistema de preguntas como guia para los escolares. Este sistema debe contemplar
preguntas que les conduzcan a caracterizar al personaje:

¢, Como se llamé?

¢, Donde nacio?

¢,Cual o cudles fueron sus ocupaciones o profesiones?
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¢.En gqué hecho particip6 que lo destaca en la historia?

¢,Cuando o en qué fecha, o etapa?

Ademas se emplearan otras que faciliten que el escolar emita juicios valorativos, por
ejemplo:

¢, Por qué se le conoce como el Padre de la Patria, o el Mayor?

¢, Qué aspectos de su caracter o de su actuacion te ha impresionado mas?

¢ Por qué?

¢, Qué ejemplo de su actuacion piensas que debes imitar?

Es preciso tener en cuenta el valor de los hechos para lograr la formacion ideoldgica
de los escolares. El contenido de las clases hard comprender el papel de los
escolares en la unidad de la lucha revolucionaria, la fuerza de las ideas justas, el
valor de la intransigencia revolucionaria en los momentos dificiles, asi como la
defensa de los principios cuando se destacan la no-aceptacion de la paz sin
independencia y sin la abolicion de la esclavitud. La autora considere que el docente
debe tener veracidad con que se trate y se ilustre cada hecho y la emotividad en la
firmeza de los planteamientos donde se ayude a reforzar y profundizar en el amor a
la patria, sentimientos, convicciones y otros aspectos dignos de imitar. Orientaciones
metodologicas 5to grado Humanidades. P4g. 162-168. Temas metodologicos de
Historia de Cuba. Luis Guzman de Armas. Pag.73-76.

La habilidad tiene que estar estructurada en relacion con los conocimientos, la
unidad dialéctica entre ambos es lo que favorece el desarrollo intelectual de los
escolares. La sociedad actual requiere de personas que puedan sentir, pensar y
actuar con conocimientos de causas de que realizar, que actien con independencia,
gue sean creativo, en todo lo cual las habilidades de caracter intelectual desempefian
un importante papel los conocimientos siempre existen unidos estrechamente a unas
u otras acciones (habilidades), los mismos conocimientos pueden en gran cantidad

de acciones diversas.

La sociedad actual requiere de personas que puedan pensar, sentir y actuar con
conocimientos de causas de realizar, que actien con dependencia, que sean
creativos y respeten a sus semejantes en todo lo cual las habilidades generales de

caracter intelectual desempefian un importante papel.



¢, Qué son las habilidades?

A, Petrovsky, Psicologia general, P4g.188

.." El dominio de un sistema de tareas psiquica y practicas, necesarias para la
regulacion consciente de la actividad de los conocimientos y habilidades".

En el mismo sentido se pronuncia Danilou y Skatkin, 1978, para estos autores la
habilidad es:

...un complejo pedagdgico extraordinariamente complejo y amplio. Es la capacidad
adquirida por el hombre utilizar careadoramente sus conocimientos y habitos, tanto
durante el proceso de actividad tedrica como préactica.

Para Mercedes Lépez la habilidad: constituye un sistema complejo de operaciones
necesarias para regulacion de la actividad (...) se debe garantizar que los escolares
adquieran las formas de elaboracién, los modos de actuar, las técnicas para
aprender, las formas de razonar, de modo que el conocimiento se logre también en la

formacion y desarrollo de las habilidades.

Para Rita Maria Alvarez. La habilidad: Es el conocimiento en accion, porque se

obscriben al denominado enfoque historico cultural.

La autora del material comparte el criterio antes citado ya que el escolar para poder
alcanzar los conocimientos necesarios tiene que dominar los modos de actuacion
necesarios que le posibiliten ir enfrentandose a situaciones mas complejas del

contenido hasta apropiarse de habilidades necesarias para interactuar con el mismo.

En 1988, plantea que algunas habilidades se forman y se desarrollan tanto en el
proceso en el que se adquiere un conocimiento como en el que se aplica, usa o
demuestra su posicién; mientras que otras se desarrollan s6lo como vias para dar a

conocer conocimientos que se poseen.

Para Carlos Alvarez de Zayas es una dimension del contenido que muestra el
comportamiento del hombre en una rama del saber propio de la cultura de la
Humanidad. Es un punto de vista psicoldgico, el sistema de acciones y operaciones
dominadas por el sujeto que responde a un objetivo.

En las literaturas consultadas se aborda el concepto valorar como:
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Valorar: Sefialar precio de una cosa. Reconocer, estimar o apreciar el valor o mérito
de una persona o cosa. Valoracion valorativa. Diccionario Océano Practico, Pag.
766.

Valorar: Implica identificar las cualidades que confieren el valor, andlisis critico, es
decir, que se emiten juicios a partir de la confrontacion del objeto de estudio con
puntos de vista a partir de un criterio teérico. Para valorar es necesario estudiar los
objetos, los nexos, las relaciones, no se valora cientificamente algo que no se
conoce. Hacia una didactica desarrolladora. Margarita Silvestre Oramas. P4g.84.

La habilidad de valorar es una forma superior del analisis que implica critica. Para
valorar es necesario estudiar el objeto en su desarrollo, en sus relaciones y
determinar su trascendencia. Implica contraponer el objeto de estudio con otros
puntos de vista, con sus patrones de conducta y valores morales para determinar si
es bueno o no, si es correcto o incorrecto.

Los escolares comienzan a valorar desde los primeros grados, dan opiniones sobre
los personajes de un cuento o0 sobre la actuacion de un amiguito. También en la
asignatura El mundo en que vivimos hacen valoraciones de personajes, hechos y
procesos. En nuestra asignatura esta habilidad se inicia en quinto grado donde los
escolares valoran personalidades histéricas, hechos y fenémenos ya que las
particularidades psiquicas del escolar de estas edades y las caracteristicas de la
asignatura lo posibilitan.

El desarrollo de esta habilidad contribuye a desarrollar la independencia de los
escolares, pues aprenden a defender sus puntos de vista, criterios y conclusiones.
Ademas contribuyen a la formacién de sentimientos de respeto, admiracion y amor
hacia las personalidades y hechos positivos de nuestra historia de igual forma
aprenden repudiar las injusticias.

La autora del material asume el concepto dado por Margarita Silvestre Oramas
tomando en consideracion el concepto antes sefialado, por lo que propone hacer un
analisis del tratamiento que se brinda de la habilidad valorar en la educacion infantil:

Grado preescolar: Expresar sencillas valoraciones al apreciar las bellezas naturales
del medio circundante y las obras de artes (Mundo de los objetos, Lengua Materna,

Educacion Plastica)
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ler grado: Sentir la alegria de ser un escolar, de aprender, ser un buen escolar y
desean conocer, querer y respetar a sus docentes.

2do grado: Reconocer la presencia de los personajes en una lectura, caracterizarlo,
contribuir a la formacion de sentimientos, actitudes y cualidades personales que se
manifiestan en el escolar mediante el amor a la patria, la honradez, la comparacion
y la solidaridad.

3er grado: Comprender, lo leido. Esto se evidencia al: reconocer la secuencia logica
de las acciones de los personajes bajo la direccién del escolar: Iniciar la valoracion
de conductas en los personajes.

4to grado: Valorar con ayuda del docente, la conducta de los personajes, expresar
mediante la lectura, los sentimientos, interacciones y emociones plasmados en la
obra. Contribuyen mediante las tareas relacionadas con el idioma a la formacion de
sentimientos patriéticos, de solidaridad y habitos educativos tales como: el amor a la
patria, el respeto y la admiracion a sus héroes y martires y el orgullo de ser cubano.
5to grado: En la lectura el escolar debe: expresar al leer los sentimientos
emociones plasmadas en la obra, realizar valoraciones sobre el mensaje de las
lecturas. Reconocer los personajes de una lectura diferenciada, describirlos y opinar
sobre su conducta. Continuar formando actitudes, valores y cualidades esenciales
de la moral comunista lo que se expresara al: admirar a los personajes que
presentan cualidades dignas y elevadas.

Rechazar toda conducta incompatible con la bondad, la honradez, la justicia, la
modestia y el colectivismo.

En laasignatura de Historia de Cuba,

Valorar las figuras mas importante de la Guerra de los Diez Afios tales como:
Francisco Vicente Aguilera, Carlos Manuel de Céspedes, Ignacio Agramonte,
Méaximo Gomez Baez y Antonio Maceo.

Valorar la significacion historica de la Protesta de Baragua y la de estos diez afios
de luchas.

6to grado: En la asignatura Lengua Espafiola el escolar debera: realizar

valoraciones elementales sobre el mensaje.
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Reconocer los personajes de una lectura, diferenciarlos, describirlos y opinar sobre
su conducta (Programas de 1ro a 5 to grado).

En la asignatura Historia de Cuba los escolares deben lograr: valorar de forma
sencilla, la actuacion de personalidades, asi como los hechos y fenbmenos que se
estudian.

Al asumir a Carlos Alvarez de Zayas 1988 considero que el objeto de estudio de la
didactica debe ser la direccion del proceso educativo docente de modo que
contribuya a la formacién de un egresado que responda al encargo de preparar al
hombre para la vida social, asi como para su papel en la sociedad. Actualmente en la
didactica existe una insuficiencia de sistematizacién con respecto a las categorias y
principio que debera asumir, lo que ha traido como consecuencia que no siempre se
ofrezca a los docentes una posicion teérica metodologica que los oriente en su
trabajo diario.

Margarita Silvestre: La habilidad se desarrolla en la actividad e implica el dominio de

la actividad cognoscitiva, practica y valorativa, es decir, el conocimiento en accion.
Otros conceptos dados (colectivos de autores cubanos, 1991).

- Las habilidades estan presentes en el proceso de obtencién de la informacién vy la

asimilacién de los conocimientos.

- Las habilidades estdn presentes en la explicacion, expresion y uso de los
conocimientos.
- Las habilidades permiten apreciar la extension y profundizacion de los

conocimientos.

- Las habilidades se forman y desarrollan estrechamente relacionadas unas con
otras.

Los autores antes citados de una forma u otra coinciden en considerar que la
habilidad se desarrolla en la actividad y que implica el dominio de la forma de la
actividad cognoscitiva, practica y valorativa, es decir, En tal sentido los mismos
coinciden en que las habilidades son:

Una formacién psicoldgica de la personalidad.
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Forman parte del sistema regulador.

Constituyen un conjunto sistémico de acciones.
Es importante reconocer que el desarrollo de habilidades que se propone alcanzar la
escuela en los escolares se expresa en los objetivos de la ensefianza y dependen en
gran medida de las condiciones que se creen para ellos. La habilidad se corresponde
con la posibilidad del sujeto para realizar una u otra accién en correspondencia con
aquellos objetivos y condiciones en las cuales tienen que actuar. Los componentes

funcionales de las habilidades son:(Margarita Silvestre Oramas y José Zilberstrein)
Acciones: Secuencia de acto que realiza un individuo para desarrollar

Habilidades: una habilidad.
Operaciones: Secuencia de actos légicos del pensamiento para ejecutar una

accion.

Las acciones estan directamente relacionadas con el objetivo de la actividad de que
se trate y las operaciones con las condiciones en que estas se realizan. Existe una
unidad dialéctica entre las acciones y las operaciones, ambas se complementan.
Para que estéas logren el desarrollo de la habilidad deben ser:

Suficientes: que se repita un mismo tipo de accién, aunque varie el contenido

tedrico o practico.

Variadas: que impliquen diferentes modos de actuar, desde las mas simples hasta

las mas complejas lo que facilita una cierta automatizacion.

Diferenciadas: atendiendo al desarrollo de los escolares y propiciando un nuevo

salto en el desarrollo de la habilidad.

Si no se tiene en cuenta el enfoque anterior, el estudiante ejecuta acciones aisladas,
lo que impide su sistematizacion, y por lo tanto, el desarrollo de las habilidades. La
solidez de la accion depende no solo de la cantidad de las repeticiones, sino de cuan

cerca estd la accion de la forma mental, si esta o no generalizada.

Para que el proceso de ensefanza-aprendizaje provoque el desarrollo de las
habilidades que se propone que los escolares y el docente debera ante todo,
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analizar las estructuras de la o las tareas que se propone que estos realicen en la
clase, tener claridad acerca de que acciones y operaciones se forman en la misma y
luego determinar la sucesion mas racional, atendiendo al desarrollo alcanzado por
sus escolares y lo que podrian potencialmente alcanzar. (Talizima: Ob.Cit. , Pag.
69).

La formacién de las habilidades permite que los escolares sean capaces de
argumentar, explicar, demostrar, otras se expresan en actuaciones ordenadas,
disciplinadas, limpias, con respecto a las normas e instrucciones individuales y
colectivas. El aspecto educativo de la formacion y desarrollo de las habilidades se
pone de manifiesto en la educacion laboral, estética, fisica, ética y otras que no son
posibles sin la adquisicion de habilidades.

Las habilidades resultan de la sistematizaciéon de las acciones que el individuo
realiza, pero ellas no alcanzan el grado de automatizacién, debido en esencia, a que
estan subordinadas directamente a un objetivo consciente. La realizacion de las
acciones que constituyen la habilidad (dada su complejidad) requiere siempre de un

intenso control consciente, este no puede ser disminuido.

El desarrollo de habilidades permitird resolver las tareas docentes, adquirir de
manera independiente nuevos conocimientos, desarrollar la iniciativa, tomar
decisiones, determinar sus objetivos de trabajo y autoevaluarse, todo lo cual
garantizara la solidez de los conocimientos, el auto desarrollo y la aplicacién de estos
conocimientos en la solucién de nuevos problemas que plantea la construccion del

socialismo.

Por esta razon en los objetivos de los planes de estudio y programa ocupan un lugar
preponderante las habilidades como sistema de acciones y operaciones mentales y
practicas que permiten a los escolares la realizacion de las diferentes tareas

escolares y de su vida misma.

Las habilidades estan presentes en el proceso de obtencion de la informacion y

asimilacion de los conocimientos, asi como en la aplicaciéon de los mismos.

Las habilidades también se clasifican segun el plano en que se realicen. Si éstas se
realizan en el plano del pensamiento son habilidades intelectuales. Si son motoras o
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de manipulacion de acciones con los objetos, se denominan habilidades préacticas.
Cuando se habla de habilidades especificas o generales éstas también pueden ser

intelectuales y practicas.

Si se analizan las habilidades de acuerdo con las tareas que se realizan, las
habilidades docentes se dividen en habilidades de organizacion, planificacion y
control las relacionadas con el libro de texto y otras fuentes del conocimiento, y las
comunicativas, estas habilidades son consideradas por muchos autores como

habilidades generales.

Segun, Colectivo de Autores, 2001, en el dominio de las habilidades existen dos

etapas: la formacion y la de desarrollo.

Se denomina etapa de formacion de las habilidades a la que comprende la
asimilacion consciente de los modos de actuar, cuando bajo la direccién del docente
el escolar recibe la orientacion adecuada sobre la forma de proceder, es decir, el
docente le orienta las operaciones y las acciones que debe realizar y el orden de las

mismas.

Esta orientacion debe ser graduada de acuerdo con los niveles de dificultad, a las
caracteristicas de los escolares y teniendo en cuenta la Iégica de la sucesiéon de las
operaciones. Es importante insistir en que en esta asimilacion de los modos de

actuar es consciente.

Se denomina etapa de desarrollo de la habilidad cuando los escolares han hecho
suyos los modos de accion y se inicia el proceso de ejercitacion, es decir, de uso de

la habilidad recién formada en la adquisicion de determinados conceptos.

La formacion y desarrollo de las habilidades es un proceso que requiere cuidadosa
dosificacion y no puede ser espontaneo. En los primeros momentos el docente
orienta los pasos que deben dar a los escolares y los controla.

El escolar va asimilando los modos de actuaciéon hasta que sea capaz de realizar
una actividad sin la orientacion directa del docente. Resulta indispensable la correcta

organizacion y seleccidon de las tareas. Debe tener en cuenta que la actividad esta
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compuesta por acciones y estas por operaciones que como consecuencia de la

realizacion.

En el proceso de formacion y desarrollo de las habilidades el método de ensefianza
ocupa un lugar muy importante. Los métodos productivos implican las formas de
dirigir el proceso reensefianza que mas favorecen el desarrollo de habilidades v,
consecuentemente, la calidad y solidez de los conocimientos, el desarrollo de
capacidades y del pensamiento creador, al colocar a los escolares sujetos del

aprendizaje.

Al formar y desarrollar las habilidades se debe tener en cuenta los conocimientos y
habilidades previas que tienen los escolares, el desarrollo intelectual alcanzado y
sus caracteristicas individuales, de modo que las tareas que se organicen no sean

repetitivas y estimulen el aprendizaje y el desarrollo del pensamiento.

Ademas, es necesario considerar las relaciones que existen entre las propias
habilidades, pues hay habilidades que sirven de base a otras y contribuyen a su

desarrollo.

En la escuela primaria se desarrollan las habilidades generales que conducen a la
formacion de un pensamiento tedrico (Davidov, 1986). Es decir, que se pueda operar
con generalizaciones tedricas, con conceptos, leyes, principios generales, con la
esencia del conocimiento solo se desarrollan habilidades especificas, el tipo de
pensamiento que se forma es empirico, por el contrario, el dominio de habilidades
generales, orientadas a la esencia, permiten a los escolares pensar tedricamente,
gue significa poder determinar la esencia, establecer nexos y relaciones y aplicar los
conocimientos a nuevas situaciones. Se refiere a las habilidades generales de
caracter intelectual que han de desarrollarse, mediante procedimientos adecuados,

entre ellas se tienen:

Identificar
Ejemplificar
Argumentar
Valorar
Describir
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Explicar

Comparar

En fin la habilidad valorar constituye una condicion o premisa para el desarrollo del
resto de las habilidades referidas, dado el papel determinante del saber argumentar,
demostrar y criticar.

Habilidades de valorar personalidad, hechos manifestaciones fendmenos

econdmicos politicos y socios culturales.
Su estructura contiene las siguientes operaciones:

Cudl del objeto va a valorar.

Determinacion de los aspectos esenciales del objeto a valorar.

Establecer criterios de referencia.

Comparar el objeto con los criterios de referencia.

Elaborar juicios personales y contextualizados acerca del objeto de valoracion.
En la habilidad valorar la profundidad de los conocimientos se expresa en las
operaciones analisis del objeto a valorar en su desarrollo y la determinacién de un
aspecto esencial en la habilidad comparar en las operaciones analizadas del objeto
de comparacion y determinacion de sus caracteristicas o propiedades.
Las habilidades intelectuales se asocian al desarrollo del pensamiento légico, incluso
algunos autores lo denominan habilidades del pensamiento. Alvarez (R.M 1997).
Su fundamento radica en que la base orientadora de las habilidades intelectuales se
encuentra los procedimientos légicos del pensamiento para establecer los
fundamentos logicos de las habilidades hay que esclarecer mas sus relaciones con
los procedimientos légicos y en las opiniones.
Las habilidades en el proceso de ensefianza aprendizaje tienen una gran importancia
porque aborda las experiencias acumuladas por pedagogos cubanos que exponen y
no pueden ser interpretados como esquemas, enriguecen con la practica diaria y en
correspondencia con las caracteristicas y desarrollos por los escolares bajo su
direccion
Las habilidades realizan una adecuada organizacion, estructuracion y direccion de la
actividad para lograr que los escolares sobre la base de los conocimientos formen y
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desarrollen habitos, habilidades y capacidades cognoscitivas como sentimientos,

convicciones y actitudes.

La efectividad del proceso de ensefianza - aprendizaje requiere de una actividad
planificada a través de vias, métodos o procedimientos que estimulen los procesos
I6gicos del pensamiento, es decir, que los escolares se entren en la busqueda de
nuevos conocimientos a través del trabajo independiente, de forma tal que se logre
un pensamiento activo, reflexivo y flexible, tal y como se aspira en el objetivo y fin de

la escuela cubana.

El Ministerio de Educaciéon en la clausura del VIII Seminario Nacional a dirigentes

(1984) al referirse a los esfuerzos por elevar la calidad de la ensefianza expreso:

(...) el contenido de la ensefanza reflejado en los programas de estudio puede
elevar su exigencia, su actualizacion en relacidén con las ciencias, puede eliminarse la
sobrecarga pero si los métodos de ensefianza no llevan a los escolares al maximo
de la actividad intelectual para el aprendizaje, estos contenidos por si solos no
producen resultados cualitativos superiores (...) se hace necesario (...) el desarrollo
de la actividad cognoscitivo del escolar.

Para el logro de este propdésito la escuela cubana ha asumido como sustento la
teoria pedagédgica del enfoque historico cultural. En este enfoque la ensefianza es
considerada como guia del desarrollo, en la cual los niveles que alcanza el escolar
estaran mediados por la actividad y la comunicacion que realiza como parte de un

aprendizaje desarrollador.

Los niveles de desarrollo actual y potencial de los escolares propicia el transito
continto hacia niveles superiores de desarrollo, permitiendo formar una personalidad
integral y autodeterminada, capaz de transformarse y de transformar su realidad en
un contexto histdrico concreto, y de esta forma, contribuir al cumplimiento del fin y los
objetivos de la escuela primaria. Colectivo de autores: Pedagogia. Editorial Pueblo y
Educacién, La Habana, 1997 Pag. 438.

En el V Seminario Nacional para educadores se abordé esta problematica en el tema
Evaluacion de la calidad de la educacion enfatizdandose en lo que resultaria, en el
marco de las actuales condiciones la aplicacibn de comprobaciones de
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conocimientos que tengan en cuentan los diferentes niveles de desempeio cognitivo

cuando se refiere a dos aspectos intimamente relacionados, ellos son:
El grado de complejidad que se quiere medir este desempeiio.
La magnitud de los logros alcanzados en la asignatura.

Se han considerado tres niveles de desempefio cognitivo vinculados con la magnitud
y peculiaridad de los logros del aprendizaje alcanzados por los escolares en las
diferentes asignaturas. Ellos son los siguientes:

Primer nivel: Capacidad del escolar para utilizar las operaciones de caracter
instrumental en una asignatura dada. Para ello debera reconocer, identificar,
describir e interpretar los conceptos y propiedades esenciales en los que se sustenta
ésta.

Segundo nivel: Capacidad del escolar para establecer relaciones conceptuales,
donde ademas de reconocer, describir e interpretar los conceptos, debera aplicarlos

a una nueva situacion practica planteada y reflexionar sobre sus relaciones internas.

Tercer nivel: Problemas propiamente dichos, donde la via por lo general no es la
conocida por la mayoria de los escolares y donde el nivel de produccion de los

mismos es mas elevado.

Estos niveles significan ir llevando el conocimiento del escolar desde niveles mas

simples a niveles con mayor exigencia de complejidad.

A continuacion se realizaran algunas valoraciones en nuestra asignatura, partiendo
de las ideas anteriormente planteadas y de lo efectuado por los docentes
responsabilizados con la direccién del aprendizaje de la historia de la patria en el

nivel primario.

En la asignatura Historia de Cuba teniendo en cuenta el objetivo general de la
asignatura como punto de partida puede decir que los escolares tienen que
caracterizar la personalidad teniendo un amplio conocimiento de la figura histérica

contribuyendo a formar valores morales en nuestros escolares:
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Primer nivel: Capacidad de los escolares para identificar, describir y narrar
elementos esenciales del proceso histérico cubano, lo que le permitira caracterizar

de forma sencilla los hechos, personalidades historicas y etapas estudiadas.

Segundo nivel: Capacidad de los escolares para aplicar el concepto aprendido y
establecer relaciones causales y espacios temporales, lo que le permitira ordenar
cronologicamente, comparar, clasificar, ejemplificar, argumentar y explicar aplicando
los conocimientos estudiados sobre los hechos y personalidades histéricos a nuevas

situaciones.

Tercer nivel: Capacidad que tienen los escolares para resolver problemas, aplicando
de manera creadora los conocimientos adquiridos a nuevas situaciones, lo que se
evidencia a través de la elaboracion de maquetas, esquemas logicos, dibujar la
valoracion y toma de posicién ante la actuacion y vigencia de la obra y pensamiento
de las personalidades objeto de estudio y en la indagacion histérica sobre sucesos
de su comunidad, asi como de otros aspectos relevantes de su patrimonio
geogréfico, social y cultural. “Cintio Vitier (comp.): Cuadernos martianos | Primaria.
Editorial Pueblo y Educacién, La Habana, 1995.

Para finalizar es necesario enfatizar sobre la evaluacion de los distintos niveles de
desempefo cognitivo que son necesarios para continuar realizando reflexiones y
lograr el transito continu6 hacia los niveles superiores de desarrollo que los prepara
para la vida, tarea que se puede lograr con una adecuada estrategia metodoldgica
gue conlleve a realizar el suefio martiano de que... En las escuelas se ha de

aprender a cocer el pan de que se a de vivir luego...

1.5 - Exigencias del programa de Historia de Cuba:

El programa esta concebido en tres partes y seis unidades. Las partes expresan los
rasgos mas generales del proceso histérico que se estudia. En el en el segundo y
tercer periodo se estudia la parte Il. Esta parte tiene una gran importancia, pues
es el marco en el cual se vera madurar el proceso de surgimiento de las principales

organizaciones que contribuyen al triunfo revolucionario.
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Esta parte del programa es muy rica en hechos, anécdotas y personalidades que los
escolares deben ordenar y valorar para conformar con ellos la idea del proceso
revolucionario cubano que se reinicia con la lucha contra los males de la republica
neocolonial y termina con el triunfo definitivo.

Estos contenidos ofrecen multiples posibilidades para desarrollar en los escolares
sentimientos de amor a la Patria, de admiracidn y respeto por las proezas, valentia y
abnegacién de los héroes y martires asi como la comprensién de las raices del
internacionalismo como parte de las tradiciones patridticas del pueblo cubano.

Esta parte del Programa abarca cuatro unidades: Unidad 2: “Cuba, Republica
neocolonial: hecho s y figuras de sus primeras décadas”; la unidad 3, “Momentos
importantes de la situacién de la Republica y de la lucha del pueblo cubano entre
1935 y 1952”; la unidad 4, “Una nueva tirania: preparacion y comienzo de una nueva
etapa de lucha” y la unidad 5, “La lucha continta hasta el triunfo definitivo (1956-
1958)”.

Los contenidos abordados en esas cuatro unidades, estan encaminados a que los
escolares conozcan las cuestiones béasicas que desde los puntos de vista
econoémico, politico y social caracterizan a la Republica neocolonial, y ejemplifiquen
los hechos y las figuras mas notables de la lucha sostenida por el pueblo contra esa
situacion.

Estas unidades contienen el periodo comprendido entre 1902 y 1958, desde la
instauracion de la Republica neocolonial hasta el triunfo de la Revolucién. La
comprensiéon de esta parte del programa por los escolares es fundamental para el
cumplimiento de los objetivos del grado, pues se deben definir claramente las
caracteristicas de una etapa larga e importante de la historia, la Republica.

El nimero de unidades que comprende esta segunda parte (de la 2 ala 5) y el hecho
de que correspondan a diferentes periodos, requieren de un minucioso trabajo del
educador, con el que se precise el aporte de cada unidad a los fines de esta parte,
ilustrando con datos, anécdotas, descripciones y relatos. Por ejemplo: las
caracteristicas que evidencian la dependencia econdmica de la unidad 2, se
manifiesta con el tratado comercial, las inversiones; en la situacién econémica que se

analiza en las unidades 3, 4y 5.
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Otro ejemplo esta dado por los elementos de la situacion social, ya sean los referidos
a las condiciones en que viven los sectores explotados o en las diferentes
manifestaciones de la lucha que abarcan las cuatro unidades.

En las unidades sefialadas se continta el trabajo de ejercitacion de los escolares en
habilidades con las que han venido trabajando desde el curso anterior, tanto de
caracter intelectual como docentes generales.

En el caso de la unidad 5 aborda un periodo de la historia rico en hechos vy figuras,
cuyo analisis desempefia un importante papel en la formacién politica e ideolégica de
los escolares y contribuira a que ellos comprendan mejor el proceso histérico
cubano.

Es necesario ubicar a los escolares en que esta nueva etapa del proceso
revolucionario cubano esta enmarcada en la Republica neocolonial. Que la misma
adquiere relevancia especial por desarrollarse en medio de la ferria dictadura
batistiana, quien conté en todo momento con la ayuda incondicional del imperialismo
yanqui. A partir de aqui el docente debe propiciar que el escolar comprenda como en
estas condiciones el triunfo de la Revolucion solo fue posible debido a la acertada
direccion de Fidel, del Movimiento 26 de Julio que encabezada, en el cual desarrollo
una ardua labor para lograr la unidad de las fuerzas revolucionarias y desenmascarar
las maniobras empleadas por el imperialismo para frustrar la victoria.

El docente para lograr estos propésitos debe aprovechar las potencialidades que le
brindan los siguientes hechos: el crecimiento y desarrollo de la lucha a partir del
nacleo de los expedicionarios del Granma, la formacion del Ejercito Rebelde, la
constitucion de frentes guerrilleros, la invasion a Occidente y la lucha clandestina.

En el tratamiento de la ultima el docente precisara como las acciones clandestinas de
las ciudades contaban con el apoyo guerrillero eras respaldaban el avance
guerrillero. Para ello podran citarse ejemplos como los que aparecen en las
teméticas 5.3 ala 5.7.

Los escolares deberan escribir y relatar hechos significativos ocurridos en este
periodo. También haran valoraciones de hechos y figuras destacadas, asi como el
papel de las masas, en particular de la mujer, en esta etapa de la lucha y

ejemplificaran como se ponen de manifiesto las mejores tradiciones patrioticas.
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Otro de los objetivos que se deben lograr en esta unidad es la ubicacion temporal de
los hechos mas notables, para lo cual el docente debe hacer un uso sistematico de
las cronologias y las actividades que impliquen discernir qué ocurrié primero.

En esta unidad también debe usarse de forma sistematica el mapa como medio
basico para la ubicacion espacial, pues hay hechos que implican necesariamente su
uso; por ejemplo, la ruta del Granma, el avance de los expedicionarios, el territorio
gue abarcaron los distintos frentes y la ruta de la invasién entre otros.

Es fundamental complementar el uso del mapa con el de laminas que concreten en
imagenes la representacion historica de los hechos mas sobresalientes. Es muy
importante que el docente tenga presente que estas clases pueden alcanzar un alto
nivel de emotividad si en ellas se usan narraciones y anécdotas que puede
encontrarse en algunos titulos de la literatura popular y en la biografia recomendada
para la autopreparacion. De igual manera, para el estudio de las personalidades de
este periodo — de las que los escolares tienen mdltiples referencias por lecturas,
poemas, actividades pioneriles -, es obligada la profundizacion del docente para
darles un tratamiento rico en informacién novedosa.

La rigueza de informacion de los hechos y personalidades pondra de manifiesto las
cualidades, el patriotismo, el amor a la patria, el sacrificio que implicaba luchar por
ella en aquellas circunstancias, cualidades que deben imitar los cubanos de hoy; por
ello, en los criterios valorativos de los escolares deberan destacarse esos rasgos.
Para las diferentes tematicas de la unidad se sugiere emplear algunas lecturas que
complementan los contenidos, por ejemplo para la 5.1, Lupita. 5.3 Evocacion a
Frank Pais y Una accion preflada de coraje. Por su parte las tematicas 5.4 y 5.5
pueden ser apoyadas por las lecturas “Artista de la lucha guerrillera” y “Detector
mentiras”, respectivamente.

El trabajo con fragmentos de documentos histéricos sigue siendo cardinal para esta
unidad y como fuente de informacién para los escolares tiene un alto valor educativo
e influye de manera positiva en el desarrollo de los sentimientos y en la formacién
politica e ideolégica. Por consiguiente, al trabajar la alocucién de Echeverria por
Radio Reloj, o la Carta de Fidel cuando conoci6 de la muerte de Frank, o el

llamamiento a la huelga del 9 de abril debe insistirse no solo en aclarar el
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vocabulario, como ya se ha recomendado, sino en valorar lo que significan estos
documentos para conocer realmente como pensaban aquellos jévenes y qué fibras

de los sentimientos de la Patria tocaban.

Clase: 1- Tematica 5.1. Inicio de esta nueva etapa de lucha.
El alzamiento de Santiago de Cuba.
Frank Pais Garcia; ejemplo de luchador clandestino.
La travesia y el desembarco del Granma.
Clase: 2- Temética 5.2. La lucha guerrillera en la Sierra Maestra.
Como nacio el Ejército Rebelde.
Los triunfos rebeldes en 1957
Clase: 3-Temética 5.3. La lucha clandestina y la represién de la tirania.
La lucha clandestina.
Las acciones del 13 de marzo de 1957.
José Antonio Echeverria Bianchi, genuino lider estudiantil.
Clase: 4- Continuacion de la temética 5.3 La caida de Frank Pais .
El levantamiento popular en Cienfuegos.
La huelga del 9 de abril de 1958.
Clase: 5 Tematica 5.4. La lucha guerrillera se fortalece y se extiende.
Los nuevos frentes guerrilleros y la vida en las zonas liberadas.
Radio Rebelde.
La ofensiva de la tirania.
Clase: 6 Tematica 5.5. La presencia de la mujer en la lucha revolucionaria.
Lidia Doce y Clodomira Acosta: mujeres de la sierra y el llano.
Otras mujeres que se destacaron.
Clase: 7 Tematica. 5.6 La invasion de Occidente y la campana de Oriente.
De nuevo a Occidente.
Camilo Cienfuegos; el Héroe de Yaguajay.
La campana oriental
Clase: 8 Tematica. 5.7 La gran victoria.
La caida de la tirania y el triunfo de la Revolucion.

La huelga general revolucionaria.
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La entrada del Comandante en Jefe Fidel Castro Ruz a La Habana.

Figuras a valorar en la unidad 5 del programa de sexto grado:

1.

a bk 0N

Frank Pais Garcia

José Antonio Echeverria Bianchi
Lidia Doce

Clodomira Acosta

Camilo Cienfuegos

Hechos que se van a valorar en la unidad:

a bk w0 N

La significacion histérica del Alzamiento del 30 de noviembre.

La significacion histérica de las acciones del 13 de marzo.

La significacion histérica de la Huelga del 9 de abril.

La significacion histérica de las Batallas de Santa Clara y Yaguajay.

La significacion histérica del triunfo de la Revolucién.

51



EPIGRAFE 2 TAREAS DOCENTES PARA FAVORECER LA VALORACION
DE PERSONALIDADES Y HECHOS HISTORICOS EN LA UNIDAD 5
DEL PROGRAMA DE HISTORIA DE CUBA EN SEXTO GRADO.

El trabajo que se presenta a continuacion es fruto de la sistematizacion de los
presupuestos tedricos y metodolégicos, que sustentan la ensefianza desarrolladora y
los contenidos histdricos del programa de Historia de sexto grado en lo referido a la
valoracion de personalidades y hechos historicos en la unidad 5.
INTRODUCCION
2.1 Sustentos de la propuesta.
La autora asume como criterios fundamentales de la propuesta: el enfoque
ideopolitico expresado en la obra genial de Fidel y las concepciones mas actuales de
la didactica desarrolladora que implementa la escuela cubana, especialmente en lo
referido a la tarea docente.
En cuanto al enfoque ideopolitico que debe cumplir la educacién cubana, expresado
en el pensamiento de Fidel, quien define claramente que el reto en el campo de las
ideas se intensifica y que en esta lucha entre dos ideologias: la capitalista absurda,
incoherente y decadente, y la socialista: renovadora, vivificante y optimista, la
educacion ocupa un lugar incuestionablemente decisivo y tiene como uno de sus
principales instrumentos a la historia, con sus ejemplos de heroismo, lecciones,
ensefanzas, virtudes, tradiciones y valores.

Fidel ha sido un docente constante e incansable, inculcando cuénto valor tiene la

historia para la educacién del pueblo. En sus intervenciones ha insistido en las

siguientes ideas paradigmaticas:

1 No se puede perdonar la ignorancia de la Historia de Cuba, ni tampoco la de
Ameérica Latina y la del mundo, porque estan asociadas, serian incompletas, se
estaria mutilado desde el punto de vista cultural, si se ignora la historia del
mundo.

2 EIl docente en su tarea de educador politico e ideolégico, no puede caer en el
error de subestimar la historia, hay que extraer de ella todas las ensefanzas, los
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sacrificios que ha hecho este pueblo para alcanzar su libertad e independencia
y consolidar la Revolucion.

3 Si no se conoce la Historia de Cuba, no se puede jamas sentir inspirado en los
extraordinarios ejemplos de los patriotas, pues estudiar historia es una forma de
adquirir valores, es una forma de inspirarse en los hombres que fueron, realmente
ejemplos. Cuando se conoce un ejemplo de heroismo se recibe la influencia de
ese ejemplo.

4 No puede haber una buena educacion politica si no hay una buena educacion
historica.

5 Sin la historia no se podra entender las ideas de Marti, Marx, Engels y Lenin, sin
la historia no hay cultura politica, ni identidad cultural.

6 No queda otra alternativa que perfeccionar el trabajo con la historia, como una
necesidad imprescindible e impostergable y una condicion ineludible, para
desarrollar la labor educativa del pueblo, muy especialmente de escolares vy
jovenes.

7 Siseignora la historia, se pierde una fuente inagotable de valores, se pierde una
posibilidad infinita de trasmitir valores.

8 En los hechos de la historia se tiene la mas extraordinaria riqueza patriotica y

ética para formar a las presentes y futuras generaciones.

En cuanto a la concepcion de la didactica desarrolladora, que se ha ido
conformando y sistematizando en los Ultimos afios, a la luz de las diferentes
investigaciones pedagogicas realizadas y enriquecidas con la practica docente en
Cuba, la teoria de Vigotsky y lo mejor de las tradiciones pedagdgicas nacionales, se
comparte el criterio acerca de que el hombre llega a elaborar la cultura dentro de un
grupo social y no s6lo como un ente aislado. En esta elaboracién el tipo de
ensefianza y aprendizaje puede ocupar un papel determinante, siempre que tenga un
efecto desarrollador y no inhibidor sobre los escolares.

Se asume que la didactica debe ser desarrolladora, es decir, conducir el desarrollo
integral de la personalidad del escolar y de sus potencialidades en particular, siendo

esto el resultado del proceso de apropiacion de la experiencia sociohistorica
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acumuladas por la humanidad, cuyo desarrollo tecnoldgico actual muestra enormes
potencialidades para el logro de un proceso de ensefianza —aprendizaje, que ofrece
a los escolares nuevas vias para apropiarse de la informacién y lograr un
aprendizaje interactivo en correspondencia con las necesidades del avance
cientifico-técnico.

A partir de lo antes expuesto, la tarea docente como nucleo de la actividad
independiente del estudiante, actla como punto de partida de la actividad
cognoscitiva y como medio pedagoégico especifico de organizacion y direccién de
esta actividad, por esta razén determina en gran medida la calidad del proceso de
ensefanza-aprendizaje.

Sin embargo, en la préctica se revelan numerosas insuficiencias que apuntan al
predominio de tareas que aun sobredimensionan el aspecto instructivo sobre el
educativo y desarrollador, con deficiencias en su estructuracion y exigencias en
funcién de la concepcién desarrolladora del aprendizaje, lo cual se debe en gran

medida, a problemas en su disefio.

Ademas, en muchas clases se observa la improvisacion de las tareas docentes, lo
gue revela la no planificacion de las mismas con anterioridad, por lo que las tareas
gue se realizan carecen de la calidad requerida en su disefio. En otros casos el
problema recae en la inadecuada redaccion de las mismas, la poca claridad de sus
exigencias o el hecho de que estas no respondan a la concepcion desarrolladora del
aprendizaje deseado.

Rico P. (1996: Pag.13) apunta que en las tareas docentes se observan las siguientes

dificultades en relacién con su disefio:

« Alternativas de soluciéon muy limitada y esquematica.

» Utilizacion muy insuficiente, en su concepcion, de procedimientos dirigidos a la
regulacion y autorregulacion.

Estas insuficiencias y otras sirven de base para considerar al disefio de tareas
docentes como un problema profesional pedagdégico a resolver.

La unidad entre las exigencias, objetivos, intencionalidades o fines de la tarea con las

condiciones de la misma, constituyen la esencia para el surgimiento de la tarea

54



docente y, a su vez, un aspecto esencial a tener en cuenta en el disefio de las
mismas, dada que esta unidad determina la estructura de su enunciado, Leiva J.
(2002: 47).
La estrecha unidad antes sefialada, tiene su basamento en los presupuestos tedéricos
planteados por Leontiev (1981) sobre la actividad, al apuntar el caracter intencional
de la misma o ¢qué se debe lograr?, lo cual obedece al objetivo propuesto, y su
caracter operacional o ,cémo lograrlo?, que responde a las condiciones en que se
cumplird el objetivo. Para este autor, la tarea, como forma de actividad, surge de la
unidad entre lo intencional y las condiciones.
Otros investigadores también han enfatizado en esta unidad aplicada a la tarea
docente. Tal es el caso de Majmutov M. (1983) el que enfatiza en la unidad entre las
condiciones de la tarea y sus exigencias, intencionalidad u objetivo.
Esta idea esencial también fue trabajada por Rubinstein L. (1966), para él, la tarea
surge de las contradicciones entre las condiciones iniciales y lo que se quiere lograr
(el objetivo).
DESARROLLO
2.2 - Sistema de tareas propuestas:
Objetivo general del grado: Valorar de forma sencilla, la actuacién de
personalidades y la significacion de los hechos y fenbmenos mas importantes del
periodo estudiado.
Objetivo de la unidad: 5. Valorar personalidades y hechos mas importantes de la
lucha en esta etapa tales como: Frank Pais, José Antonio Echeverria, Camilo
Cienfuegos, Lidia Doce y Clodomira Acosta, entre otras.
Base orientadora: Estas tareas pueden ser utilizadas en la ensefianza de la Historia
de Cuba en sexto grado, especialmente el tratamiento a la valoracion de figuras y
hechos histéricos. Pueden ser utilizadas en clases puras de ejercitacion y
consolidacion para el tratamiento de esta habilidad.

1- Observa la siguiente ilustracion.

a) ldentifica a qué personalidad histoérica representa.

b) Escribe correctamente su nombre.
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2-Marca con una X la respuesta correcta que te indique la fecha de nacimiento
de Frank
Pais Garcia.
___ 7 de diciembre de 1934.
___16 de julio de 1932.
27 de agosto de 1916.
___ 1 de febrero de 1936.
a) ¢Donde naci6?
b) ¢Cual fue su procedencia social?
c) ¢En qué hechos se destac6?
3- Subraya la respuesta correcta.
Las acciones del 30 de noviembre de 1956 fueron dirigidas por:
a)__ José Antonio Echeverria
b)  Camilo Cienfuegos
c)__ Frank Pais

4- De los aspectos que a continuacion se relacionan subraya las que constituyen
caracteristicas morales de Frank Pais Gracia.

___Fue un luchador incansable contra las indisciplinas.

___Naci6 el 7 de diciembre de 1934.

___Fue el maestro de la escuela Normal de Santiago de Cuba.

__Dirigio el Alzamiento del 30 de Noviembre en Santiago de Cuba.

___Dedic6 su vida a la lucha por la independencia de Cuba.

___Fue ejemplo de luchador clandestino.
5- A continuacion aparecen personalidades y hechos enlaza la columna A con la
columna B segun convenga.

A B

___José A. Echeverria. ___Dirigio la Batalla de Yaguajay.
___Frank Pais Garcia. ___Mandé armas y hombres a la Sierra
Maestra.

___Lidia Doce. ___Traslado mensajes al Ejército Rebelde.
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___ Clodomira Acosta. ___Dirigi6 las acciones del 13 de marzo de
1957.
Se incorpor6 al Ejército Rebelde
cumpliendo
importantes misiones.
___Camilo Cienfuegos
6- ¢A qué personalidad histérica corresponden los siguientes datos biograficos?
___Nace en La Habana el 6 de febrero de 1932.
___Se distinguio por su valor y patriotismo.
___Fue uno de los expedicionarios del Yate Granma.
___Su actitud firme y decidida salvo la revolucién en Camaguey.
___Fue uno de los elegidos para llevar la invasion de Oriente a Occidente.
7- Identifica quién expreso la siguiente frase.
"Contra Fidel, ni en la pelota".
8- ¢ A quién pertenece este gran mérito?

Fue el compairiero de cien batallas.

a) ¢Cuando y donde naci6?

b) ¢En qué hechos se destac6?

c) 9- Identifica de los siguientes hechos historicos cual ocurrio el 2 de diciembre

de 1956

___Alzamiento en Santiago de Cuba.

___Toma de Radio Relo;.

___Desembarco del Yate Granma.

___Triunfo de la Revolucion.
a) ¢, Qué personalidad se destac6?

10- De los siguientes hechos histdricos marca con una x los que correspondan al

periodo de (1956-1958).
___Golpe de Estado dado por Fulgencio Batista.
___Huelga del 9 de abril.

___ Combate de Guisa.
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___Batalla de Santa Clara.
__Batalla de Sagua de Tanamo
a) ¢En qué fecha ocurrieron?
b) ¢Qué personalidad histérica se destac6?
11- De las siguientes personalidades histéricas, ¢ Cudl te impresiona mas y por qué?
___ Camilo Cienfuegos.
Frank Pais.
José A. Echeverria.
Lidia Doce.
12- Cita tres ejemplos que evidencian que José A. Echeverria es muestra de
heroismo y abnegacion para los cubanos.
13- Selecciona la respuesta correcta marcando con una x.
A Camilo se le conoce como El sefior de la vanguardia porque:
___Fue un heroico combatiente para el que no existia hechos o acciones imposibles.
___Protagoniz6 proezas inmortales.
___Fue un hombre alegre.
___Era el primero en el combate y las fuerzas a su mando se caracterizaban por su
disciplina y valor ante el enemigo.
14- A continuacién se enuncian diferentes acciones llevadas a cabo por el Ejército
Rebelde. Encierra en un circulo las dirigidas por Camilo Cienfuegos.
__Dirigio el Alzamiento en Santiago de Cuba.
___Fue expedicionario del Yate Granma.
___Detiene los traidores en Camaguey.
___Fue el rendidor del Cuartel Columbia.

15-Completa:
La columna no.2 fue dirigida por el en El
Salto,en con la misién de llevar la guerra hasta
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16- Lee detenidamente las siguientes palabras pronunciadas Camilo Cienfuegos
antes de salir para la invasién a occidente.

"Compafieros: se nos ha encomendado la dificil pero honrosa labor de llevar a cabo
la guerra a occidente. Recordemos todos que esta columna llevara el nombre de
Antonio maceo, y que esta tarea ya fue realizada por el TitAn de Bronce. Asi que
nuestra obligacion es cumplir con este deber. Podemos caer muchos en el camino lo
gue si no podemos dejar de cumplir nuestra misién y si uno solo queda con vida, la
cumplira por todos nosotros".

Argumenta qué opinidon te merece la actitud de Camilo al pronunciar las palabras
anteriores.

17- Explica qué importancia tuvo para el Ejército Rebelde la presencia de Lidia Doce
y Clodomira Acosta en la manigua cubana.

18- Ejemplifica José A. Echeverria es simbolo de patriotismo para los cubanos

19- Completa:
La Columna No. 2, fue dirigida por y

salié el 21 de agosto de 1958 desde en la Sierra Maestra.

20-El 1 de enero de 1959, desde Palma Soriano, Fidel expreso (...) jRevolucion si,
golpe militar, no! iGolpe militar de espaldas al pueblo y a la Revolucion, no, porque

solo serviria para prolongar la guerra! Argumenta esta afirmacion.

21-Expresa tu opinién sobre la huelga del 9 de abril de 1958.

22- Escribe un texto en el que convenzas al que lo lea que la actitud de José A.
Echeverria el 13 de marzo de 1957, es digna de imitar por todos los cubanos.

23- El 1ro. De enero de 1959 se produce el triunfo de la Revolucién encabezada por
Fidel Castro. Valora de este hecho histérico.

24-Argumenta qué significacion tuvo la actitud de Camilo Cienfuegos durante la

pacificacion de Camaguey que demuestre su capacidad como jefe militar.

25- ¢ Cbémo valoras la actitud de Camilo Cienfuegos durante la toma del poblado de

Yaguajay?
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26- Escribe un resumen escrito en el que convenzas al que lo lea que el triunfo de la
Revolucion marc6 un punto inolvidable en la historia del pais.

27-Has terminado el estudio de la unidad nimero 5 y esta en condiciones de escribir
un texto con el siguiente titulo. El periodo de (1956-1958) marc6 el camino definitivo

hacia la victoria.

EPIGRAFE 3 ANALISIS DE LOS RESULTADOS ALCANZADOS CON LA
APLICACION DE LAS TAREAS DOCENTES.

Este epigrafe refleja los resultados de los procedimientos e instrumentos aplicados
para valorar la utilidad, factibilidad, aceptacion y pertinencia de la aplicacién de las
tareas docentes y su instrumentacion.

El conocimiento y utilizacion del diagndstico de los escolares de sexto grado favorece

la realizacion de las tareas docentes.

3.1 Caracterizacion del Proceso de Ensefianza-Aprendizaje en los escolares de

sexto grado de la escuela Pedro Soto Alba.

La escuela primaria Pedro Soto Alba del municipio Sagua de Tanamo, se encuentra
ubicada en el Consejo Popular del Sitio. Tiene una plantilla de 28 trabajadores, de
ellos 21 maestros, 1 Master en Ciencias de la Educacién, 16 licenciados en
Educacion Primaria, 4 se encuentran incorporados en la Maestria en Ciencias de la
Educacion en las diferentes ediciones y un estudiante en formacidén que se encuentra
en el 4to afio de la carrera. El centro tiene una matricula de 112 estudiantes ubicados
en 9 grupos pedagogicos, de ellos 1 de sexto grado.

La escuela ha organizado el proceso docente — educativo preparandose por lograr
una adecuada organizacion de cada uno de los escolares y cumplir asi con su
funcién social.

Las tareas organizativas han estado encaminadas al cumplimiento de sus objetivos,
dar solucion a los problemas que se presentan y a las prioridades en el cumplimiento
de metas propuestas. Para la ejecucion de las tareas se tienen en cuenta una serie

de métodos, procedimientos y técnicas que propicien relaciones positivas - afectivas.
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Se trabaja por la preparacion, capacitacion, asignacion de tareas y responsabilidades
para promover el cambio en el modo de actuacién de los docentes.

La clase como eslab6n fundamental juega un papel importante en el desarrollo del
proceso docente-educativo, la misma debe cambiarse, entre otros aspectos, para
lograr que los escolares participen de forma activa, creativa e independiente,
teniendo en cuenta sus posibilidades y necesidades educativas. En este orden
existen insuficiencias relacionadas con la calidad del conocimiento de los escolares
para el trabajo con que respondan con los diferentes niveles del desempefio
cognitivo, lo que limita resultados positivos en las asignaturas priorizadas en los
elementos del conocimiento mas afectados tales como: razonamiento de problemas,
trabajo con magnitudes, habilidades ortogréficas, pobreza de ideas en la
construccién textual, asi como en la valoracibn de personalidades histéricas
motivadas por la secuencia de las tareas que no propicien que el escolar emita sus
criterios, opiniones, puntos de vista, lo que se afecta la puesta en practica de un
pensamiento desarrollador.

En el desarrollo de este proceso intervienen los escolares de sexto grado. Los
mismos tienen una edad que oscila ente 10 y 11 afios. Su campo y posibilidades de
su accion se han ampliado considerablemente, comienzan a tener una activa
participacion social, son capaces de trasladarse solos hacia la escuela, manifestando
rechazo cuando sus padres los acompafian. Participan activamente en las tareas
pioneriles-recreativas y politicas. Se controlan y auto controlan en su conducta dentro
y fuera de la escuela. Desde el punto de vista efectivo-emocional comienzan a
adoptarse una conducta que se pondra de manifiesto en la etapa posterior a la
adolescencia; se manifiestan en ocasiones inestables en las emociones, cambio
bruscamente de un estado a otro, logran justificar todas las acciones que realizan
donde el maestro debe conocer y estar preparado para enfrentar a estos cambios
gue son productos de una efectividad que estan alcanzando en el nivel de desarrollo
superior.

En esta edad comienza a identificarse con personas que se convierten en modelos

para su modo de actuacion. Este proceso se ve reflejado a través de los primeros
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pasos que dan para emitir criterios valorativos, sus gustos y preferencias en relacion
con los mas pequefos comienzan a diferenciarse.

En este momento el escolar comienza a estar preparado para enfrentar su vida, su
deseo propio y asumir una posicién consciente y critica ante ellos. Para esto debe
ser preparado para el docente.

En el aspecto anatomo-fisioldgico se observa en estos escolares que su peso y talla
estan acorde con su edad, son nifios generalmente sanos, aumenta la musculatura
en los varones, los caracteres sexuales comienzan a aparecer, la voz aparece en
tono diferente. Los escolares comienzan a agruparse teniendo en cuenta su sexo.
En la esfera intelectual experimenta un aumento notable en las posibilidades
cognoscitivas en sus funciones y procesos psiquicos, lo cual sirve de base, por lo
gue se logre mas alto las exigencias a su intelecto. Estos escolares son capaces de
emitir juicios, formular hipétesis en este plano con un alto nivel de abstraccion y

generalizacion.

3.2 - Andlisis de los resultados.

Estado actual del tratamiento a la habilidad valorar en los escolares de la muestra.
Antes de aplicar las tareas se entrevistaron 9 docentes (ver anexo 4) para conocer
sus criterios sobre aspectos que reportan importancia en la puesta en précticas,
mediante la misma se conocié de la pobre experiencia de los docentes en el sexto
grado.
Como causas que originan el pobre desarrollo de la habilidad valorar se refieren los
siguientes:
Es insuficiente la preparacion de los docentes en el orden teorico
metodoldgico para el adecuado tratamiento a la valoracion de las diferentes
personalidades y hechos histéricos.
No se estimula el escolar para la investigacién en nuevas bibliografias de
contenidos historicos lo que limita su accionar activo en el aprendizaje
desarrollador.

Pobre motivacién de los escolares por la asignatura.
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No se proyectan tareas para que el escolar conozca con profundidad los
diferentes hechos y personalidades historicas que se estudian teniendo en
cuenta una acertada caracterizacion ubicacién en el tiempo y en el espacio
por falta de auto preparacién del docente.
Resultados de la constatacion inicial (ver anexo 5 y tabla 1).
A los escolares objeto de estudio se le aplico una prueba pedagdégica de entrada
obteniendo los siguientes resultados para un total de 12 escolares muestreados en
la habilidad valorar, los 12 aceptaron con un alto nivel motivacional para un 100%, 3
escolares que representan 25% de la muestra identificaron personalidades y hechos
histéricos sin buscar apoyo en el investigador y comienzan rapidamente a actuar, 4
escolares que representan el 33% del total necesitan apoyo del investigador para
comprender las tareas pero comienzan a actuar, 5 escolares que representan el
41,6% del total comprenden la tarea buscando apoyo en el investigador
constantemente. Con relacion al parametro caracterizar 3 escolares muestran
independencia al realizar las tareas, en una de las preguntas necesitan de un primer
nivel de ayuda, 4 escolares que representan el 33,3% de la muestra tienen una
relativa independencia al trabajar, 5 escolares que representan el 41,6% del total
necesitan constantemente del segundo y tercer nivel de ayuda para realizar las
tareas al jerarquizar el valor, 2 escolares que representan el 16,6% de la muestra
realizan las tareas sin dificultad, aunque en uno de los casos presentd un error pero
logré erradicarlo en el momento, 4 escolares que representan el 33,3% pueden
realizar las tareas presentando dos errores y 6 escolares que representan el 50% de
la muestra realizan las tareas con dificultad presentando varios errores.
Con relacién al parametro emitir juicios y opiniones, 3 escolares para un 25% son
precisos en las respuestas, 4 escolares para un 33,3% son precisos sobre la base
expuesta anteriormente, se aplicaron las creadas teniendo en cuenta las
potencialidades del grupo.
Teniendo en cuenta los parametros (ver anexo 6) en la constatacion inicial quedan
ubicados segun los niveles de desarrollo de la habilidad, en un primer nivel 3
escolares para un 25%, 4 escolares para un 33,3% del total un segundo nivel y 5
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escolares que representan el 41,6% de la muestra quedan ubicados en el tercer

nivel.
Acciones Implementadas por la autora en el proceso investigativo:

--- Andlisis documental.
--- Observacion a clases.
--- Entrevistas a docentes.

-- Pruebas Pedagodgicas

En la revision de_documentos se comprobd que existen las siguientes insuficiencias:

En la Estrategia de trabajo de la escuela las acciones dirigidas a la preparacion
de los docentes y escolares con respecto a la habilidad valorar no satisface las
expectativas deseadas.

En la revision de los sistemas de clases se comprob6é que los docentes no
planifican con profundidad las tareas docentes con un enfoque desarrollador,
diferenciado y contextualizado con respecto a la habilidad valorar.

En la revision de las libretas se comprobd que no existen muestras de tareas o

ejercicios para dar tratamiento a la habilidad valorar.

En la observacién de clases se comprobé que:

No se le da tratamiento a la habilidad valorar, pues no se concibe la planificacion

del trabajo independiente teniendo en cuenta su estructura interna.

En la entrevista a docentes se comprob6 que:

Al responder la pregunta 5 no respondieron correctamente las actividades
metodoldgicas recibidas para el tratamiento a la habilidad valorar, al responder la
pregunta 6 se comprobo6 que sélo 2 conocen la estructura interna de la habilidad
valorar, lo que representa el 25 de la muestra.

3.3 Valoracién de la efectividad de la propuesta.

Luego de aplicadas las tareas los resultados obtenidos son los siguientes:



Debemos sefialar que las tareas de mayor aceptacién que tuvieron los escolares
fueron:

--ldentificar personalidades y hechos histéricos, unir con una linea la figura con el
hecho, de ahi la importancia que le damos a la realizacion de las tareas para
despertar ain mas el interés motivacional de los escolares.

En la constatacion final (ver anexo7 y tabla 8), los 12 escolares muestreados para el
100% aceptaron la tarea con un alto nivel motivacional, 5 escolares logran identificar
sin buscar apoyo en el investigador, trabajan solos sin independencia, aunque uno
de ellos necesita de un primer nivel de ayuda, ademas manifiestan seguridad para
resolver las tareas, las realizan con rapidez, son capaces de realizar las tareas sin
dificultad, 5 que representan el 41,6% del total comprenden la tarea buscando apoyo
en el investigador, realizan las tareas con relativa independencia necesitando de un
segundo nivel de ayuda y manifiestan inseguridad para realizar las tareas para
buscar apoyo en el investigador, 6 escolares para un 50% realizan ejercicios con
dos errores, aunque son precisos en sus resultados pero presentan errores, (ver
anexo — 9) 5 escolares que representan el 41,6% de la muestra, 6 escolares que son
el 50% del total se encuentran en el nivel medio de la actividad y uno que representa
el 8,33% de la muestra, queda controlado el nivel bajo de desarrollo de esta
habilidad.

Sus principales dificultades radican al emitir juicios y opiniones con respecto a las
personalidades y hechos histéricos.

Llegando a conclusiones parciales la dificultad mayor esta dada en el hecho de que
se carece de influencia orientadora por parte del docente, ellos utilizan su
experiencia pero paran en desacuerdos con todas las exigencias de las tareas
realizadas, por lo que consideramos que el papel de la palabra del docente en la
realizacion de las tareas no deben reproducirse al hecho de dar instrucciones. Se
debe también corregir y controlar las propias acciones realizadas por los escolares,
con estos se pueden obtener resultados mas efectivos que las explicaciones e
indicaciones solamente. Por lo que se hace necesaria la utilizacién por parte del
docente de procedimientos especiales para desarrollar las potencialidades y un

procedimiento muy importante para el nivel motivacional de los mismos, contribuir a
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elevar el proceso de ensefianza aprendizaje a la experiencia de la vida y a las
necesidades e intereses de su personalidad. A través de este sistema de tareas
pudimos comprobar que los escolares se motivaron por la actividad y despertaron
interés por la asignatura Historia de Cuba. En cuanto al trabajo metodoldgico con
este sistema de tareas para dar tratamiento a la valoracién de forma colecta por
parte del docente contribuye que los escolares de sexto grado mejoren la habilidad

valorar.
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Conclusiones

Los resultados de la investigacion permitieron concluir que:

El proceso investigativo realizado permiti6 constatar la existencia de diversas
literaturas, documentos y resultados de investigaciones que pueden utilizarse en
la ensefianza de la Historia de Cuba y su didactica, pero no son suficientes los
textos que abordan el tratamiento que debe darsele a la habilidad valorar, por lo
gue demuestra que hay que seguir trabajando sobre la base de alcanzar mejores
resultados.

La aplicacion de los diferentes métodos y el diagnéstico real de los escolares
demostraron la existencia de un insuficiente tratamiento de la valoracion de
personalidades y hechos histéricos, provocadas por diferentes causas que se
expresan en el trabajo.

La aplicacion de diferentes métodos e instrumentos de investigacion, en un
grupo de 5to grado de la escuela Pedro Soto Alba, permitié llegar al criterio de
gue con la sistematizacion de los contenidos en este periodo y el propuesto, que
responden a los objetivos del programa, al diagnéstico de los escolares y a las
exigencias de la didactica actual, se puede transformar las limitantes que tienen
los docentes en el tratamiento a la historia y por tanto los escolares en su
aprendizaje.

Los procedimientos de la estadistica descriptiva y el procesamiento de los
resultados permitieron valorar la efectividad y aplicabilidad de la propuesta
realizada en el contexto investigado, con un alto nivel de aceptacién y

pertinencia.
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Recomendaciones

Desarrollar talleres metodoldgicos con los docentes, que propicie trabajar
adecuadamente la valoracion de personalidades y hechos histéricos en forma

de sistema, con un enfoque desarrollador.
2 Declarar como problema abierto la investigacion de la valoracién de

personalidades y hechos histéricos en otras etapas o unidades del programa
de sexto grado.
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Anexo: 1

Anélisis documental.

*

Revisi6on de documentos normativos del MINED.

* Sistemas de clases de los docentes de la escuela Pedro Soto Alba.

Estrategia anual de la escuela Pedro Soto Alba.

Anexo : 2

Guia de observacion a clases.

Revision de libretas de los escolares de la escuela Pedro Soto Alba.

Objetivo: Comprobar a través de la observacion a la clase se le da tratamiento a la

valoracién de figuras y hechos historicos.

Presentacion:

Compafiero docente se esta realizando una investigacion en la cual se necesita

observarle una clase para contribuir en la informacion que se necesita.

No. | NDI CADORES B R M

1 Aseguramiento de condiciones previas.

2 Motivacion a la clase.

3 Orientacion hacia el objetivo.

4 Dominio del contenido.

5 Dominio de la metodologia.

6 Planificacion del trabajo independiente segun las
potencialidades y necesidades.

7 Conclusiones de la clase.

8 Orientacion ala nuevatarea.

9 Se apoya en la habilidad caracterizar parallegar avalorar.




Anexo :3

Resultados del procesamiento de datos a la quia de observacion para la clase

de Historia de Cuba.

Aspectos observados Criterio evaluativo
B R M
Motivacién de la clase X
Aseguramiento de las condiciones previas X
Salida que se le da a la habilidad. X
Trabajo independiente y atencién a la diversidad. | x
Conclusiones de la clase. X

Anexo: 4

Entrevista a maestros.
Objetivo Comprobar con los maestros el

asignatura Historia de Cuba .

dominio que poseen sobre la

Presentacion: Compafieros maestros estamos desarrollando una investigacion

cientifica en la que necesitamos su ayuda y colaboracion dandole respuestas a

varias preguntas.

Actividades.

1. ¢Cuéantos afos lleva trabajando en el grado?

¢, Cuantas veces ha transitado por el ciclo?

2
3. ¢Qué asignatura le ha gustado mas para impartir?
4

¢,Cudles son las habilidades que usted trabaja en el proceso de ensefianza-

aprendizaje en la asignatura de Historia de Cuba?



5. ¢Posee dominio usted de los pasos metodolégicos para ensefiar a los
alumnos a valorar?
6. ¢Puede usted explicarme la estructura interna de la habilidad valorar? a)

Argumente dicha afirmacion.

Anexo: 5

Prueba pedagdgica inicial.

Objetivo. Comprobar con los escolares de sexto grado el conocimiento que poseen
sobre personalidades y hechos historicos mas sobresalientes del periodo de 1953-
1959.

Actividades.

1-Marca con una x la respuesta correcta.

El asalto al cuartel Moncada lo dirigio.

-Ana Betancourt.

-lgnacio Agramonte y Loynaz.

-Fidel Castro .

-Calixto Garcia Ifiiguez.

2-Escribe al lado de cada personalidad histérica el hecho en se destacé.

-José Antonio Echeverria.

-Clodomira Acosta.

-Frank Pais .

3-Selecciona una de las personalidades que te haya impresionado mas y construye
un texto donde valore su actuacion.

-Fidel Castro Ruz

-Abel Santamaria Cuadrados

- Lidia Doce



Anexo: 6
Tabla 1: Resultados obtenidos en la Prueba pedagégica de entrada.

Resultados
Mue Parametros
stra
Acep
tacio | Identificar Caracterizar Jerarquizar Emitir juicios |Valoracidon
nde valores y Opiniones General.
la
tarea
B IR (M |B [R M B |[R (M |[B [R M B |[R|M
3 |4 (5 |3 (3 |3 |3 |4 |5 (3 |4 |5 |2 |4 |6
12
100 |25 |33, |41, |25 |25 |50 |25 |33, |41, |25 (33, |41, |16, |33 |50
% 3 |6 3 |6 3 (6 [6 |3




Anexo: 7

Resultados de la prueba pedagdgica final

Mue Parametros
stra
Acep
tacio | Identificar Caracterizar Jerarquizar Emitir juicios |Valoracidon
nde valores y Opiniones General.
la
tarea
B (R (M (B R M (B R (M (B R M (B R (M
5 1|5 (2 |5 |4 |3 |5 |4 |3 |4 |6 (2 |4 |5 |3
41, |41, |16, |41, |33, |25 |41, |33, |25 |33, |50 (16, |33, |41, |25
% 6 |6 [6 |6 |3 6 (3 3 6 |3 |6




Anexo: 8

Tabla comparativa de los resultados

Resultados de la habilidad valorar.

Mues Acep |ldentificar |Caracteriza | Jerarquizar | Emitir Valora-
- r valores Juicios ciéon
tra
tacio y opiniones | General.
n
de
la
tarea
B/ R|M (BIRIMB|R|M (B |[IR|M|B [R [M
% (100 [25|33|41,6(25|2 |50 |25 (33|41,6(25 |33,{41|16, |33,3 |50
3 5 3 3 |,6|6
12112 |5(51(2 |5|4|3 |5 |4 |3 |4 |6 (2 (4 |5 |3
% (100 [41|41|16,6(41 |3 |25 |41 (33|25 |33, |50 (16|33, |416 |25
6 |,6 6 |3, 6 [,3 3 6 |3
3







